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1. Contexte

Dans le cadre de la generalisation des nouveaux programmes d’etudes au
Benin, d’importantes activites sont envisagees dont la production des manuels
scolaires

Une premiere version de ces manuscrits a ete produite et experimentee

L’equipe des concepteurs a ensuite entrepris de produire une deuxieme
version soit la version finale des documents Afin de verifier la conformite de
ces manuscrits avec la theorte, les principes generaux des nouveaux programmes
ains1 qu’avec les principes didactiques des disciplines, des seances
d’harmonisation, de formation et de conception ont ete mises sur pied

2. Participants

Les participants a ’atelier de conception des manuels de frangais sont les
survants

M Fidele AKOGOU, M Romam FANOU, M Ferdinand ABISSI, M
Sulpice DOSSOU et Mme B TOSSE epouse GBETCHEDIJI Toutes ces
personnes sont tres umpliquees dans la reforme des programmes et investissent
beaucoup de leur temps dans la conception

3. Etat de la situation mitiale

En decembre, une premiere seance de conception des manuels avait eu
lieu avec les concepteurs et la consultante

Au terme des trois semaines de travail, les textes etaient termines Les
tableaux recapitulatifs des contenus avaient ete rediges pour permettre la
poursuite du travail de méme qu’un exemple exhaustif comprenant 1’appareil
pedagogique, le cahier d’activites et le guide du maitre

Entre la fin de decembre et le debut de la presente mission, les membres
de ’equipe ont fait I’appareil pedagogique pour 23 textes et ont apporte des
modifications aux textes qui existaient deja Ces modifications ont ete faites en
fonction des criteres suivants respect d’un pourcentage mimimal de mots
nouveaux par texte, coherence entre textes et illustrations, respect de I’equite
dans les réles des personnages etc Toutefors, 1ls n’ont pas entrepris la redaction
du guide pedagogique

Je crois que s’1ls ne [’ont pas fait c’est qu’ils ne se sentaient pas préts a le
faire Ils avalent besomn d’étre accompagnes pour debuter ce travall Le modele
fait avant mon depart en decembre n’a pas suffit pour leur permettre de travailler
de fagon autonome au guide du maitre
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4. Sommaire des activités
4 1 Présentation du travail fait depuis la mission de décembre 1998

e On porte a mon attention les textes modifies pour tenir compte de la
valorisation de la femme dans [attribution des tdches On me
presente egalement ceux modifies en fonction d’un faible
pourcentage de mots nouveaux par texte Comme le texte n° 5 est
parmi les textes modifies, cela exige que I’appareil pedagogique, le
cahier d’activite et le guide du maitre faits en decembre soient
refaits

e On porte egalement a mon attention [’appareill pedagogique
accompagnant les 23 premiers textes

4 2 Renconties d’harmonisation
Harmonisation avec les autres champs

Nous avons tente d’harmoniser la demarche pedagogique avec celle des
autres champs de formation Nous somines parvenus a un consensus quant a
I’appellation des differentes phases et a leur interpretation

Dans la derniere phase, 1l est decide d’ajouter des activites de
consolidation et d’enrichissement alors qu’en frangais, nous avions prevu du
reemplo1

Harmonisation a I'intérieur du champ de formation

Nous avons discute avec les concepteurs du programme de frangais quant
aux cheminements qu’ils proposent pour accompagner les objectifs Suite a cela,
des precisions sont apportees au programine ainst qu’au guide

4 3. Soumission des problemes encourus

e Les rubriques de I’appareil pedagogique sont remises en cause compte
tenu de I’espace qui leur est reserve dans le livre de lecture Le nombre
de rubriques est donc reduit mais les questions de comprehension et de
reagir de méme que celles relatives aux strategies de lecture sont
conservees

o [’etape appelee «reemploi » est remise en cause compte tenu de
I’ajout d’activites de consolidation et d’enrichissement lors de la
rencontre d’harmomnisation avec les autres Il est donc decide que
I’etape 8 de la demarche appelee «reemploi» cede sa place a la
consolidation et a ’enrichissement

e On a confondu mots-vedettes et mots de lecture globale Comme le
traittement n’est pas le méme, 1l est decide de ne pas les regrouper
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o Compte tenu qu’il s’agit de ’apprentissage d’une langue seconde, 1l est
retenu de presenter certamns mots-vedettes accompagnes de I’article et
ce lorsqu’on en fait usage en classe L’article sera alors de couleur
differente du mot qu’1l accompagne

4 4 Travail de conception
Redaction du guide pédagogique

Chaque membre de I’equipe a procede a la redaction de I’appareil
pedagogique, du cahier d’activites et du guide du maitre pour un texte de
lecture Chaque partie du guide du maitre comportait les etapes survantes
communication orale, lecture decouverte, structuration A, structuration B,
structuration C, 2° lecture, communication ecrite et consohidation ou
enrichissement

Ce travail a ete fait de facon autonome par chacun des membres de
equipe avec le support et les conseils de la consultante Suite a cela, les
concepteurs ont poursuivi le méme travail pour d’autres textes

Au fur et a mesure que ce travail s’est poursuivi, des ajouts ont ete
apportes aux tableaux recapitulatifs lorsque cela etait necessaire et des tableaux
recapitulatifs se sont ajoutes Par exemple, un tableau resumant les objectifs de
lecture propies a chaque texte a ete fait par Mme Daniele Shaeffer Campbell

En outre, celle-c1 a egalement ajoute les numeros des objectifs a chaque
activite de communication orale en collaboration avec la consultante et ce pour
permettre d’accelerer le travail des concepteurs

4 5 Formation des concepteurs
Formation relative au questionnement

Afin de permettre que les questions de ’appareil pedagogique portent non
seulement sur la simple selection d’information mais egalement sur le
regroupement et la reaction au texte de méme que sur les strategies de lecture,
un document a ete presente et explique aux concepteurs

Formation relative a la redaction du guide

Cette formation s’est effectuee au fur et a mesure qu’un regard critique
etait porte par la consultante sur les documents congus par les membres de
’equipe de redaction

Il a fallu, entre autres, accorder une attention speciale a la coherence entre
cahier d’activites, texte, appareil pedagogique, guide du maitre et objectifs du
programme , se soucier de ’orthographe, de la ponctuation et de ’adaptation au
niveau des ecnseignants et enseignantes, se preoccuper de la demarche
pedagogique commune a tous les champs de formation, verifier la pertinence
des gravures et se preoccuper des renvois aux autres documents
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5. Résultats de 1a mission versus objectifs
51 Rappel des objectifs

e Apprecier les travaux de conception des manuscrits de frangais realises
par I’equipe nationale (cahier d’activites, manuel de ’eleve et livre de
I’enseignant et de I’enseignante) ,

¢ Anmmer un atelier de revision et de finalisation, aspects techniques du
cahier d’activite, du manuel de I’eleve et du livre de ’enseignant et de
I’enseignante ,

e Verifier la coherence des 1llustrations par rapport aux textes retenus ,

e Veufier la pertinence de [’appareil pedagogique par rapport aux textes
retenus ,

o Verfier la coherence mnteine et externe des trois documents produits ,
s Assuter la formation des concepteurs au fur et a mesure des besoins

5 2 Resultats versus objectifs

Au terme de cette mission, nous pouvons dire que ce qui avait ete fait
c’est-a-dire les appareils pedagogiques pour 23 textes ont ete revises Nous
pouvons dire egalement que des conseils ont ete prodigues concernant la
revision et la finalisation des aspects techniques des documents

En ce qui a tiait a la pertinence des illustrations par rapport aux textes
1etenus, nous avons cortige le libelle de certaines illustrations En ce qui a trait a
la pertinence de I'appaieil pedagogique, nous nous sommes entendus sur le
nombre et le titre des rubriques ainsi que sur leur contenu

En ce qui a trait a la coheirence des trois documents, nous avons pris soin
de nous en pieoccuper de méme que de la coherence entre ces trois documents
et les objectifs du programme de frangais

Quant a la formation des concepteuts, elle a ete assuree en fonction des
besoins notamment en ce qui a trait aux types de questions a poser et egalement
a la fagon de rediger le gude du maitre en tenant compte des objectifs du
programme et des orientations retenues tant a 1’oral, a I’ecrit qu’en lecture

6. Evaluation et commentaires des participants

Les membres de I’equipe sont tres heureux de la somme des documents
produits durant ces tiois semaines Ils sont egalement tres contents de la qualite
des documents produits

Le travail de ces trois semaines leur a permis de renforcer leuts capacites
de redaction et d’affiner leur savoir-faire par leurs echanges fructueux qu’ils ont
eus avec la consultante
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Ils sont satisfaits de I’encadrement qu’ils jugent dynamique et efficace Ils
se sont sentis en confiance et ont aime I’ambiance cordiale des rencontres
Toutefors, certamns deplorent le rythme de la production qui ne leur a laisse

aucun repit

7. Commentaires et recommandations

Afin de mener a terme cette operation, 1l faut s’en donner les moyens
Voici donc, ce que je me permets de recommander

7 1 Degager tous les membres de I’equipe de redaction des taches
principales et connexes qu’ils doivent exercer afin de leur permettre
de travailler a temps plem a la conception des documents

7 2 Confier la tiche de redaction a tous les membres de ’equipe, sans
exception A cet egard, je suggere que Madame B TOSSE epouse
GBETCHEDII qui a travaille avec nous durant cette mission fasse
partie de I’equipe au méme titre que les autres

7 3 Nommer quelqu’un au semn de I’equipe qui assurera le leadership et
veillera a

fixer les objectifs qualitatifs et quantitatifs

voIr a ce que les objectifs solent atteints

7 4 Attribuer des tiches a chacun des membres de I’equipe en plus de la
tache de redaction Cela contribuera a les responsabiliser davantage
Ces taches seront les suivantes

Téache de verification de 1’adequation entre les objectifs et les
activites proposees

Téache de venification de la presence de tous les objectifs du
programme de méme que de toutes les etapes de la demarche

Tache de verification des renvois d’un document a I’autre

Tache de relecture pour corriger le vocabulaire, I’orthographe, la
ponctuation et la syntaxe et voir a ce qu’il y ait une certaine
homogeneite dans la presentation

Tache de revision de toutes les illustrations dans le hvre de
lecture et le cahier d’activites en conformite avec les textes de
méme que du respect de I’espace reserve a [’appareil
pedagogique et au cahier d’activites

7 5 Designer une personne responsable de ce projet par exemple, le
pilote des manuels a qui ’equipe 1endra des comptes regulierement
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7 6 Designer une personne du CLEF a qui I’équipe rendra auss: des
comptes régulicrement Par exemple, 1l devrait s’agir de Madame
Daniéle Schaeffer Campbell afin que I’equipe puisse profiter de son
expertise dans ce domaine

7 7 Ne pas convoquer d’autres séances d’harmonisation avec les autres
champs de formation S’en tenir a ’entente survenue a Possotome

S1 d’autres ententes devaient avorr lieu, cela obligerait a faire faire
d’autres reamenagements qui retarderaient la conception

Pour la méme raison, ne plus modifier les textes de lecture A cet
egard, 1l faut se dire que tout est toujours perfectible

7 8 Duviser les documents du CI en 3 parties afin  de permettre de
terminer les documents d’un trimestre avant d’entreprendre ceux du
trimestre survant Une fois la premiere partie terminee, 1l sera plus
facile de faire les autres sur le méme modele

8. Conclusion

Malgre une situation de depart difficile, le travail de conception qui s’est
effectue durant ces trois semaines a permis de rediger 1’appareil pedagogique, le
cahier d’activites et les huit étapes du guide pedagogique pour 16 textes ce qui
veut dire que nous avons complete le premier semestre

Je crois que nous avons jete des bases solides et que les concepteurs ont la
formation et I’experience requises pour poursuivre le travail

Toutefois, 1l faut leur donner le temps necessaire et pour ce faire les
degager de leurs taches habituelles

Il faut, en outre, les responsabiliser pour qu’ensemble 1ls fassent un travail
de cooperation et sentent que, sans leur concours, les autres ne peuvent avancer

De plus, 1l faut assurer un contrdle de la qualite et la quantite de travail
execute afin de publier un produit dont on sera fier et de le faire dans un dela
raisonnable

I1 faut étre attentifs a leurs besoins et y repondre afin qu’ils puissent étre
productifs

Je tiens a remercier tous les gens de ’equipe de frangais pour la qualite de
leur travail Sans leur travail mtensif qu’ils ont mene a un rythme effrene, je
n’aurais pas pu mener a bon terme cette mission

Je desire remercier Madame Daniele Schaeffer Campbell pour I’aide
qu’elle a apportee a [’equipe au niveau du contenu
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Je tiens a remercier les autres membres de 1’equipe du CLEF de Porto-
Novo pour leur soutien constant et pour le support apporte au niveau de la saisie
des documents

Je remercie egalement les membres du bureau CLEF de Cotonou qui nous
ont soutenus dans notre tache
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Annexe 1 Document remis lors de la formation relative au questionnement
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Formation relative au questio

Questions de mveaux différents

Les questions que | on pose aux eleves doivent amener ceun-cl1 a traiter
| information du texte en faisant des operations cognitives sur le texte
Ces operations cogmitives doivent étre de niveaus differents Ainsi, les
operations plus simples se limuteront a la simple selection d’informations
lorsque la reponse est explicite dans le texte tandis que les operations plus
complexes enigeront que les eleves fassent des inferences lorsque la
reponse n’est pas explicite dans le texte Certaines questions exigeront
des reponses personnelles et feront appel au jugement du lecteur De plus,
des questions ameneront les eleves a dire comment ils sont arrives a la
reponse Il s agit la d habiletes metacognitives car elles demandent
d dentifier les strategies de lecture utilisees pour comprendre le texte
Ces questions dorvent sutvre chaque reponse donnee par | eleve

1 Questions demandant aux eleves de fawre de la selection
d informations

Il v a selection d informations lorsque les informations sont textuelles

dans le texte

Exemple Souad et Radia ont assiste a la féte de Loubna Question Qui

ont assiste a la féte 7 Reponse Souad et Radia Il s agit de la simple

selection d informations

2 Questions demandant aux eleves de fawre du regroupement
d mformations

Il est possible que les informations que 'on cherche se trouvent a plus

d un endroit dans le texte Il s agit alors pour le lecteur de faire un

regroupement d informations

Exemple Les Venttiens ceux qui ont fonde la ville de Venise etaient

des pécheurs Plus tard 1ls sont devenus de grands commergants et des

vovageurs

uestion Quels metiers occupaient les Venitiens ’
Reponse Pécheurs commergants ou vovageurs Cette reponse se trouve
dans deux phrases

3 Questions demandant aux eleves de faire des inferences

Il v a inference lorsque les informations sont implicites dans le texte ¢ est-
a-dire qu elles ne sont pas textuelles Parfois, le lecteur doit faire
intervenir ses connaissances pour comprendre Parfois 1l doit faire des
deductions en mettant en lien plus d une information du texte Exemple
J avais deun soeurs a la maison Saida et Loubna, mais 1l n en reste plus
qu une, a present En effet, Loubna a quitte pour la France Question Ou
habite Saida ? Reponse A la maison Cette reponse n est pas explicite
dans le texte Il faut faire une deduction, ¢ est-a-dire une inference

nnement

Liens avec Pappareil
pédagogique

#1 Je comprends

# 1 Je comprends

#1 Jecomprends

#1 Jecomprends

#2 Jereflechis



4 Questions demandant des reponses personnelles et faisant ains1 appel
au jugement

Exemples a) Quel personnage as-tu aime le plus ? Pourquor ?

b) Quelles sont les informations les plus importantes ? Pourquoi ?
Qu est-ce qui te fait dire que cette histoire est imaginaire ?

Il faut accorder ausst une attention aux genres

Exemple de question Est-ce que seules les filles ont peur

5 Questions relatives aus strategies de lecture et qui  font appel aux
habiletes metacognitives

Il s agit de questions qui amenent les eleves a dire comment 1ls ont fait
pour trouver la reponse les liens qu 1ls ont faits, les inferences qu’ils ont
di faire, les strategies de lecture qui les ont aides Ils repondent a ces
questions apres chaque reponse trouvee

Exemples
a) Cette information n est pas ecrite dans le texte Comment Ias-tu

trouvee ?
b) Qu est-ce qui peut t aider a trouver le sens de ce mot ?
c) Quelle strategie de lecture as-tu utilisee pour trouver cette reponse ’
Il remplace qui ?

Quelles questions poser compte tenu du type de texte

Pour les textes a caractere litteraire tels les contes, les historres, etc
Poser des questions sur les personnages, le heros, les lieux et

I action de depart

Poser des questions sur le ou les elements perturbateurs, 1 ami,
| ennemy, les actions de ceun-ct les consequences de leurs actions,
etc

Poser des questions sur la fin
Demander s’il s agit d une histoire vraie et pourquot

Pour les textes a caractere utilitaire

Demander de preciser de quor 1l est question dans ce texte
Demander de trouver tous les aspects traites dans ce texte
Demander ce qui est dit sur chacun des aspects de ce texte

Demander s1 les informations du texte leur semblent vendiques et

pourquoi

#3 Jereagis

#2 e reflechis

#2 Je comprends

#3 Jereagis

#1 Jecomprends

#3 lJereagis

NAN
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Annexe 2 Demarche pedagogique approuvee pour tous les champs de

formation
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Projet de structure du guide d'enseignement
pour les six champs de formation

Introduction

1 1 Objectifs du guide
1 2 Structure et contenu
1 3 Mode d'emplo1

Cadre méthodologique général

2 1 Objectifs du champ de formation au CI
2 2 Demarche d'enseignement/apprentissage
2 2 1 Principes de base et conditions de leur mise en oeuvre

2 2 2 Etapes de la demarche

Etape 1 Introduction
Etape 2 Réalisation
Etape 3 Retour et projection

Présentation des situations d'apprentissage
3 1 Planification

311 Titre de la situation d'apprentissage
312 Objectifs

- Objectif integrateur

- Objectifs associes

313 Duree



314 Contenus de formation

Habiletes Connaissances Attitudes

315 Strategies d'enseignement/apprentissage
- Strategies d'enseignement
- Strategies d'apprentissage

316 Maténel

317 Information/ Commentaires

3 2 Deroulement

321 Introduction
- Mise en situation et prise en compte des acquis
anterieurs
- Proposition de nouvelles acquisitions

3 2 2 Realisation

- Activites de construction des nouveaux savoirs
- Objectivation

3 2 3 Retour et projection
- Evaluation des apprentissages
- Consolidation-enrichissement
- Retour et projection



Rapport de I'atelier de production de manuels scolaires de frangais du CI

Annexe 3 Tableau recapitulatif des objectifs de lecture
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FRANCAIS CILECTURE OBJECTIFS (ETAPES 2, 3,4, 6)

TEXTE

ETAPES 2,3, 6

1- Bonjour

Ol 2 4 1 lire a haute vorv/silencieusement un texte signifiant avec ou sans aide

OI 2 5 | reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de I''mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
Ol 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a I''mage correspondante

2- Voici des anns

Ol 2 4 1 lire a haute voix/silencieusement un texte signifiant avec ou sans aide
Ol 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

Ol 2 5 2 se servir de I'image pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
Ol 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a 'mage correspondante

3- Papa et maman

Ol 2 4 1 lire a haute vorx/silencieusement un texte signifiant avec ou sans aide
OI 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes varies

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de 'mage pour reconnattre un mot/ comprendre le sens d'un mot
Ol 2 5 3 se servir du titre pour 1maginer le contenu d'un texte

Ol 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a I'mage correspondante

4- Mes parents

OI 2 4 1 lire a haute vorx/silencieusement un texte signifiant avec ou sans arde
OI 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contexies vares

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

Ol 2 5 2 se servir de I'image pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
OI 2 5 3 se servir du titre pour umaguner le contenu d'un texte

5- Toni et Momo

OI 24 1 lire a haute voin/silencieusement un lexte signifiant avec ou  sans arde

OI 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes varies

Ol 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de I''mage pour reconnaitre un mot/ comprendre Ie sens d'un mot
Ol 2 5 3 se senvir du titre pour umaginer le contenu d'un texte

OI 2 5 6 se servir des mdices grammaticaux

QI 2 5 7 se servir des referents des pronoms 1l/elle/ils/elles pour comprendre un texte

6- Le ballon de Tom

Ol 2 4 1 lire a haute voix/silencieusement un texte signifiant avec ou  sans aide
Ol 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes vanes

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

Ol 2 5 2 se servir de I''mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
Ol 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a I'image  correspondante

7- Mon ecole

Ol 2 4 1 lire a haute vorx/silencieusement un texte signifiant avec ou sans aide
OI 2 6 1 imagzner le contenu d'un texte avant de l'avorr u

Ol 2 4 2 reconnaiire des mots frequents dans des contextes varies

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

Ol 2 5 2 se servir de I'image pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
OI 2 5 3 se servir du titre pour imaginer le contenu d'un texte

OI 2 3 1 reperer une phrase

QI 1 3 3 reperer le point, la majuscule

OI 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a I'1mage correspondante

8- En classe

Ol 2 4 1 lire a haute voi1¥/silencieusement un texie signifiant avec ou  sans aide
Ol 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes varies

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de ''mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
Ol 2 5 3 se senvir du titre pour 1maginer le contenu d'un texte

9- Mon joh sac

OI 2 4 1 hire a haute vor</silencieusement un texte signifiant avec ou sans aide
Ol 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes vares

Ol 2 5 1 reconnaitre globalement un not

Ol 2 5 2 se servir de I''mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
OI 2 5 3 se servir du titre pour 1maginer le contenu d'un texte

Ol 2 5 4 se servir du contexte pour lire un mot

Ol 2 6 3 reperer une information dans un texte

Ol 2 6 5 assocter un mot ou phrase du texte a I''mage correspondante

10- Une classe propre

OI 2 4 1 lire a haute vor¥/silencreusement un texte sigmfiant avec ou sans aide
OI 2 6 1 imagner le contenu d'un texte avant de l'avorr lu




Ol 2 4 2 reconnaitre des mots {réquents dans des contexles vanés

Ol 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de I''mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
QI 2 5 3 se servir du titre pour smaguner le contenu d'un texte

11- Momo va a l'école

OI 2 4 1 lire & haute vorv/silencieusement un texte signifiant avec ou sans arde

Ol 2 4 2 reconnaitre des mots fréquents dans des contexies varies

OI 2 5 1 reconnantre globalement un mot

Ol 2 5 2 se servir de 'image pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
OI 2 5 3 se servir du titre pour imagner le contenu d'un texte

OI 2 3 1 reperer une phrase

OI 13 3 reperer la majuscule, le pomnt

12- Mon corps

OI 24 1 lire & haute vor¥/silencieusement un texte signifiant avec ou sans aide
01 2 4 2 reconnaitre des mots fréquents dans des contextes varnes

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de I'mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
OI 2 5 3 se servir du titre pour imagmer le contenu d'un texte

OI 2 6 2 dire son mtention de lecture

OI 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a I''mage correspondante

13- Baké se lave

Ol 2 4 1 lire a haute voi/silencieusement un texte signifiant avec ou  sans aide
OI 2 § 1 reconnaitre globalement un mot

Ol 2 5 2 se servir de I'mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
O1 2 5 3 se servir du titre pour imaginer le contenu d'un texte

Ol 2 5 4 se servir du contexte pour lire un mot

Ol 2 5 6 se servir des indices grammaticaux

01 2 6 2 dire son intention de lecture

OI 2 6 5 assocter un mot ou phrase du texte 4 I'image correspondante

Ol 26 11 venfier ses hypotheses de lecture

14- Fais un tam-tam

OI 2 41 lire 4 haute vorv/silencieusement un texte signifiant avec ou  sans aide
OI 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes varies

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de 'image pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot
Ol 2 5 3 se servir du titre pour imaginer le contenu d'un texte

Ol 2 6 1 imagner le contenu d'un texte avant de l'avorr lu

Ol 2 6 2 dure son mntention de lecture

OI 2 6 5 assocter un mot ou phrase du texte 4 I''mage correspondante

OI 2 6 6 reperer une iformation dans un texte

OI 2 6 10 répondre a une consigne donnee par ecrit

15- La féte

Ol 2 41 hire 4 haute voix/silencieusement un texte sigmifiant avec ou sans aide

OI 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes varies

O1 2 5 1 reconnatire globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de I'image pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot

O1 2 5 3 se servar du titre pour imaginer le contenu d'un texte

Ol 2 6 { imagwer e contenu d'un texte avant de "avorr lu

OI 2 6 9 exprimer les sentiments les emotions, les souvenirs ou les images que suscite un
Tecit Ou un poeme

16- Un petit caleta

Ol 2 4 1 lire a haute voix/silencieusement un texte signifiant avec ou sans arde

OI 2 4 2 reconnaitre des mots frequents dans des contextes varies

OI 2 5 1 reconnaitre globalement un mot

OI 2 5 2 se servir de I''mage pour reconnaitre un mot/ comprendre le sens d'un mot

Ol 2 5 3 se servir du titre pour imaginer le contenu d'un texte

OI 2 5 4 se servir du contexte pour lire un mot

OI 2 6 1 imagyner le contenu d'un texte avant de I'avorr lu

OI 2 6 2 dire son mtention de lecture

Ol 2 6 9 exprumer les sentiments, les emotions les souvenurs ou les images que suscite un
récit ou un poeme

\d

-
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FRANCAIS CI COMMUNICATION ORALE : OBJECTIFS

(ETAPE 1)

Titre

Objectifs

1 Je me presente

1 2 1 Saluer quelqu’un, repondre a une salutation
1 2 2 Se presenter, presenter quelqu’un
1 4 7 Poser des questions pour obtenir de ["information

2 Je presente

1 2 2 Se presenter, presenter quelqu’un

quelqu’un 1 4 7 Poser des questions pour obtenir de I’information
3 Je presente papa |1 2 2 Se presenter, presenter quelqu’un

et maman

4 Je presente mes |1 2 2 Se presenter, presenter quelqu’un

parents

5 Je nomme ceux |1 63 Exprimer des golts

que |'aime

6 Je dis la forme et
la couleur d’un
objet

1 4 1 Decrire une realite selon un aspect
1 4 2 Decrire une realite selon plusieurs aspects
1 6 3 Exprimer des goiits

7 Je dis comment
est mon ecole

1 4 1 Decrire une realite selon un aspect
1 4 2 Decrire une realite selon plusieurs aspects
1 6 3 Exprimer des golits

8 Jetravaille en
classe

1 5 1 Donner un ordre, une consigne
1 5 3 Demander a quelqu’un de faire quelque chose
1 5 5 Repondre a une incitation

9 Jediscequily
a dans mon sac

1 4 7 Poser des questions pour obtenir de I’'information
1 4 8 Situer un objet, un étre
1 7 3 Reagir a I'information entendue

10 Je balaie la
classe

1 5 1 Donner un ordre, une consigne

1 5 3 Demander a quelqu’un de faire quelque chose

1 5 5 Repondre a une ncitation

1 6 1 exprimer la joie, le mecontentement , la tristesse
1 7 3 Reagir a I'information entendue

11 Jetravaille a
I’ecole

1 5 1 Donner un ordre, une consigne
1 6 1 exprimer la joie le mecontentement , la tristesse
1 7 3 Reagir a I'mformation entendue

12 Je dis les
differentes parties
de mon corps

1 4 1 Decrire une realite selon un aspect
1 4 2 Decrire une realite selon plusieurs aspects
1 5 1 Donner un ordre, une consigne

13 Je me lave

1 4 1 Decrire une realite selon un aspect
1 4 2 Decrire une realite selon plusteurs aspects

1 4 4 Relater un evenement ou une experience personnelle

1 4 5 Anticiper un resultat, une action ou un denouement
1 4 9 Se situer par rapport a un étre, a des objets
1 6 1 Exprimer la jole, le mecontentement, la tristesse

A



14 Je fais un tam-
tam

1 4 7 Poser des questions pour obtenir de I’information
1 5 3 Demander a quelqu’un de faire quelque chose

1 5 5 Repondre a une incitation

1 6 1 Exprimer la joie, le mecontentement, la tristesse
1 7 3 Reagir a ’'information entendue

15 Je suis a la féte
de Momo

1 2 1 Saluer quelqu’un, repondre a une salutation

1 2 3 Dire merct

1 2 5 Dire au revoir a quelqu’un, reagir a un au revoir
1 6 1 Exprimer la joie, le mecontentement, la tristesse
1 6 3 Exprimer des gofits

1 6 4 Apprecier des saveurs

16 Je dis ce que
caleta fait

1 2 3 Dire merci

1 3 1 Proposer des 1dees au sujet

1 4 1 Decrire une realite selon un aspect

1 4 2 Decrire une realite selon plusieurs aspects

1 4 4 Relater un evenement ou une experience personnelle
1 4 8 Situer un objet, un étre
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Liste des activités de structuration A

Etape 3

Ces activites permettent de developper ’habilete a utiliser les strategies de lecture suivantes

-

1 Strategie de lecture globale

2 Strategie d’utilisation du contexte {Avant-Apres

3 Strategie de recours a I’1image /1image

4 Strategie d’utilisation des referents des pronoms 1l, elle

~~
p—g

5 Strategie d’utilisation du code en gras ce qui se dit

1 Structuration A pour la strategie de lecture globale

Je regarde le mot

a) Faire lire des mots en faisant observer les indices sutvants longueur, premiere lettre ou
premiere syllabe, derniere lettre du mot, hampes, accents, trema

b) Dans le cahier d’activites, demander de placer des mots dans des cadres qui respectent
les hampes des lettres

Exemple petit dans

Ce qu1 donnera Pet t!




Preparation aux exercices ecrire de mots sur des languettes

c¢) Distribuer des mots aux enfants Faire classer ces mots par categories graphies, noms de
personnes, noms de couleurs, nombres, mots de qualite, noms de vétements, noms
d’aliments,

d) Dustribuer un mot par enfant Dire un mot oralement et demander aux eleves de le trouver
parmi les mots qu’ils ont entre les mains Ils le montrent ensuite a toute la classe et tous les
eleves en font la lecture Exemple Qui a le mot petit ? Montre-le a toute la classe Et les
eleves lisent ce mot

e) Distribuer a une equipe les mots pouvant constituer une phrase et demander de
reconstituer cette phrase Faire de méme avec toutes les equipes en donnant d’autres mots ou
en les variant

f) Faire associer des mots a des gravures correspondantes

g) Montrer rapidement un mot a un eleve, le cacher et lu1 demander de dire le mot qu’il a

lu On ne doit pas lui laisser le temps de decoder chaque syllabe

2 Structuration A pour la stratesie d’utilisation du contexte

Avant-Apres Je regarde avant le mot,
«—> je regarde apres le mot

a) Avant la premiere lecture d’un texte au tableau, cacher quelques mots que le contexte
permet de decouvrir par le sens Demander aux eleves de deviner les mots caches Ecrire au
tableau au-dessus des mots caches les mots devines par les eleves Decouvrir les mots caches
et comparer les mots caches aux mots que les eleves ont devines

b) Dans le cahier d’activites, donner un texte troue a completer en fournissant les mots a
placer

3  Structuration A pour la strategie de recours a I’rmage

Je regarde I'1mage

Ecrire sur des languettes de papier, les mots qui correspondent aux gravures fournies avec le
materiel pedagogique

Preparation a I’exercice « a »

a) Distribuer aux eleves 3 mots et les 3 gravures correspondant a ces mots Demander ensuite
aux eleves de les faire correspondre



b) Dans le cahier d’activites, demander de faire correspondre 3 mots et 3 gravures a I’aide de

fleches

4 Structuration A pour la strategie ou le lecteur doit trouver le nom que le pronom

« 11 » ou « elle » remplace

1, elle
Je regarde le mot que
« 11 » ou « elle « remplace

a) Dans le cahier d’activites ou au tableau , ecrire deux phrases dont la premiere comporte
un nom de personne et la deuxieme comporte un pronom qui refere au nom de la premere
phrase Demander aux eleves de relier le pronom et le nom par une fleche

< )
Exemple Toni est mon frere 1l a un beau velo

5 Structuration A pour la strategie d’utilisation du code

Lettres muettes

Je regarde le code
grammatical

a) Ecrire au tableau des mots dont les dernieres lettres ne se prononcent pas

Exemples jolie, parlent, lit

Farre lire les mots aux eleves en les corrigeant au besoin

Majuscule et point

b) Dans le calier d’activites, ecrire une phrase sans la majuscule et le point et demander aux

eleves de les mettre

Plus tard, dans I’annee, ecrire deux phrases sans les majuscules et les points, demander

aux eleves de mettre les majuscules et les points



Liste des activités de structuration B

Etape §

Ces activites sont proposees pour aider les eleves a maitriser la strategie d’utilisation
des lettres et des syllabes pour donner du sens a un mot

a)

Exemple on bonbon

b)

c)
d)

e

f)

g)

h)

1)

Faire des affiches aide-memoire avec la graphie a ’etude et suggerer aux eleves d’y
recourtr lors de la lecture d’un texte ou d’un document

Tirer du texte une phrase contenant le mot a etudier
Tirer d’un mot du texte le son ou la lettre a etudier
Trouver d’autres mots contenant la lettre ou le son a etudier

Faire trouver la lettre majuscule et la lettre minuscule dans des mots ecrits au
tableau

Faire lire des phrases ou 1l y a des mots contenant les lettres ou les sons a I’etude

Faire 1dentifier des mots contenant les sons a ’etude et les sons a 'interieur de ces
mots

Faire reconstituer des mots deja appris en fournissant les lettres du mot
Exemple oevl =velo

Faire reconstituer des mots deja appris en fournissant les syllabes du mot
Exemple lo ve =velo

Ecrire sur des languettes de papier

une consonne et 3 voyelles

a _— ta
t 1 _ t1
e - e

A

[ ]



Presenter aux eleves une consonne et une voyelle et demander de lire la syllabe
Ensuite, demander de trouver un mot contenant cette syllabe Repeter au besoin

k) Ecrire sur des languettes de papier

3 consonnes et une voyelle

b bo
t 0 to
f fo

Presenter aux eleves une consonne et une voyelle et demander de lire la syllabe
Ensuite, demander de trouver un mot contenant cette syllabe Repeter au besoin
) Le maitre ecrit des mots sous la dictee d’un enfant

Exemple I’enfant vous dicte les lettres d’un mot et vous devez les ecrire au tableau
Les autres corrigent au besoin les fautes dictees par I’enfant

20



Liste des activités de structuration C

Etape 5

Graphisme/écriture des lettres

1 Ces activites vont permettre de developper ’habilete a tracer des lettres minuscules et
majuscules en script, ainst que des mots et des phrases lisibles

a) L’enfant doit tenter de reconnaitre la lettre a I’etude dans un mot et dans un texte
b) L’enfant trace la lettre a ’etude dans I’espace

¢) L’enfant trace la lettre a ’etude sur son ardoise Il distingue bien la minuscule de la
majuscule

d) L’enfant trace la lettre a ’etude dans le cahier d’activites D’abord, 1l trace les minuscules
et, plus tard, les majuscules

e) L’enfant trace la lettre a ’etude dans un mot auquel 1l manque cette lettre
f) L’enfant copie des mots
g) L’enfant copie des phrases en mettant les espaces

h) L’enfant copie sur son ardoise une phrase ecrite au tableau Il doit accorder une attention
particuliere au point, a la majuscule de méme qu’aux espaces entre les mots
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1. Bonjour !

Toni se présente

Bonjour ! Je m’appelle Toni.

Bakeé se présente

Bonjour ! Je m’appelle Baké.

Momo se présente

Bonjour ! Je m’appelle Momo.

Baké se présente

Bonjour ! Je m’appelle Kémi.

[

P



Texte 1

1 (Picto) Réponds.
- Qu’est-ce que Baké dit ? Montre la réponse dans le

Texte

- Qu’est-ce que Toni dit ? Montre la réponse dans le

texte

2 (Picto) Réfléchis
- Lis les mots que tu retrouves dans toutes les phrases

du texte

- Lis la phrase suivante « Bonjour! Je m’appelle
Momo » Montre le dessin qui représente la phrase

que tu as lue

3 (Picto) Réagis

Et toi, comment tappelles-tu ?

4 Lis les mots

Bonjour Je m’appelle



5 Lis les cartons-mots et fais une phrase

Bake Je m’appelle

6 Montre la fin de la phrase

Je m’appelle Momo Je m’appelle Toni

7 Dessine sur ton ardoise le personnage du texte qui

te plait



Date

Texte 1

1 Relie par une fleche le mot au bon cadre

Je m’appelle F

L
Bonjour E;‘ (———’_l—]
L]

2. Souligne « Bonjour » dans ce qui suit

Bonjour ! Je m’appelle Momo

3. Souligne « Je m"appelle dans ce qui suit.
Bonjour : Je m’appelle Momo

4. Copie

2b



5 Relie le dessin a la bonne phrase

Dessin
de Tom:

Dessin
de Momo

Je m’appelle Momo

Je m’appelle Toni

3]



SITUATION D’APPRENTISSAGE 1

Etape I : Communication Orale

Présentation

Titre de activite

Objectifs

Duree

Je sais dire bonjour Je me presente

122 Se presenter/presenter quelqu’un(e)
121 Saluer quelqu’un/repondre a une salutation
147 Poser des questions pour obtenir de I’information

40 mn

Contenus de formation

Habiletés

Connaissances

Attitudes

Salutation
Presentation

Vocabulaire
bonjour/bonsoir
s’appeler
mot, ¢’est
comment t’appelles-tu ?
Je, tu

Desir de communiquer

Sens de la courtoisie

Stratégies d’enseignement /apprentissage

Travail collectif, individuel, en equipes

Participation a des jeux de rdles

Participation a des dialogues

Matériel

- des personnes se salueront en situation reelle ou simulee
- planches de personnes se saluant



Document de reference

- Programme

Déroulement

Mise en situation et prise en compte des acquis anterieurs

L’enseignant ou I’enseignante entre en classe et salue d’abord le groupe-classe, puis
successivement 3 a 5 eleves en designant chacun par son prenom

Exemple Bonjour Salome ! Ca va ?
Bonjour Toni ! Ca va bien ?
Bonjour Bake ' Comment vas-tu ?

L’enseignant ou ’enseignante fait semblant d’ignorer le nom de quelques eleves et dit '
Bonjour ' Comment t’appelles-tu to1 ?

La reaction des eleves renseigne I’enseignant ou I’enseignante sur le vocabulaire et les
expressions deja acquis

Proposition de nouvelles acquisitions/(intention )

L’enseignant ou I’enseignante annonce que, en duo, et en equipes, les eleves vont saluer,
repondre a une salutation et se presenter

Réalisation

L’enseignant ou I’enseignante invite plusieurs eleves a se saluer, a se presenter en duo,
I'un a ’autre devant leurs camarades Faire intervenir, s1 possible, dix adultes que les eleves
vont saluer \
Il ou elle aide les eleves qui ont des difficultes en leur suggerant des mots, des expressions,
des phrases

Exemple Bonjour/bonsoir Jean/Ali
Bonjour/bonsoir Monsieur/Madame
Comment ¢a va ? —p-Ca va bien ! merci
Et to1 ? {
Comment t’appelles-tu ? Je m’appelle
Et to1 ? Moy, ¢’est Bake

L’enseignant ou [’enseignante veille a ce que les eleves observent une attitude convenable au
moment ou 1ls saluent ou se presentent a quelqu’un comme par exemple

- regarder dans les yeux celu1 qu’on salue
- avorr le sourire



- ne pas tendre la main le premier a une grande personne

L’enseignant ou I’enseignante invite les eleves a echanger sur la maniere de saluer
- Sais-tu dire bonjour maintenant ?

- Comment as-tu appris a le faire ?
- Quand vas-tu saluer ?

Retour et Projection

Evaluation

L’enseignant ou ’enseignante fait participer les eleves a des jeux de roles portant sur
la salutation et la presentation

Retour et projection
- Quels sont les mots que tu as appris aujourd’hui ?
Reponses attendues
Bonjour/bonsoir /monsieur , madame
Ca va bien ! merci
- Comment les as-tu appris ?
Reponses attendues
En saluant le maitre/la mailtresse, mon camarade
En me presentant
- As-tu trouve certains mots difficiles ?
St oui, lesquels ?

- Quand et ou vas-tu employer ces mots ?

Reponses attendues
A ’ecole, a la maison



SITUATION D’APPRENTISSAGE 1

Etape 2 : Lecture découverte

Présentation

Titre de Pactivite

Bonjour (Manuel de I’eleve page )

Objectifs

Duree

24 1 lhre a haute voix un texte signifiant avec ou sans aide

2 6 2 dire son intention de lecture

2 53 se servir du titre pour unaginer le contenu d’un texte

2 51 reconnaitre globalement un mot

252 se servir de I'image pour reconnaitre ou pour connaitre un

mot/comprendre le sens d’un mot

40 mn

Contenus de formation

Habiletés Connaissances

Attitudes

Recherche de sens

Connaissance des strategies

Utihisation de la strategie a utiliser pour decouvrir le
1mage sens des mots

Utilisation de la strategie de | - Bonjour
reconnaissance globale - Jem’appelle

Esprit de curiosite

Gofit de la lecture

Stratégies d’enseignement /apprentissage

- Travail individuel
- Travail en equipes
- Travail collectif

- Reconnaissance globale

- Recours a ’image




Mateériel

Planche

Texte transcrit au tableau
Manuel de P’eleve
Cahier d’activites

Déroulement

Introduction

L’enseignant ou ’enseignante presente l’activite a partir d’une conversation lw
permettant de s’assurer que I’eleve connait a I’oral les mots et les structures du texte a hire La
planche n°® representant Toni, Bake, Momo, Kemu est accrochee au tableau
Il ou elle pose aux eleves les questions survantes

- Comment t’appelles ?

- Bonjour ' comment t’appelles-tu ?

- Qu est-ce ? (pour cette question, L’enseignant ou ’enseignante montre tour a tour les
images de Toni, de Bake, de Momo, de Kemi pour les faire 1dentifier)

Intention de lecture

L’enseignant ou ’enseignante dit qu’on va lue un texte pour savoir comment Tom Bake,
Momo, Kemi se presentent ou ce que disent et font Toni, Bake, Momo et Kem1 pour se

presenter
Il ou elle aide ’eleve a dire dans ses mots I’intention de lecture proposee

Anticipation du contenu du texte

L’enseignant ou I’enseignante fait observer les images, lit le titre en le montrant A partir de
cela, inviter I’eleve a imagner le contenu du texte

L’enseignant ou I’enseignante 1nvite ’eleve a

- montrer un mot dans le texte

- dire s’1l y a beaucoup de mots dans le texte

- dire comment 1] fait pour savoir que ce sont des mots

Reponse attendue Je regarde |’espace entre les mots

Réahsation

L’enseignant ou I’enseignante fait lire par [’eleve les mots que celui-c1 connait dans le texte

Il ou elle Iit le texte aux eleves en s’arrétant sur le mots qu’ils peuvent reconnaitre a I’aide de
la strategie image ou de la reconnaissance globale

Il ou elle fait observer que la plupart des mots se repetent dans le texte

Rappeler que

C est le moyen mot

- Faire observer qu’il est possible d’utiliser la strategie 1mage en expliquant a partir de la
planche, que Toni, Bake, Momo et Kemi saluent chacun a leur tour avant de se presenter



L’enseignant ou I’enseignante lit une deuxieme fois le texte avec la participation des eleves

Il ou elle pose ensuite les questions prevues dans ’appareill pedagogique au numero 1
(Manuel page ) 1l ou elle aide les eleves a utiliser les strategies

Les strategies « mot et image » a utiliser

Les strategies mot et image a utiliser dans ce texte sont indiquees dans la legende

Je m’appelle Toni
Je m’appelle Bake
Je m’appelle Momo

Je m’appelle Kem

Legende des strategies de lecture

- Reconnaissance globale O

- Recours a I'image [ image

- Decomposition (lettre/syllabes)  -----am-eeee-

- Utilisation du contexte (avant/apres) 4 .

- Referent de Il ou elle (qu1 ?) ( )

- Code (code) (en gras la partie
du mot qu: se
prononce)

Activite d’objectivation

L’enseignant ou I’enseignante aide I’eleve a faire le point de ses apprentissages

- As-tu trouve ce que tu cherchais en lisant le texte ?
- Qu’est-ce que tu voulats savoir ?

- Quels moyens as-tu utilises pour lire ?

- Es-tu content de pouvorr lire ?

Retour et Projection

Evaluation des apprentissages

Proposer une ou deux tiches de lecture permettant a L’enseignant ou ’enseignante

d’evaluer les apprentissages

Exemple Montre un mot que I’on retrouve dans les deux premieres phrases a la fois

Lis ce mot

L’evaluation qu precede permet egalement a L’enseignant ou P’enseignante de se rendre

compte des acquis des eleves

Consohidation et enrichissement

Les elements a aborder en consolidation et en enrchissement seront identifies par
L’enseignant ou l’enseignante a partir de la reaction des eleves Il ou elle identifiera
egalement les groupes d’eleves qui participeront soit a la consolidation, soit a

I’enrichissement



SITUATION D’APPRENTISSAGE 1

Etape 3 - Structuration A

Presentation

Titre de activité Lecture de mots

Objectif 2 5 1 — Reconnaitre globalement un mot
Duree 40 mn

Contenus de formation

Habiletés Connaissances Attitudes

Utilisation de strategies de Connaissance des strategies a | Esprit de curiosite
lecture utiliser pour comprendre les
mots Gofit de la lecture
Bonjour
Je m’appelle

Stratégies d’enseignement /apprentissage

- Travail individuel

- Travail en equipes

- Travail collectif

- Reconnaissance globale

Matériel

- Texte de lecture dans le manuel de ’eleve (page ) ou au tableau
- Cartons-mots bonjour — Je m’appelle

- Planche n°




Information/commentaires

Les cartons-mots Toni, Momo, Bake, Kem1 sont connus en principe avec la presentation des
personnages du hvre de lecture

Déroulement

Introduction

L’enseignant ou ’enseignante presente le texte aux eleves et leur pose des questions
en rapport avec ce texte

Exemples Dis-moi de quor 1l est question dans le texte

Dis bonjour a (nommer le voisin/la voisine)

Il ou elle leur demande les mots qu’ils peuvent lire globalement

Realisation
Activites de construction des nouveaux savoirs

L’enseignant ou I’enseignante presente aux eleves les cartons-mots

Bonjour — Ton: ~ Momo — Bake — Je m’appelle — Kemu - en plusieurs exemplaires

I1 ou elle fait observer en precisant que ces mots se trouvent dans le texte et qu’ils devront
essayer de les reconnaitre

Le mot{ Bonjour ) est ecrit sur un carton-mot

L’enseignant ou I’enseignante fait observer la premiere lettre, la derniere lettre, la longueur du
mot, la hampe du B et du )
Il ou elle fait observer le mot dans un cadre

Bonjour
Il ou elle fait retrouver le mot bonjour dans le lot de cartons-mots

L’enseignant ou I’enseignante applique la méme demarche avec

l J el mappell e ]

L
L’enseignant ou I’enseignante fait retrouver dans le texte au tableau et dans le livre les mots et

EXpressions

Bonjour - Je m’appelle
L’enseignant ou I’enseignante distribue les cartons-mots d’une phase a des eleves Il ou elle
les invite a reconstituer la phrase en se plagant dans le bon ordre devant leurs camarades

Exemples de phrases a reconstituer et a faire lire

Bonjour Kemi Bonjour Ton: Je m’appelle Bake



L’enseignant ou I’enseignante fait faire dans le cahier d’activites les exercices n° 1 de la
page

Objectivation

L’enseignant ou I’enseignante mvite 2 a 5 eleves a dire chacun
- Cequ’il a appris
- Les moyens utilises pour les apprendre

- A quelle occasion 1l peut utiliser ce qu’1l a appris

Retour et projection

Evaluation des apprentissages

L’enseignant ou I’enseignante fait faire dans le cahier d’activites les exercices n° 2 et 3
page )

I1 ou elle analyse les resultats de ["activite pour
- 1dentifier les besoins en consolidation et les eleves cibles
- 1dentifier les besoins en enrichissement et les eleves cibles

Consolidation — enrichissement

Vorr contenus a I’etape 6 page

Retour et projection

L’enseignant ou I’enseignante pose des questions a I’eleve pour ’aider a faire le point de ses
apprentissages

Exemples

- Qu’est-ce que tu as appris ?

- Est-ce que tu reconnais maintenant les ecrits « bonjour — je m’appelle » dans un texte ?
- Est-ce facile ou difficile de reconnaitre ces mots ?

- A quelle occasion vas-tu utiliser ce que tu as appris ?



SITUATION D’APPRENTISSAGE 1

Etape 4 - Structuration B

Présentation
Titre de Pactivité Strategie lettres/sons
Objectif 2 11 - Distinguer ecrit du dessin
2 3 6 - Se familariser avec I’alphabet frangais
Duree 40 mn

Contenus de formation

Habileteés Connaissances Attitudes
Habilete a se familiariser Connaissance de I’existence | Ouverture a [’ecrit
avec |’alphabet des 26 lettres de I’alphabet

Prise de conscience que les
mots de la langue francaise
sont constitues de ces 26
lettres

Stratégies d’enseicnement /apprentissage

- Faire chanter ’alphabet
- Observation des lettres de I’alphabet



Déroulement

Introduction

L’enseignant ou l’enseignante ecrit une phrase au tableau et demande aux eleves ce que
chaque lettre represente Est-ce un dessin ?
A quor cela sert-1l ?

Realisation

L’enseignant ou I’enseignante leur dit qu’ils vont apprendre la langue frangaise et que cette
langue est ecrite avec 26 lettres

Il ou elle leur presente un tableau contenant les 26 lettres Il ou elle fait pointer avec un baton
chaque lettre et fait chanter I’alphabet sur une melodie connue

Il ou elle leur demande de chanter avec lui/elle en méme temps qu’il pointe chaque lettre

avec un baton
I ou elle leur dit que, pour le moment, 1ils ne dorvent pas memoriser tout 1’alphabet et qu 1ls
en feront I’apprentissage lettre par lettre tout au cours de I’annee

Retour et projection

L’enseignant ou I’enseignante pose les questions suivantes

- Avec quoi ecrit-on les livres ?
- Comment s’appelle cet ensemble de lettres ?
- Quand vas-tu apprendre toutes les lettres de I’alphabet ?

L’enseignant ou l’enseignante demande ensuite de chanter de nouveau la chanson de
Palphabet Bien entendu, Il ou elle chante avec eux



SITUATION D’APPRENTISSAGE 1

Etape S - Structuration C

Présentation

Titre de Pactivite

Trace de traits horizontaux et verticaux

Objectif

3 29 — Trace a main levee des traits droits

horizontaux entre deux lignes verticales du cahier

Duree 40 mn

Contenus de formation

Habiletés Connaissances Attitudes
Habilete a tracer des traits Termes relatifs au trace Attention
droits horizontaux et trait
verticaux gauche - droit Souci de precision
Dexterite haut -

Strategies d’enseignement /apprentissage

- Travail individuel

Materiel

Ardoise

¥, f feuille de cahier
Y feuille sans ligne
cahier d’activites

L{/f


jmenustik
Rectangle


Information/commentaires

Cette activite de graphisme vise a consolider chez I’eleve la prise de conscience de ’espace
disponible pour ’ecriture et a travailler la souplesse de la main

Déroulement

Introduction

Mise en situation et prise en compte des acquis anterieurs
L’enseignant ou I’enseignante demande aux eleves de tracer un trait sur leurs ardoises
Il ou elle fait reconnaitre un petit trait et un trait long a partir de la production des eleves

Proposition de nouvelles acquisitions

L’enseignant ou | enseignante annonce que chaque eleve va realiser des traces de ftraits
horizontaux et verticaux sur le modele donne dans le cahier d activites

Realisation

Activites de construction de nouveaux savoirs

Les eleves sont invites a executer apres L’enseignant ou I’enseignante les mouvements du
trace de la gauche vers la droite et du haut vers le bas

-en Vair

- sur I’ardoise

- sur des feuilles sans lignes

L’enseignant ou I’enseignante se preoccupe de [’exactitude du trace en veillant a ce que les
mouvements de gauche vers la droite et du haut en bas soient respectes

Les eleves realisent des traces sur le modele du cahier d’activites au n® 4 L’enseignant ou
I’enseignante doit assister les eleves a cette phase de Iactivite

Objectivation

L’enseignant ou I’enseignante aide ceux qui ont des difficultes en les guidant

Retour et projection

L’enseignant ou I’enseignante pose a I’eleve des questions qui 1’aident a faire le point de ses

apprentissages
- Est-ce que c’est facile/difficile de faire des traces de traits horizontaux et verticaux a main

levee ?
- Quels moyens as-tu utilises pour reussir ?
- A quoi peut te servir ce que tu as appris ?

L’analyse des traces realises par les eleves permet d’1dentifier ceux qui auront besoin de
consolidation



SITUATION D’ APPRENTISSAGE 1

Etape 6 : Lecture

Présentation

Titre de activite Bonjour

Duree : 40 mn

L’activite de lecture de cette etape ne differe pas beaucoup de I’activite de lecture decouverte
a Petape 2 Les objectifs et les contenus de formation sont les mémes Toutefois, la lecture se
fait dans le livre de lecture et non au tableau

L’enseignant ou | enseignante pose aux eleves les questions du livre de lecture aux rubriques
1-2-3
I1 ou elle profite de cette deuxieme lecture pour enseigner de nouveau comment utiliser les
strategies

- reconnaissance globale (designee par le vocable « mot » pour I’eleve ) O

- recouis a I'1mage (designee par le vocable « image » pour P’eleve)

L’enseignant ou D’enseignante aide et encourage I’eleve a nommer pour chaque mot la
strategie utilisee

Toutes ces activites permettent d’observer s1 les eleves ont compris

C’est a cette etape que L’enseignant ou I'enseignante fera faire de la consolidation relative
aux strategies de comprehension

Dans ce cas, L’enseignant ou I’enseignante pourra faire mener, selon les besoins, les activites
prevues en structuration A aux numeros 1 a, 1 b, 1c, 1d, le, 1g

o)

3a,3b

En objectivation (voir etape 2, lecture decouverte)

L



SITUATION D’APPRENTISSAGE 1

Etape 7 : Expression écrite

Présentation

Titre de ’activité J’ecris un message a I’aide de cartons - mots

Objectifs 3 4 3 Construire une phrase simple en utilisant un a cing mots
presentes péle-méle
351 Ordonner les mots necessaires au sens dans des phrases
declaratives simples

Duree 40 mn

Contenus de formation

Habiletés Connaissances Attitudes
Construction de phrases Prise de conscience du Attention
langage ecrit Desir de communiquer par
ecrit

Stratégies d’enseignement /apprentissage

- Travail individuel
- Travail en groupe
- Travail collectif

Matériel

Cartons-mots bonjour — Tont — papa —~ Momo — Bake — maman — Kemu en plusieurs
exemplaires



Déroulement

Introduction
Mise en situation et prise en compte des acquis anterieurs

L’enseignant ou I’enseignante mnvite ’eleve a dire bonjour a son voisin/sa voisine
Il ou elle lu1 fait lire “Bonjour Ton1”, “Bonjour Bake”
As-tu hite d’apprendre a ecrire un message pour dire bonjour a quelqu’un ? A qui ?

Proposition de nouvelles acquisitions/Intention

L’enseignant ou I’enseignante propose aux eleves de composer a I’aide de cartons-mots un
petit message pour dire bonjour a quelqu’un de leur choix

Réalisation

Activites de construction de nouveaux savoirs

L’enseignant ou l’enseignante presente aux eleves le lot de cartons-mots prepares dans le
cadre de cette activite

Il ou elle organise la classe en groupes de travail en raison de 'insuffisance eventuelle de
materiel

L’enseignant ou l’enseignante invite les differentes equipes a echanger des idees pour
dentifier la personne a qui sera destine le message

L’enseignant ou I’enseignante transcrit au tableau le message de chaque groupe sous la dictee
de celui-c1

Il ou elle invite chaque groupe a composer son message a |’aide des cartons-mots ‘

Exemples Bonjour maman — Bonjour papa
Bonjour Momo — Bonjour Toni

Objectivation

L’enseignant () objective et invite les eleves qui ont fait des erreurs a se corriger

Retour et Projection

Evaluation

Chaque enfant est invite a composer son message personnel a I’aide de cartons-mots

——

Consolidation et enrichissement

L’enseignant ou ’enseignante propose des activites de lecture au regard des
mnsuffisances constatees Il ou elle propose egalement des activites a ceux qui auraient bien
reusst pour les aider a ameliorer davantage leurs performances

5



Retour et projection

L’enseignant ou [’enseignant(e) (e) pose les questions suivantes

- Est-ce facile ou difficile de composer un message a I’aide de cartons-mots ?
- Comment as-tu fait pour reussir ?

- Es-tu content de savoir composer un message ecrit ?

- Quand vas-tu utiliser ce que tu as appris ?



SITUATION D’APPRENTISSAGE 1

Etape 8 : Consolidation/enrichissement

Consolidation

A cette etape-ct, les activites visent a consolider les apprentissages faits au cours des
etapes 1,5 et 7

L’enseignant ou |’enseignante doit avoir pris soin d’1dentifier au cours de ces etapes les
besoins en consolidation et en enrichissement ainsi que les eleves cibles

Au cas ou les activites de consolidation proposees pour I’etape 6 ne seraient pas achevees, 1l
faut les poursuivre (vorr les activites suggererees a |’etape 6)

Les activites 1b, 1c, 1d, le, 1f, 1g de la structuration B et celles relatives a la structuration C
peuvent étre d’une grande utilite en consolidation

Enrichissement

En ce qui concerne les eleves 1dentifies pour I’enrichissement, L’enseignant ou I’enseignante
prevoit d’autres types d’activites comme par exemple

- reconnaitre « bonjour » « Je m’appelle « Bake » —« Momo » dans un texte \
autre que celur du manuel et propose par L’enseignant ou I’enseignante,

- composer avec des cartons-mots une phrase du type

Je m’appelle (son prenom)



