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1. Contexte 
Dans le cadre de la generahsatIOn des nouveaux programmes d'etudes au 

BenIn, d'Importantes actIvItes sont envIsagees dont la productIOn des manuels 
scolaires 

Une prelmere verSIOn de ces manuscnts a ete prodUIte et expenmentee 

L'equIpe des concepteurs a ensUIte entrepns de prodUIre une deuxIeme 
verSIOn SOIt la verSIOn finale des documents Afin de venfier la confonmte de 
ces manuscnts avec la theone, les pnnCIpes generaux des nouveaux programmes 
aInSI qu'avec les prInCIpeS dIdactIques des dISCIplInes, des seances 
d'harmol11SatIOn, de formatIOn et de conceptIOn ont ete mIses sur pIed 

2. Participants 
Les partiCIpants a l'atelIer de conceptIOn des manuels de françaIs sont les 

SUIvants 

M FIdele AKOGOU, M Romam F ANOU, M Ferdmand ABISSI, M 
SulpIce DOSSOU et Mme B TOSSE epouse GBETCHEDJI Toutes ces 
personnes sont tres ImplIquees dans la refonne des programmes et InvestIssent 
beaucoup de leur temps dans la conceptIOn 

3. Etat de la situation InitIale 
En decembre, une prelmere seance de conceptIon des manuels avaIt eu 

lIeu avec les concepteurs et la consultante 

Au terme des trOIS semames de traVail, les textes etaient tennmes Les 
tableaux recapitulatIfs des contenus aVaient ete rediges pour permettre la 
poursmte du traVail de même qu'un exemple exhaustIf comprenant l'appareIl 
pedagogIque, le cahIer d'activites et le gUIde du maître 

Entre la fin de decembre et le debut de la presente mISSIOn, les membres 
de l'eqUIpe ont fait l'appareIl pedagogIque pour 23 textes et ont apporte des 
modIficatIOns aux textes qm eXIstaient deJa Ces modIficatIOns ont ete faites en 
fonctIOn des cnteles SUIvants respect d'un pourcentage mmlInal de mots 
nouveaux par texte, coherence entre textes et IllustratIOns, respect de l'eqmte 
dans les rôles des personnages etc ToutefOIS, Ils n'ont pas entrepns la redactIOn 
du gmde pedagogIque 

Je crOIS que S'Ils ne l'ont pas fait c'est qu'Ils ne se sentaient pas prêts a le 
faire Ils aVaient beSOIn d'être accompagnes pour debuter ce travaIl Le modele 
fait avant mon depart en decembre n'a pas suffit pour leur permettre de travaIller 
de façon autonome au gUIde du maître 
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4. Sommaire des activités 

4 1 PrésentatIOn du travail faIt depUis la miSSIOn de décembre 1998 

• On porte a mon attentIOn les textes modIfies pour temf compte de la 
valonsatIOn de la femme dans l'attnbutIOn des tâches On me 
presente egalement ceux modIfies en fonctIon d'un faIble 
pourcentage de mots nouveaux par texte Comme le texte nO 5 est 
parmI les textes modIfies, cela eXIge que l'appareIl pedagogIque, le 
cahIer d'actIvIte et le gUIde du maître faIts en decembre SOient 
refaits 

• On porte egalement a mon attentIOn l'appareIl pedagogIque 
accompagnant les 23 premIers textes 

4 2 RencontI es d'harmolllsatlOn 

HarmonIsattOn avec les autre~ champs 

Nous avons tente d'harmol1lser la demarche pedagogIque avec celle des 
autres champs de formatIOn Nous sommes parvenus a un consensus quant a 
l'appellatIOn des dtfferentes phases et a leur mterpretatIOn 

Dans la derl11ere phase, Il est declde d'ajouter des actlvltes de 
consolIdatIOn et d' ennclllssement alors qu'en françaIS, nous aVIOns prevu du 
reemplOi 

HarmOI1lSattOl1 a l'mtérzeur du champ de formatlOl1 

Nous avons dIscute avec les concepteurs du programme de françaiS quant 
aux chemmements qU'lIs proposent pour accompagner les objectIfs SUIte a cela, 
des preCISIOns sont apportees au programme amSI qu'au gUIde 

4 3. SoumiSSIOn des problemes encourus 

• Les rubnques de l'appareIl pedagogIque sont remIses en cause compte 
tenu de l'espace qUI leur est reserve dans le lIvre de lecture Le nombre 
de rubnques est donc redmt maiS les questIOns de comprehensIOn et de 
reaglr de même que celles relatives aux strategIes de lecture sont 
conservees 

• L'etape appelee «reemplOl}) est remIse en cause compte tenu de 
l'ajout d'actIvltes de consolIdation et d'ennclllssement lors de la 
rencontre d'hannol1lSatIOn avec les autres Il est donc declde que 
l'etape 8 de la demarche appelee «reemplOI}) cede sa place a la 
consolIdatIOn et a l'ennclllssement 

• On a confondu mots-vedettes et mots de lecture globale Comme le 
traitement n'est pas le même, Il est declde de ne pas les regrouper 
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• Compte tenu qu'Il s'agIt de l'apprentissage d'une langue seconde, Il est 
retenu de presenter certams mots-vedettes accompagnes de l'artIcle et 
ce lorsqu'on en fait usage en classe L'artIcle sera alors de couleur 
dlfferente du mot qu'Il accompagne 

4 4 TravaIl de conceptIOn 

RedactIOn du gUide pédagogique 

Chaque membre de l'eqlllpe a procede a la redactIOn de l'appareIl 
pedagogIque, du cahIer d'activites et du gUIde du maître pour un texte de 
lecture Chaque partIe du gUIde du maître comportait les etapes Slllvantes 
commUnICatIOn orale, lecture decouverte, structuratIOn A, structuratIOn B, 
structuratIOn C, 2e lecture, commUnICatIon ecnte et consolIdatIOn ou 
ennclllssement 

Ce travaIl a ete faIt de façon autonome par chacun des membres de 
l'eqUIpe avec le support et les conseIls de la consultante SUIte a cela, les 
concepteurs ont pourSUIvI le même traVaIl pour d'autres textes 

Au fur et a mesure que ce traVaIl s'est pourSUIvI, des ajouts ont ete 
apportes aux tableaux recapltulatIfs lorsque cela etait neceSSaIre et des tableaux 
recapitulatIfs se sont ajoutes Par exemple, un tableau resumant les objectIfs de 
lecture propi es a chaque texte a ete faIt par Mme Damele Shaeffer Campbell 

En outre, celle-cl a egalement ajoute les numeros des objectifs a chaque 
actIvIte de commUnICatIOn orale en collaboratIOn avec la consultante et ce pour 
permettre d'accelerer le travaIl des concepteurs 

4 5 FOI'matIon des concepteUi S 

FormatLOn relatLVe au questLOnnement 

Afin de permettre que les questIOns de l'appareIl pedagogIque portent non 
seulement sur la SImple selectIOn d'mformatIOn maiS egalement sur le 
regroupement et la reactIOn au texte de même que sur les strategIes de lecture, 
un document a ete presente et explIque aux concepteurs 

FormatIOn relatlve a la redac.tlOJ1 du gUide 

Cette formatIOn s'est effectuee au fur et a mesure qu'un regard cntique 
etait porte paI la consultante sur les documents conçus par les membres de 
l'eqUIpe de redactIOn 

Il a fallu, entre autres, accorder une attentIOn speCIale a la coherence entre 
cahier d'activites, texte, appareIl pedagogIque, gUIde du maître et objectIfs du 
programme, se SOUCIer de l'orthographe, de la ponctuatIOn et de l'adaptatIOn au 
nIveau des enseIgnants et enseIgnantes, se preoccuper de la demarche 
pedagogIque commune a tous les champs de formatIOn, venfier la pertmence 
des gravures et se preoccuper des renvOIS aux autres documents 
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5. Résultats de la mIssion versus objectifs 

5 1 Rappel des objectifs 

6 

• AppreCIer les travaux de conceptIOn des manuscnts de françaIs reahses 
par l' eqUIpe natIonale (cahier d' actIvites, manuel de l'eleve et lIvre de 
l'enseIgnant et de l'enseIgnante) , 

tI Ammer un atehei de reVlSlOn et de finahsatIOn, aspects technIques du 
cahlel d'actlvlte, du manuel de l'eleve et du hvre de l'enseIgnant et de 
l'enseignante , 

• Vellfier la coherence des IllustratIons par rapport aux textes retenus, 

• Vellfier la pertmence de l'appareIl pedagogIque par rapport aux textes 
retenus, 

o V t'lI fier la coherence mteme et externe des troIS documents prodUits, 

• As')Ul er la formatIOn des concepteurs au fur et a mesure des besoms 

5 2 Resultats versus objectifs 

Au terme de cette mISSIOn, nous pouvons dIre que ce qUi aVait ete faIt 
c'est-a-dIre les appareIl.:; pedagogiques pour 23 textes ont ete reVIses Nous 
pouvons dire egalement que des conseils ont ete prodIgues concernant la 
reVlSIOn et la finalIsatIOn des aspects techmques des documents 

En ce qUi a tlaIt a la pertmence des IllustratIOns par rapport aux textes 
Ietenus, nous avons corllge le lIbelle de certames IllustratIons En ce qUi a tr31t a 
la pertmence de l'app31eIl pedagogIque, nous nous sommes entendus sur le 
nombre et le tItre des rubnques amsI que sur leur contenu 

En ce qUi a tr31t a la cohelence des trOIS documents, nous avons pns som 
de nous en pleoccuper de même que de la coherence entre ces troIS documents 
et les objectifs du plOgramme de françaIS 

Quant a la formatIOn des concepteUls, elle a ete assuree en fonctIOn des 
besoms notamment en ce qUI a traIt aux types de questIOns a poser et egalement 
a la façon de redigei le gUide du maître en tenant compte des objectIfs du 
plOgramme et des onentatIOns retenues tant a l'oral, a l'ecnt qu'en lecture 

6. EvaluatIon et commentaires des participants 

Les membres de J'eql1lpe sont tres heureux de la somme des documents 
plOdUItS dUIant ces tlOlS semames Ils sont egalement tres contents de la qualIte 
des documents prodUIts 

Le traVaIl de ces trOIS semames leur a permIS de renforcer lems capaCItes 
de redactIOn et d'affiner leur saVOIr-faIre par leurs echanges fructueux qU'lIs ont 
eus avec la consultante 
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Ils sont satIsfaIts de l'encadrement qU'Ils jugent dynamIque et efficace Ils 
se sont sentIs en confiance et ont aune l'ambiance cordiale des rencontres 
ToutefOIS, certams deplorent le rythme de la productIOn qUI ne leur a laIsse 
aucun repIt 

7. Commentaires et recommandatIons 

Afin de mener a terme cette operatIOn, Il faut s'en donner les moyens 
VOICI donc, ce que je me permets de recommander 

7 1 Degager tous les membres de l'eqUIpe de redactIOn des tâches 
prInCIpales et connexes qu'Ils dOIvent exercer afin de leur permettre 
de travaIller a temps plem a la conceptIon des documents 

7 2 Confier la tâche de redactIOn a tous les membres de l'eqUIpe, sans 
exceptIOn A cet egard, Je suggere que Madame B TOSSE epouse 
GBETCHEDJI qUI a traVaIlle avec nous durant cette mISSIOn fasse 
partIe de l' eqUIpe au même tItre que les autres 

7 3 Nommer quelqu'un au sem de l'eqUIpe qUI assurera le leadershIp et 
veIllera a 

• fixer les objectIfs quahtatIfs et quantItatifs 

• VOIr a ce que les objectIfs SOIent attemts 

7 4 AttrIbuer des tâches a chacun des membres de l' eqUIpe en plus de la 
tâche de redactIOn Cela contrIbuera a les responsabIlIser davantage 
Ces tâches seront les SUIvantes 

• Tâche de verIfication de l'adequatIOn entre les objectIfs et les 
actIvltes proposees 

• Tâche de venficatIOn de la presence de tous les objectIfs du 
programme de même que de toutes les etapes de la demarche 

• Tâche de verIficatIOn des renvOIS d'un document a l'autre 

• Tâche de relecture pour corrIger le vocabulaIre, l'orthographe, la 
ponctuatIOn et la syntaxe et VOIr a ce qu'Il y aIt une certame 
homogeneite dans la presentatIOn 

• Tâche de reVlSIOn de toutes les IllustratIOns dans le lIvre de 
lecture et le cahIer d'actIvltes en conformIte avec les textes de 
même que du respect de l'espace reserve al' appareIl 
pedagogIque et au cahIer d'actIvItes 

7 5 DeSIgner une personne responsable de ce projet par exemple, le 
pIlote des manuels a qUI l'eqUIpe lendra des comptes regulIerement 
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7 6 DesIgner une personne du CLEF a qUI l'éqUIpe rendra aUSSI des 
comptes régulIèrement Par exemple, Il devrait s'agIr de Madame 
Damèle Schaeffer Campbell afin que l' eqUIpe pUIsse profiter de son 
expertIse dans ce domame 

7 7 Ne pas convoquer d'autres séances d'harmomsatIOn avec les autres 
champs de formatIOn S'en temr al' entente survenue a Possotome 

SI d'autres ententes devaient aVOIr lIeu, cela oblIgerait a faIre faire 
d'autres reamenagements qUI retarderaient la conceptIOn 

Pour la même raison, ne plus modIfier les textes de lecture A cet 
egard, Il faut se dIre que tout est toujours perfectIble 

7 8 DIVIser les documents du CI en 3 partIes afin de permettre de 
termmer les documents d'un tnmestre avant d'entreprendre ceux du 
trImestre SUIvant Une fOlS la premIere partIe termmee, Il sera plus 
facIle de faIre les autres sur le même modele 

8. Conclusion 

Malgre une SItuatIOn de depart dIfficIle, le travail de conceptIOn qUI s'est 
effectue durant ces trOIS semames a permIs de redlger l'appareIl pedagogIque, le 
cahIer d' actIvl1es et les hUIt étapes du gUIde pedagogIque pour 16 textes ce qUI 
veut dIre que nous avons complete le premIer semestre 

Je crOIS que nous avons Jete des bases solIdes et que les concepteurs ont la 
formatIOn et l' expenence reqUIses pour pourSUIvre le traVail 

ToutefOIs, Il faut leur donner le temps necessalre et pour ce faire les 
degager de leurs tâches habItuelles 

Il faut, en outre, les responsabIlIser pour qu'ensemble Ils fassent un traVail 
de cooperatIOn et sentent que, sans lem concours, les autres ne peuvent avancer 

De plus, Il faut assurer un contrôle de la qualIte et la quantlte de travaIl 
execute afin de publIer un prodmt dont on sera fier et de le faire dans un delaI 
raIsonnable 

Il faut être attentIfs a leurs beSOInS et y repondre afin qU'lIs pUIssent être 
productifs 

Je tIens a remerCIer tous les gens de l'eqUIpe de françaiS pour la quahte de 
leur traVail Sans leur travaIl mtenslf qu'Ils ont mene a un rythme effrene, Je 
n'aurais pas pu mener a bon terme cette mISSIOn 

Je desue remercIer Madame Damele Schaeffer Campbell pour l'aide 
qu'elle a apportee a l'eqUIpe au nIveau du contenu 
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Je tiens a remerCIer les autres membres de l'eqUIpe du CLEF de Porto
Novo pour leur soutien constant et pour le support apporte au nIveau de la saISie 
des documents 

Je remerCIe egalement les membres du bureau CLEF de Cotonou qUI nous 
ont soutenus dans notre tâche 
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Anne~e 1 Document remIS lors de la fonnatIOn relatIve au questIOnnement 
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Formation relative au questionnement 

QuestIOns de nIveaux dIfférents LIens avec l'appareIl 

pédagogIque 

Les questions que 1 on pose au, eleves dOivent amener ceu,-ci a traiter 
1 ll1fOrmation du te'\.te en faisant des operations cogmtlves sur le te'\.te 
Ces operations cogmtlves dOIvent être de mveau, dlfferents All1SI, les 
operatIOns plus simples se lImiteront a la simple selectIOn d'mformatlOns 
lorsque la reponse est e,plIclte dans le te"\.te tandIs que les operatIOns plus 
comple"\.es eXigeront que les eIeves fassent des l11ferences lorsque la # 1 Je comprends 
reponse n'est pas e,phclte dans le te'\.te Certames questIOns e'\.Igeront 
des reponses personnelles et feront appel au Jugement du lecteur De plus, 
des questIOns ameneront les eleves a dire comment Ils sont arnves a la 
reponse II s agit la d habIletes metacogmtlves car elles demandent 
d Identifier les strategies de lecture utIlIsees pour comprendre le te'\.te 
Ces questIOns dOivent SUlvre chaque reponse donnee par 1 eleve 

1 QuestIOns demandant au, eleves de faire de la selectIOn 
d ll1fOrmatlOns 

II \ a selectIOn d l11fOrmatIOns lorsque les mformatlOns sont te,tueIIes 
dans le te,te 
E,emple Souad et Radia ont assiste a la fête de Loubna QuestIOn QUI 
ont assiste a la fête 7 Reponse Souad et Radia Il s agit de la simple 
selectIOn d mformatlOns 

2 QuestlOns demandant au, eleves de faire du regroupement 
d mformatlOns 

II est pOSSible que les mformatIOns que l'on cherche se trouvent a plus 
d un endrOIt dans le te'\.te Il s agit alors pour le lecteur de faire un 
1 egroupement d mformatlOns 
E\.emple Les Vemtlens ceu\. qUl ont fonde la VIlle de Vemse etaient 
des pêcheurs Plus tard Ils sont devenus de grands conmlerçants et des 
voyageurs 
Question Qucls metlcrs occupaient les VemtIens ) 
Reponse Pêcheurs commerçants ou voyageurs Cette reponse se trouve 
dans deu\. phrases 

3 QuestIOns demandant au\. eleves de faire des mfel ences 
Il \ a mference lorsque les l11fOrmatIOns sont ImplIcites dans le te\.te c est
a-dlre qu elles ne sont pas textuelles ParfOiS, le lecteur dOit faIre 
l11tervemr ses connaissances pour comprendre ParfOiS Il dOIt faire des 
deductlOns en mettant en lIen plus dune mformatlOn du te'\.te E"\.emple 
J aVaIS deu'\. soeurs a la maison SaIda et Loubna, maIS Il n en reste plus 
qu une, a present En effet, Loubna a qUltte pour la France QuestIOn Ou 
habite SaIda 7 Reponse A la maison Cette reponse n est pas e,phclte 
dans le te\.te Il faut faire une deductIOn, c est-a-dlre une mference 

# 1 Je comprends 

# 1 Je comprends 

# 1 Je comprends 

# 2 Je reflechls 



4 QuestIOns demandant des reponses personnelles et faisant amSI appel 
au Jugement 

Exemples a) Quel personnage as-tu aIme le plus? POurqUOI? 

b) Quelles sont les mformatIons les plus Importantes? PourquOi ? 

Qu est-ce qUi te faIt dIre que cette hIstOire est mmgmaIre ? 

Il faut accorder aUSSI une attentIOn au,," genres 

E\.emple de questIOn Est-ce que seules les filles ont peur 

5 QuestIOns relatIves au\. strategIes de lecture et qUI font appel au\. 
habdetes metacogmtJves 

Il s agIt de questIOns qUi amenent les eleves a due conunent Ils ont fait 
pour trouver la reponse les lIens qu Ils ont faits, les mferences qU'Ils ont 
dû faire, les strategIes de lecture qUI les ont aides Ils repondent a ces 
questIOns apres chaque reponse trouvee 
E\.emples 
a) Cette mformatIOn n est pas ecnte dans le te\.te Comment l'as-tu 

trouvee? 
b) Qu est-ce qUI peut t aider a trouver le sens de ce mot? 
c) Quelle strategie de lecture as-tu utIlIsee pour trouver cette reponse } 
Il remplace qUI ) 

Quelles questIOns poser compte tenu du type de texte 
Pour les textes a caractere htteralre tels les contes, les hIstOires, etc 
Poser des questIOns sur les personnages, le heros, les heu\. et 
1 actIOn de depart 
Poser des questions sur le ou les elements perturbateurs, 1 ami, 
1 ennemI, les actions de ceU\.-CI les consequences de leurs actIOns, 
etc 
Poser des questIOns sur la fin 

Demander s'Il s agit d une hIstOire vraie et pourquOi 

Pour les textes a caractere utIlItaIre 
Demander de preCIser de qUOI Il est questIOn dans ce te\.te 

Demander de trouver tous les aspects traites dans ce te\.te 

Demander ce qUI est dit sur chacun des aspects de ce te\.te 
Demander SI les mfommtlOns du texte leur semblent vendlques et 
pourquoI 

# 3 Je reagls 

# 2 Je reflechls 

# 2 Je comprends 

# 3 Je reagls 

# 1 Je comprends 

# 3 Je reagls 

/ 
J.7 
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Projet de structure du guide d'enseignement 
pour les six champs de formatIon 

1 IntroductIOn 

1 1 ObjectIfs du gUIde 

1 2 Structure et contenu 

1 3 Mode d'emplOI 

2 Cadre méthodologIque général 

2 1 ObjectIfs du champ de formatIon au CI 

22 Demarche d'enseIgnement/apprentIssage 

2 2 1 Pnncipes de base et conditIons de leur mIse en oeuvre 

2 2 2 Etapes de la demarche 

Etape 1 

Etape 2 

Etape 3 

IntroductIon 

RéahsatIOn 

Retour et projectIon 

3 PrésentatIOn des situatIons d'apprentIssage 

3 1 PlamficatIon 

3 1 1 TItre de la SItuatIOn d'apprentIssage 

3 1 2 ObjectIfs 

- ObjectIf mtegrateur 

- ObjectIfs aSSOCIes 

3 1 3 Duree 
/' 

l' 



HabIletes 

3 1 4 Contenus de formatIOn 

ConnaIssances AttItudes 

3 1 5 Strategtes d'enseIgnement/apprentissage 
- Strategtes d'enseIgnement 
- Strategtes d'apprentIssage 

3 1 6 Maténel 

3 1 7 InformatIOn! CommentaIres 

3 2 Deroulement 

3 2 1 IntroductIOn 
- MIse en sItuatIon et pnse en compte des acqUIS 

anteneurs 
- PrOpoSItIon de nouvelles acqUIsItIons 

3 2 2 RealIsatIon 
- ActIVItes de constructIOn des nouveaux saVOIrs 
- ObjectIvatIon 

323 Retour et prOjectIOn 
- EvaluatIon des apprentIssages 
- ConsohdatIOn-ennchIssement 
- Retour et prOjectIOn 

(l 

\ V 1 
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FRANÇAIS CI LECTURE OBJECTIFS (ETAPES 2, 3, 4, 6) 

TEXTE ETAPES 2, 3, 6 

1- Bonjour OI 24 1 hre a haute \Olvstlencleusement un texte Slg11lfiant a\ec ou sans aide 
OI 2 5 1 recotmmtre globalement un mot 
01 2 'i 2 se semr de l'Image pour reConn31tre un mot! comprendre le sens d'un mot 
OI 2 6 5 assocIer un mot ou Qluase du texte a l'Image correspondante 

2- V OIC. des anus 01 2 4 1 hre a haute VOlx/SilenCieusement un texte Slg11lfiant a\ ec ou sans aide 
Ol 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se semr de l'Image pour reconnaître un mot! comprendre le sens d'un mot 
Ol 2 65 associer un mot ou phrase du texte a l'Image corresl'Qndante 

3- Papa et maman 01 24 1 hre a haute \ Olx/sllencleusement un texte slgmfiant avec ou sans aide 
01242 reconnaître des mots frequents dans des conlex1es \anes 
Ol 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se semr de l'ullage pour reconnaltre un mot! comprendre le sens d'un mot 
OI 2 5 3 se servrr du tItre pour Imagmer le contenu d'un te",1e 
01 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a l'anage correspondante 

4- Mes parents OI 2 4 1 lue a haute VOlx/silenCieusement ml texte slgmfiant a\ ec ou sans rude 
OI 2 4 2 reco1U13Ître des mots frequents datlS des contextes vanes 
01 2 5 1 reconnaître globalement ml mot 
01 2 5 2 se servrr de l'nuage pour reconnaltre ml mot! comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se servrr du tttre pour Ilnagl11er le contenu d'ml te",1e 

5- TODI et Momo 01 2 4 1 Irre a haute VOlx/Silencieusement un texte slgmfiant a\ ec ou sans aIde 
01 2 4 2 recOlmaître des mots frcquellts dans des contextes \ anes 
Ol 2 5 1 reconnaître globalement ml mot 
01 2 5 2 se serVIT de l'Image pour reconnaître un mot! comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se sen IT du titre pour lIuagmer le contenu d'ml te",te 
01 2 5 6 se servIT des mdJces grattm13l1caux 
01 2 5 7 se servIT des referents des pronoms tl/elle/tls/elles pour comprendre un texte 

6- Le ballon de TODI 01 24 1 hre a haute \ OlxlsdencICusement un texte slgmfiaIlt avec ou sans rude 
01 2 4 2 reconnaître des mots frequents dans des contextes vanes 
OI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se seTVlT de l'Image pour reconnaître un mot! comprendre le sens d'un mot 
OI 2 6 5 associer un mot ou ~hrase du texte a l'Image correspondante 

7- Mon ecole 01 24 1 hre a haute vOIx/sdencleusement un texte slgmfiant avec ou sans aide 
0126 llffiagmer le contenu d'un texte avant de l'aVOIr lu 
OI 2 4 2 reconnaître des mots frequents dans des contextes vanes 
OI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se serVlT de l'tmage pour reconnaître un mot! comprendre le sens d'un mot 
OI 2 5 3 se semr du titre pour Imagl11er le contenu d'un texte 
OI 2 3 1 reperer une phrase 
OI 1 3 3 reperer le poml, la majuscule 
01 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a l'Image correspondante 

8- En classe 01 24 Ilrre a haute \ Olx/sIlencleusement ml texte slgmfiant avec ou SatlS rude 
01 2 4 2 reconn31tre des mots frequents dans des contextes vanes 
01 2 5 1 reco1Ulaître globalement un mot 
01 2 5 2 se servIT de l'lffiage pour reconnaître un mot! comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se sen IT du titre pour Imagmer le contenu d'ml texte 

9- Mon JolI sac 01 2 4 1 Irre a haute vOIx/sdencleusement un texte slgrufiant avec ou sans rude 
01 2 4 2 reconnaître des mots frequents dans des contextes vanes 
01 2 5 1 reco1Ulaître globalement un mot 
01 2 5 2 se servrr de l'lffiage pour reconn3ltre un mot! comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se servIT du tItre pour Imagmer le contenu d'un texte 
01 2 5 4 se seTVlT du contexte pour hre un mot 
01 2 6 3 reperer une mfonnatton dans un texte 
01 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a l'Image correspondante 

10- Une classe propre OI 2 4 1 lue a haute \ Olxlstlencleusement un texte slgrufiant avec ou sans aIde 
01 2 6 I1magmer le contenu d'un texte avant de l'avou lu 



11- Momo va a l'école 

12- Mon corps 

13- Baké se lave 

t 4- FaiS un tam-tam 

15- La tête 

16- Un petIt caleta 

01 2 4 2 reconnaître des mots fréquents dans des contextes vanés 
QI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se sen tr de l'Image pour reconnaltre un mot! comprendre le sens d'un mot 
OI 2 5 3 se servIT du tItre pour llnagmer le contenu d'un texte 
01 2 4 lItre à haute von/sIlencieusement un texte slgrufiant a' ec ou sans rude 
OI 2 4 2 reconnaître des mots fréquents dans des contextes vanes 
OI 2 5 1 reconnaltre globalement un mot 
OI 2 5 2 se servrr de l'Image pour reconnaître un mot! comprendre le sens d'un mot 
OI 2 5 3 se servrr du titre pour nnagmer le contenu d'un texte 
QI 2 3 1 reperer une phrase 
OI 1 3 3 reperer la majuscule, le pomt 
01 24 lItre à haute 'Oix/siiencieusement un texte sigrufiant avec ou sans aIde 
OI 2 4 2 reconnaître des mots fréquents dans des contextes vanes 
OI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se servtr de l'unage pour reconnaître un motl comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se servtr du tItre pour mmgmer le contenu d'un texte 
OI 2 6 2 drre son mtentton de lecture 
01 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte a 1'11na~e corr~SJJ2ndante 
OI 24 litre a haute vOIx/sdencieusement un texte Slgmfiant avec ou sans aIde 
OI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se servtr de l'Image pour reconnaître un motl comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se servlf du titre pour Imagmer le contenu d'un texte 
01 2 5 4 se servtr du contexte pour lIre un mot 
OI 2 5 6 se servtr des mdtces grammaticaux 
OI 2 6 2 dtre son mtenhon de lecture 
OI 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte à l'mmge correspondante 
01 2 6 1 1 verdier ses hypotheses de lecture 
01 24 lItre à haute ,olx/siiencieusement un texte Slgrufirult a,ec ou sans rude 
01 2 4 2 reconnaître des mots frequents dans des contextes vanes 
OI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se servu de l'unage pour reconnaltre un motl comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se semr du tItre pour lmagmer le contenu d'un texte 
OI 2 6 1 Imagmer le contenu d'un texte avant de l'aVOir lu 
01 2 6 2 dITe son mtentIOn de lecture 
QI 2 6 5 associer un mot ou phrase du texte à l'Image correspondante 
OI 2 6 6 reperer une InformatIon dans un texte 
01 2 6 10 répondre a une consigne donnee par ecnt 
01 2 4 1 bre à haute' mx/sIlenCIeusement un texte Slgmfiant avec ou sans aide 
OI 2 4 2 reconnaltre des mots frequents dans des contextes vanes 
OI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
01 2 5 2 se semr de l'Image pour reconnaître un mot! comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se semr du titre pour lmagmer le contenu d'un texte 
01 2 6 1 Imagmer le contenu d'un texte avant de l'avotr lu 
01 2 6 9 exprImer les senttments les emotlons, les souvenus ou les Images que suscJte un 
reclt ou un poeme 
01 2 4 litre a haute VOIx/sIlenCIeusement un texte Signifiant avec ou sans rude 
01 2 4 2 reconnaltre des mots frequents dans des contextes, anes 
OI 2 5 1 reconnaître globalement un mot 
OI 2 5 2 se semr de l'Image pour reconnaître un motl comprendre le sens d'un mot 
01 2 5 3 se servtr du tItre pour Imagmer le contenu d'un te,<te 
01 2 5 4 se servIr du contexte pour hre un mot 
01 2 6 1 Imagmer le contenu d'un texte avant de l'avou lu 
01 2 6 2 due son mtentIOn de lecture 
01 2 6 9 e'<prl111er les sentiments, les emotIOns les souvemrs ou les Images que suscIte un 
réCit ou un poeme 

[ 

1 
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FRANÇAIS CI COMMUNICATION ORALE: OBJECTIFS 
(ETAPE 1) 

Titre Objectifs 

1 Je me presente 1 2 1 Saluer quelqu'un, repondre a une salutatIOn 
1 2 2 Se presenter, presenter quelqu'un 
1 47 Poser des questions pour obtemr de l'mformation 

2 Je presente 1 2 2 Se presenter, presenter quelqu'un 
quelqu'un 1 47 Poser des questIOns pour obtemr de l' m format IOn 
3 Je presente papa 1 2 2 Se presenter, presenter quelqu'un 
et maman 
4 Je presente mes 1 2 2 Se presenter, presenter quelqu'un 
parents 
5 Je nomme ceux 1 6 3 Expnmer des goûts 
que j'aime 
6 Je diS la forme et 1 4 1 Decnre une realIte selon un aspect 
la couleur d'un 1 4 2 Decnre une reahte selon plusIeurs aspects 
objet 1 6 3 Expnmer des goûts 
7 Je diS comment 1 4 1 Decnre une reahte selon un aspect 
est mon ecole 1 4 2 Decnre une reahte selon plusIeurs aspects 

1 6 3 Expnmer des goûts 
8 Je travaille en 1 5 1 Donner un ordre, une consigne 
classe 1 5 3 Demander a quelqu'un de faIre quelque chose 

1 5 5 Repondre a une mCltatIOn 
9 Je dIS ce qU'Il y 1 47 Poser des questIOns pour obtemr de ]'mformatIOn 
a dans mon sac 1 48 SItuer un objet, un être 

1 73 Reagir a l'mformatlOn entendue 
10 Je balaie la 1 5 1 Donner un ordre, une consigne 
classe 1 5 3 Demander a quelqu'un de faire quelque chose 

1 5 5 Repondre a une mCltatIOn 
1 6 1 expnmer la JOIe, le mecontentement , la tnstesse 
1 73 ReagIr a l'mformatIOn entendue 

Il Je traVaille a 1 5 1 Donner un ordre, une consigne 
l'ecole 1 6 1 expnmer la JOIe le mecontentement , la tnstesse 

1 7 3 Reagir a l' mformatlOn entendue 
12 Je diS les 1 4 1 Decnre une reahte selon un aspect 
dlfferentes parties 1 4 2 Decnre une reahte selon plUSieurs aspects 
de mon corps 1 5 1 Donner un ordre, une consIgne 
13 Je me lave 1 4 1 Decnre une reahte selon un aspect 

1 4 2 Decnre une reahte selon plUSieurs aspects 
1 4 4 Relater un evenement ou une expenence personnelle 
1 4 5 AntiCiper un resultat, une actIOn ou un denouement 
1 4 9 Se situer par rapport a un être, a des objets 
1 6 1 Expnmer la JOIe, le mecontentement, la tnstesse 



14 Je fais un tam- 1 4 7 Poser des questions pour obtemr de l' mformatlOn 
tam 1 5 3 Demander a quelqu'un de faire quelque chose 

1 5 5 Repondre a une mCltatlOn 
1 6 1 Expnmer la JOIe, le mecontentement, la tnstesse 
1 73 Rea_glr a l'mformatlOn entendue 

15 Je SUIS a la fête 1 2 1 Saluer quelqu'un, repondre a une salutatIOn 
de Momo 1 2 3 Dire mercI 

1 2 5 DIre au revOIr a quelqu'un, reaglr a un au revOIr 
1 6 1 Expnmer la JOie, le mecontentement, la tnstesse 
1 6 3 Expnmer des goûts 
1 6 4 Ap~recler des saveurs 

16 Je dis ce que 1 2 3 DIre mercI 
caleta faIt 1 3 1 Proposer des Idees au sUjet 

1 4 1 Decnre une reahte selon un aspect 
1 4 2 Decnre une reahte selon plUSieurs aspects 
1 4 4 Relater un evenement ou une expenence personnelle 
1 4 8 SItuer un objet, un être 
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Liste des activItés de structuration A 

Etape 3 

Ces achvltes permettent de developper l 'habIlete a utIliser les strategIes de lecture SUivantes 

1 StrategIe de lecture globale 8 0 
2 

3 StrategIe de recours a l'Image Ô 
4 StrategIe d'utIlIsatIOn des referents des pronoms Il, elle@ ( ) 

5 StrategIe d'utIlIsatIOn du COdeÔ en gras ce qUI se dIt 

1 StructuratIOn A pour la strategie de lecture globale 

Je regarde le mot 

a) Faire lIre des mots en faisant observer les mdIces SUivants longueur, premlere lettre ou 
premlere syllabe, dermere lettre du mot, hampes, accents, trema 

b) Dans le cahIer d'actlvltes, demander de placer des mots dans des cadres qUi respectent 
les hampes des lettres 

Exemple petIt dans ~ 

Ce qUI donnera ~ 



PreparatIOn aux exerCIces ecrue de mots sur des languettes 

c) Dlstnbuer des mots aux enfants Faue classer ces mots par categones graphIes, noms de 
personnes, noms de couleurs, nombres, mots de qualIte, noms de vêtements, noms 
d'alIments, 

d) Dlstnbuer un mot par enfant Due un mot oralement et demander aux eleves de le trouver 
parmI les mots qu'Ils ont entre les mams Ils le montrent enSUIte a toute la classe et tous les 
eleves en font la lecture Exemple QUI a le mot petIt? Montre-le a toute la classe Et les 
eleves lIsent ce mot 

e) Dlstnbuer a une eqUIpe les mots pouvant constItuer une phrase et demander de 
reconstItuer cette phrase FaIre de même avec toutes les eqUIpes en donnant d'autres mots ou 
en les vanant 

f) FaIre aSSOCIer des mots a des gravures correspondantes 

g) Montrer rapIdement un mot a un eleve, le cacher et lUI demander de dIre le mot qU'lI a 
lu On ne dOIt pas lUI laIsser le temps de decoder chaque syllabe 

2 StructuratIOn A pour la strategIe d'utIlIsatIon du contexte 

Je regarde avant le mot, 
Je regarde apres le mot 

a) Avant la premlere lecture d'un texte au tableau, cacher quelques mots que le contexte 
permet de decouVflr par le sens Demander aux eleves de devmer les mots caches Ecnre au 
tableau au-dessus des mots caches les mots devmes par les eleves Decouvnr les mots caches 
et comparer les mots caches aux mots que les eleves ont devmes 

b) Dans le cahIer d'actIvltes, donner un texte troue a completer en fournIssant les mots a 
placer 

3 StructuratIOn A pour la strategIe de recours a l'Image 

E) Je regarde l'.mage 

PreparatIOn a l'exercIce « a » 

Ecnre sur des languettes de papIer, les mots qUI correspondent aux gravures fournIes avec le 
matenel pedagogIque 

a) Dlstnbuer aux eleves 3 mots et les 3 gravures correspondant a ces mots Demander enSUIte 
aux eleves de les faue correspondre 



b) Dans le cahier d' actlvltes, demander de faIre correspondre 3 mots et 3 gravures al' aIde de 
fleches 

4 Structuration A pour la strategIe ou le lecteur dOIt trouver le nom gue le pronom 
« Il }) ou « elle}) remplace 

d,elle 
Je regarde le mot que 
« Il }) ou « elle« remplace 

a) Dans le cahIer d'actlvltes ou au tableau, ecnre deux phrases dont la premlere comporte 
un nom de personne et la deuxleme comporte un pronom qUI refere au nom de la premlere 
phrase Demander aux eleves de relIer le pronom et le nom par une fleche 

... 1 

Exemple Tom est mon frere Il a un beau velo 

5 StructuratIOn A pour la strategIe d'utIlIsatIOn du code 

Lettres muettes 

Je regarde le code 
grammatIcal 

a) Ecnre au tableau des mots dont les dermeres lettres ne se prononcent pas 

Exemples Johe, parlent, ht 

Faue lIre les mots aux eleves en les comgeant au besom 

Majuscule et pomt 

b) Dans le cahier d'actlvltes, ecnre une phrase sans la majuscule et le pomt et demander aux 
eleves de les mettre 
Plus tard, dans l'annee, ecrue deux phrases sans les majuscules et les pomts, demander 
aux eleves de mettre les majuscules et les pomts 

1 



Liste des actIvités de structuration B 

Etape 5 

Ces actIvites sont proposees pour aider les eleves a maÎtnser la strategIe d'utlhsatIOn 
des lettres et des syllabes pour donner du sens a un mot 

a) Faire des affiches aide-memOIre avec la graphIe a l'etude et suggerer aux eleves d'y 
recouru lors de la lecture d'un texte ou d'un document 

Exemple bonbon 

b) TIrer du texte une phrase contenant le mot a etudIer 

c) TIrer d'un mot du texte le son ou la lettre a etudIer 

d) Trouver d'autres mots contenant la lettre ou le son a etudIer 

e) Faire trouver la lettre majuscule et la lettre mmuscule dans des mots ecnts au 
tableau 

f) Faire hre des phrases ou Il y a des mots contenant les lettres ou les sons a l'etude 

g) Faire Identifier des mots contenant les sons a l'etude et les sons a l'mteneur de ces 
mots 

h) Faire reconstituer des mots deJa appns en fournIssant les lettres du mot 

Exemple oevl = velo 

1) Faire reconstItuer des mots deJa appns en fournIssant les syllabes du mot 

Exemple la ve = velo 

J) Ecrue sur des languettes de papIer 

une consonne et 3 voyelles 

r 

.. 

[ 



Presenter aux eleves une consonne et une voyelle et demander de lire la syllabe 
EnsUIte, demander de trouver un mot contenant cette syllabe Repeter au besoIn 

k) Ecnre sur des languettes de papIer 

3 consonnes et une voyelle 

Presenter aux eleves une consonne et une voyelle et demander de lIre la syllabe 
EnsUIte, demander de trouver un mot contenant cette syllabe Repeter au besoIn 

1) Le maître ecnt des mots sous la dIctee d'un enfant 

Exemple l'enfant vous dIcte les lettres d'un mot et vous devez les ecnre au tableau 
Les autres corn gent au beSOIn les fautes dIctees par l'enfant 



Liste des activItés de structuration C 

Etape 5 

Graphlsme/écnture des lettres 

1 Ces actlvltes vont permettre de developper l'habllete a tracer des lettres mmuscules et 
majuscules en scnpt, ainSI que des mots et des phrases hSIbles 

a) L'enfant dOit tenter de reconnaître la lettre a l'etude dans un mot et dans un texte 

b) L'enfant trace la lettre al' etude dans l'espace 

c) L'enfant trace la lettre al' etude sur son ardOise Il dlstmgue bIen la mmuscule de la 
majuscule 

d) L'enfant trace la lettre a l'etude dans le cahIer d'actIvites D'abord, Il trace les mmuscules 
et, plus tard, les majuscules 

e) L'enfant trace la lettre a l'etude dans un mot auquel Il manque cette lettre 

f) L'enfant copIe des mots 

g) L'enfant copIe des phrases en mettant les espaces 

h) L'enfant copIe sur son ardOise une phrase ecnte au tableau Il dOit accorder une attentIOn 
partlcuhere au pomt, a la majuscule de même qu'aux espaces entre les mots 



Rapport de 1 ateher de productIOn de manuels scolaIres de françaIs du CI 

Annexe 6 AppareIl pedagogIque, cahIer d'achvltes, gUIde de l'enseIgnant et de 

l'enseIgnante (etapes 1 a 8) pour le texte 1 

* Le même travaIl pour les textes 2 à 16 sera dlspomble au 

CLEF de Porto-Novo 
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1. Bonjour! 

TonI se présente 

BonJour! Je m'appelle Toni. 

Baké se présente 

Bonjour! Je m'appelle Baké. 

Marna se présente 

Bonjour! Je m'appelle Momo. 

Baké se présente 

Bonjour! Je m'appelle Kèmi. 

, 
l 

f 
L 



Texte 1 

1 (PlctO) Réponds. 

- Qu'est-ce que Baké dit? Montre la réponse dans le 

Texte 

- Qu'est-ce que Toni dit? Montre la réponse dans le 

texte 

2 (PlctO) Réfléchis 

- LIs les mots que tu retrouves dans toutes les phrases 

du texte 

- LIs la phrase sUivante «BonJour 1 Je m'appelle 

Momo}) Montre le dessin qUI représente la phrase 

que tu as lue 

3 (PlctO) Réagis 

Et tOI, comment t'appelles-tu? 

4 LIS les mots 

Bonjour Je m'appelle 



5 LIs les cartons-mots et fais une phrase 

Sake Je m'appelle 

6 Montre la fin de la phrase 

Je m'appelle Momo Je m'appelle Toni 

7 Dessine sur ton ardoise le personnage du texte qUI 

te plaît 



Date _____ _ 

Texte 1 

1 Relie par une flèche le mot au bon cadre 

Je m'appelle 

Bonjour 

2. Souligne« Bonjour}} dans ce qui suit 

Bonjour! Je m'appelle Momo 

3. Soullgne« Je mllappelle dans ce qui suit. 

Bonjour: Je m'appelle Marna 

4. Copie 



5 Relie le dessin à la bonne phrase 

Dessin 
de Tom 

DessIn 
de Momo 

Je m'appelle Momo 

Je m'appelle Toni 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

Etape 1 : Communication Orale 

PrésentatIOn 

TItre de l' actlvlte Je SaiS dIre bonjour Je me presente 

Objectifs 122 
121 
147 

Se presenter/presenter quelqu 'une e) 
Saluer quelqu'un/repondre a une salutatIOn 
Poser des questIOns pour obtemr de l' mformatIOn 

Duree 40mn 

Contenus de formatIOn 

HabIletés Connaissances 

Vocabulmre 
SalutatlOn bonjourlbonsOlr 
PresentatlOn s'appeler 

mm, c'est 
comment t'appelles-tu? 
je, tu 

Stratégies d'enseignement /apprentlssage 

Travml collectif, mdIviduel, en eqUlpes 

PartICIpatIOn a des jeux de rôles 

ParticipatlOn a des dIalogues 

Matériel 

des personnes se salueront en SItuatIOn reelle ou SImulee 
planches de personnes se saluant 

Attitudes 

DesIr de commumquer 

Sens de la courtOISIe 



Document de reference 

- Programme 

Déroulement 

Mise en situatIOn et prise en compte des acqUis anteneurs 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante entre en classe et salue d'abord le groupe-classe, pUIS 
succeSSIvement 3 a 5 eleves en deslgnant chacun par son prenom 

Exemple Bonjour Salome' Ca va ? 
Bonjour Tom' Ca va bIen? 
Bonjour Bake , Comment vas-tu? 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante fait semblant d'Ignorer le nom de quelques eleves et dIt 

Bonjour' Comment t'appelles-tu tOI ? 

La reactIon des eleves renseIgne l'enseIgnant ou l'enseIgnante sur le vocabulaIre et les 
expreSSIOns deja acqUIS 

PropositIOn de nouvelles acqulSlhons/(mtenhon ) 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante annonce que, en duo, et en eqUIpes, les eleves vont saluer, 
repondre a une salutatIOn et se presenter 

RéahsatIon 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante mvIte plusIeurs eleves a se saluer, a se presenter en duo, 
l'un al' autre devant leurs camarades Faire mtervemr, SI pOSSIble, dIX adultes que les eleves 
vont saluer 
Il ou elle aIde les eleves qUI ont des difficultes en leur suggerant des mots, des expreSSIOns, 
des phrases 

Exemple Bonjour/bonsOIr Jean/Ah 
BonjourlbonsOIr MonsIeur/Madame 
Comment ça va ? ---.Ca va bIen , merCI 
Et tOI ? 
Comment t'appelles-tu? Je m'appelle 
Et tOI ? MOI, c'est Bake 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante veIlle a ce que les eleves observent une attitude convenable au 
moment ou Ils saluent ou se presentent a quelqu'un comme par exemple 

regarder dans les yeux CelUI qu'on salue 
aVOIr le sounre 



ne pas tendre la mam le premIer a une grande personne 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante mvIte les eleves a echanger sur la mamere de saluer 

SaIS-tu dIre bonjour mamtenant ? 
Comment as-tu appns a le faIre? 
Quand vas-tu saluer? 

Retour et ProjectIOn 

Evaluation 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante faIt pmilciper les eleves a des jeux de rôles portant sur 
la salutatlOn et la presentatlOn 

Retour et projection 

Quels sont les mots que tu as appns aUjoUld'hUl ? 

Reponses attendues 
Bonjour/bonsOlr /monsleur, madame 
Ca va bIen r merCI 

Comment les as-tu appns ? 

Reponses attendues 
En saluant le maître/la maîtresse, mon camarade 
En me presentant 

As-tu trouve certams mots dIfficIles? 
SI OUl, lesquels? 

Quand et ou vas-tu employer ces mots? 

Reponses attendues 
Al' ecole, a la maIson 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

Etape 2 : Lecture découverte 

PrésentatIOn 

Titre de l'achvlte Bonjour (Manuel de l'eleve page _) 

Objectifs 24 1 hre a haute VOIX un texte sIgmfiant avec ou sans aide 
2 6 2 dIre son mtentlOn de lecture 
2 5 3 se servIr du titre pour unagmer le contenu d'un texte 
25 1 reconnaître globalement un mot 
25 2 se serVIr de l'nnage pour reconnaître ou pour connaître un 

mot/comprendre le sens d'un mot 
Duree 40 mn 

Contenus de formatIOn 

HabIletés Connaissances Attitudes 

Recherche de sens Connaissance des strategIes Espnt de cunosite 
UtlhsatlOn de la strategie a utihser pour decouvnr le 

Image sens des mots Goût de la lecture 
UtIhsatlOn de la strategIe de - Bonjour 

reconnaissance globale - Je m'appelle 

StratégIes d'enseIgnement lapprentIssage 

- Travall mdIVIduel 
- Travail en eqmpes 
- Travall collectIf 

- Reconnaissance globale 
- Recours a l'Image 



MatérIel 
Planche 
Texte transcnt au tableau 
Manuel de l'eleve 
CahIer d'actIvltes 

Déroulement 

IntroductIOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante presente l'acllvlte a partIr d'une conversatlOn lUl 
permettant de s'assurer que l'eleve connaît a l'oral les mots et les structures du texte a hre La 
planche nO representant Tom, Bake, Momo, Kemi est accrochee au tableau 
Il ou elle pose aux eleves les questIOns SUlvantes 

Comment t'appelles? 
BonJour' comment t'appelles-tu? 
Qm est-ce? (pour cette questlOn, L'enseIgnant ou l'enseIgnante montre tour a tour les 
Images de Tom, de Bake, de Momo, de Kemi pour les fmre IdentIfier) 

IntentIOn de lecture 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante dlt qu'on va lue un texte pour saVOIr comment Tom Bake, 
Momo, Kemi se presentent ou ce que dIsent et font Tom, Bake, Momo et Kemi pour se 
presenter 
Il ou elle mde l'eleve a dIre dans ses mots l'mtentlOn de lecture proposee 

AntICipatIOn du contenu du texte 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante falt observer les Images, ht le tItre en le montrant A partIr de 
cela, mVIter l' eleve a Imagmer le contenu du texte 
L'enseIgnant ou l'enseIgnante mvl1e l' eleve a 

montrer un mot dans le texte 
dIre s'Il y a beaucoup de mots dans le texte 
dire comment II fatt pour saVOIr que ce sont des mots 

Reponse attendue Je regarde l'espace entre les mots 

RéalIsation 

L'enseIgnant ou l'enseignante fmt lIre par l'eleve les mots que celm-ci connaît dans le texte 
Il ou elle ht le texte aux eleves en s'arrêtant sur le mots qU'Ils peuvent reconnaître a l'aIde de 
la strategie Image ou de la reconnatssance globale 
Il ou elle fatt observer que la plupart des mots se repetent dans le texte 

Rappeler que 1 C est le moyen mot 

FaIre observer qU'lI est possIble d'utIlIser la strategIe Image en explIquant a partIr de la 
planche, que Tom, Bake, Momo et Kemi saluent chacun a leur tour avant de se presenter 



L'enseIgnant ou l'enseIgnante ht une deuxleme fOlS le texte avec la partICIpatIOn des eleves 

Il ou elle pose ensUIte les questIOns prevues dans l'appareIl pedagogIque au numero 1 
(Manuel page ) Il ou elle mde les eleves a utIhser les strategIes 

Les strategIes « mot et Image)} a utlhser 

Les strategIes mot et Image a utIlIser dans ce texte sont mdIquees dans la legende 

Tom EJO~ Legende des strategies de lecture 

Je m'appelle Bake 

Momo 

~nJo::> ~ m'ap~ Kemi 

ActivIte d'objectivation 

- Reconnaissance globale 8 c==> 
- Recours a l'Image ~ 

- Decomposition (lettre/syllabes) --------------

- UtilIsatIOn du contexte (avant/apres). • 

- Referent de II ou elle (qUi ?) 
- Code (code) (en gras la partie 

du mot qUi se 
prononce) 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante mde l' eleve a fmre le pomt de ses apprentIssages 

As-tu trouve ce que tu cherchaiS en lIsant le texte? 
Qu'est-ce que tu voulaiS saVOIr? 
Quels moyens as-tu utIlIses pour lIre? 
Es-tu content de pOUVOlr lIre? 

Retour et ProjectIOn 

Evaluation des apprentIssages 

Proposer une ou deux tâches de lecture permettant a L'enseIgnant ou l'enseIgnante 
d'evaluer les apprentIssages 

Exemple Montre un mot que l'on retrouve dans les deux premIeres phrases a la fOlS 
Lis ce mot 

L'evaluatIOn qUI precede permet egalement a L'enseIgnant ou l'enseIgnante de se rendre 
compte des acqUIS des eleves 

ConsolIdatIOn et enriChISsement 

Les elements a aborder en consolIdatIOn et en ennchissement seront IdentIfies par 
L'enseIgnant ou l'enseIgnante a partIr de la reactIOn des eleves Il ou elle IdentIfiera 
egalement les groupes d'eleves qUI partICIperont SOlt a la consolIdatIOn, SOlt a 
l'ennchissement 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

Etape 3 - Structuration A 

PresentatIOn 

TItre de l'actIvIté Lecture de mots 

2 5 1 - Reconnaître globalement un mot 

Duree 40mn 

Contenus de formatIon 

Habdetés ConnaIssances AttItudes 

UtIlIsatIOn de strategIes de ConnaIssance des strategIes a Espnt de CUrIosIte 
lecture utIlIser pour comprendre les 

mots Goût de la lecture 
Bonjour 
Je m'appelle 

Stratégies d'enseignement /apprentIssage 

- TraVail mdIvIduel 
- TraVail en eqUlpes 
- TraVail collectIf 

- Reconnaissance globale 

MatérIel 
Texte de lecture dans le manuel de l'eleve (page ) ou au tableau 
Cartons-mots bonjour - Je m'appelle 
Planche n° 



InformatIOn/commentaIres 

Les cartons-mots Tom, Momo, Bake, Kemi sont connus en pnnclpe avec la piesentatIOn des 
personnages du lIvre de lecture 

Déroulement 

In trod uchon 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante presente le texte aux eleves et leur pose des questIOns 
en rapport avec ce texte 

Exemples DIs-mOI de quOI Il est questIOn dans le texte 
DIS bonjOur a (nommer le vOIsm/la vOIsme) 

Il ou elle leur demande les mots qU'lIs peuvent lIre globalement 

ReahsatIOn 

ActlvItes de constructIOn des nouveaux saVOIrS 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante presente aux eleves les cartons-mots 
Bonjour - Tom - Momo - Bake - Je m'appelle - Kemi - en plusIeurs exemplaires 
Il ou elle fait observer en preCIsant que ces mots se trouvent dans le texte et qU'lIs devront 
essayer de les reconnaître 

Le mot ~llJ~ est ecnt sur un carton-mot 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante fait observer la premlere lettre, la demlere lettre, la longueur du 
mot, la hampe du B et du J 
Il ou elle fait observer le mot dans un cadre~ 

~ 
Il ou elle fait retrouver le mot bonjOur dans le lot de cartons-mots 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante applIque la même demarche avec 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante fait retrouver dans le texte au tableau et dans le lIvre les mots et 
expreSSIons 

BonjOur - Je m'appelle 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante dlstnbue les cartons-mots d'une phase a des eleves Il ou elle 
les mVIte a reconstItuer la phrase en se plaçant dans le bon ordre devant leurs camarades 
Exemples de phrases a reconstltuer et a faire lIre 

BonjOur Kemi Bonjour Tom Je m'appelle Bake 



L'enseIgnant ou l'enseIgnante fait faire dans le cahIer d'actlvltes les exerCIces nO 1 de la 
page_ 

ObJecttvatIOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante mvIte 2 a 5 eleves a dIre chacun 

Ce qu'Il a appns 
Les moyens utIlIses pour les apprendre 
A quelle occaSIOn Il peut utIlIser ce qU'lI a appns 

Retour et projectIOn 

EvaluatIOn des apprentIssages 

L'enseIgnant OU l'enseIgnante fait faire dans le cahIer d'actIvites les exerCIces n° 2 et 3 
page ) 

Il ou elle analyse les resultats de l'actIvite pour 
IdentIfier les besoms en consolIdatIOn et les eleves CIbles 
Identifier les besoms en ennchissement et les eleves CIbles 

ConsolIdatIOn - enriChISSement 

V O1r contenus al' etape 6 page 

Retour et projectIOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante pose des questIOns al' eleve pour l'aider a faire le pomt de ses 
apprentissages 

Exemples 
Qu'est-ce que tu as appns ? 
Est-ce que tu reconnaiS mamtenant les ecnts « bonjour - Je m'appelle» dans un texte? 
Est-ce facIle ou dIfficIle de reconnaître ces mots? 
A quelle occaSIOn vas-tu utIlIser ce que tu as appns ? 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

Etape 4 - Structuration B 

PrésentatIOn 

TItre de l'actIvIté StrategIe lettres/sons 

ObjectIf 2 1 1 - DIstmguer l' ecnt du deSSIn 
2 3 6 - Se familIanser avec l'alphabet françaiS 

Duree 40mn 

Contenus de formatIOn 

Habdetés Connaissances AttItudes 

HabIlete a se frumhanser Connrussance de l'exIstence Ouverture a l'ecnt 
avec l'alphabet des 26 lettres de l'alphabet 

Pnse de conSCIence que les 
mots de la langue française 
sont constItues de ces 26 
lettres 

StratégIes d'enseignement /apprentIssage 

Faire chanter l'alphabet 
- ObservatIOn des lettres de l'alphabet 

.; 
Il 



Déroulement 

IntroductIOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante ecnt une phrase au tableau et demande aux eleves ce que 
chaque lettre represente Est-ce un dessm ? 
A quOI cela sert-Il? 

ReahsatlOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante leur dit qu'Ils vont apprendre la langue françaIse et que cette 
langue est ecnte avec 26 lettres 
Il ou elle leur presente un tableau contenant les 26 lettres Il ou elle faIt pomter avec un bâton 
chaque lettre et faIt chanter l'alphabet sur une melodle connue 
Il ou elle leur demande de chanter avec lUI/elle en même temps qu'Il pomte chaque lettre 
avec un bâton 
Il ou elle leur dIt que, pour le moment, Ils ne dOl vent pas memonser tout l'alphabet et qu Ils 
en feront l'apprentIssage lettre par lettre tout au cours de l' annee 

Retour et projectIOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante pose les questIOns SUIvantes 

Avec quOl ecnt-on les livres? 
Comment s'appelle cet ensemble de lettres? 
Quand vas-tu apprendre toutes les lettres de l'alphabet? 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante demande enSUIte de chanter de nouveau la chanson de 
l'alphabet BIen entendu, Il ou elle chante avec eux 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

PrésentatIOn 

Titre de l'actIvlte 

ObjectIf 

Duree 

Contenus de formation 

Habiletés 

HabIlete a tracer des traits 
drOIts honzontaux et 
vertIcaux 

Dextente 

Etape 5 - Structuration C 

Tlace de traits honzontaux et vertlcaux 

3 2 9 - Trace a mam levee des traits drOIts 
honzontaux entre deux lIgnes vertIcales du cahIer 

40mn 

Connaissances Attitudes 

Termes relatIfs au trace AttentlOn 
trait 
gauche - drOIt SOUCI de preCISIon 
haut -

Strategies d'enseIgnement /apprentIssage 

- Travail mdIviduel 

Materiel 
ArdOIse 
'li f feUIlle de cahIer 
'li feUIlle sans lIgne 
cahIer d'actlvites 

jmenustik
Rectangle



InformatIOn/commentaires 

Cette actIvlte de graphIsme VIse a consolIder chez l'eleve la pnse de conSCIence de l'espace 
dispomble pour l'ecnture et a travaIller la souplesse de la mam 

Déroulement 

IntroductIOn 

Mise en sItuation et prise en compte des acqUIs anteneurs 
L'enseIgnant ou l'enseIgnante demande aux eleves de tracer un trait sur leurs ardOlses 
Il ou elle fait reconnaître un petIt trait et un trait long a partlf de la productIOn des eleves 

ProposItIOn de nouvelles acqUIsItions 

L'enseIgnant ou 1 enseIgnante annonce que chaque eleve va reahser des traces de traits 
honzontaux et vertIcaux sur le modele donne dans le cahIer d actlvltes 

RealIsatIOn 

ActiVItes de constructIOn de nouveaux saVOIrs 

Les eleves sont mvItes a executer apres L'enseIgnant ou l'enseIgnante les mouvements du 
trace de la gauche vers la drOlte et du haut vers le bas 

- en l'air 
- sur l'ardOIse 
- sur des feUIlles sans lIgnes 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante se preoccupe de l'exactItude du trace en veIllant a ce que les 
mouvements de gauche vers la drOlte et du haut en bas SOIent respectes 

Les eleves reahsent des traces sur le modele du cahIer d'activites au nO 4 L'enseIgnant ou 
l'enseIgnante dOlt aSSIster les eleves a cette phase de l'activite 

ObjectIvatIOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante aide ceux qUI ont des dlfficultes en les gUIdant 

Retour et projectIOn 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante pose a l'eleve des questIOns qUI l'aident a farre le pomt de ses 
apprentIssages 

Est-ce que c'est facIle/dIfficIle de farre des traces de trarts honzontaux et vertIcaux a mam 
levee? 
Quels moyens as-tu utIlIses pour reUSSIr ? 

A quOl peut te servIr ce que tu as appns ? 

L'analyse des traces realIses par les eleves permet d'Identifier ceux qUI auront besom de 
consolIdatIOn 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

Etape 6 : Lecture 

PrésentatIOn 

TItre de l'actIvite Bonjour 

1 Duree: 40mn 

L'actlvlte de lecture de cette etape ne dlffere pas beaucoup de l'achvlte de lecture decouverte 
a l'etape 2 Les objectIfs et les contenus de formatIOn sont les mêmes ToutefOIS, la lecture se 
faIt dans le lIvre de lecture et non au tableau 

L'enseIgnant ou 1 enseIgnante pose aux eleves les questIOns du lIvre de lecture aux rubrIques 
1-2-3 
Il ou elle profite de cette deuxleme lecture pour enseIgner de nouveau comment utIlIser les 
strategIes 

reconnaIssance globale (des Ignee par le vocable« mot» pour l'eleve) 0 
recoUlS a l'Image (deslgnee par le vocable « Image» pour l'eleve) D 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante aIde et encourage l' eleve a nommer pour chaque mot la 
strategIe utIlIsee 

Toutes ces actlvltes permettent d'observer SI les eleves ont comprIs 

C'est a cette etape que L'enseIgnant ou l'enseIgnante fera fatre de la consolIdatIOn relatIve 
aux strategIes de comprehenSIOn 

Dans ce cas, L'enseIgnant ou l'enseIgnante pourra faIre mener, selon les beSOInS, les actlvltes 
prevues en structuratIOn A aux numeros 1 a, 1 b, 1 c, 1 d, 1 e, 1 g 

3 a, 3 b 

En objectIvatIOn (VOIr etape 2, lecture decouverte) 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

Etape 7 : Expression écrite 

PrésentatIOn 

Titre de P activité l'ecns un message al' aIde de cartons - mots 

ObjectIfs 343 ConstrUIre une phrase SImple en utIlIsant un a cmq mots 
presentes pêle-mêle 

3 5 1 Ordonner les mots neceSSaIres au sens dans des phrases 
dec1aratlves SImples 

Duree 40 mn 

Contenus de formatIOn 

HabIletés Connaissances 

ConstructIOn de phrases Pnse de conSCIence du 
langage ecnt 

Stratégies d'enseignement /apprenttssage 

TravaIl mdIviduel 
TravaIl en groupe 
TraVail collectIf 

Matériel 

Attitudes 

AttentIOn 
DeSIr de commumquer par 

ecnt 

Cartons-mots bonjour - Tom - papa - Marna - Bake - maman - Kemi en plUSIeurs 
exemplaires 



Déroulement 

IntroductIOn 
Mise en sItuation et pnse en compte des acqUIs anteneurs 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante mVIte l'eleve a dIre bonjour a son vOIsm/sa VOIsme 
Il ou elle lm fmt lIre "Bonjour Tom", "Bonjour Bake" 
As-tu hâte d'apprendre a ecnre un message pour dIre bonjour a quelqu'un? A qm ? 

ProposItIon de nouvelles acqmsltlOnslIntentlOn 

L'enseIgnant ou l'enseignante propose aux eleves de composer al' aide de cartons-mots un 
petit message pour dIre bonjour a quelqu'un de leur ChOIX 

RéalisatIOn 

Activites de constructIOn de nouveaux saVOIrs 

L'enseignant ou l'enseignante presente aux eleves le lot de cartons-mots prepares dans le 
cadre de cette actIvite 
Il ou elle orgamse la classe en groupes de travaIl en rmson de l'msuffisance eventuelle de 
matenel 
L'enseignant ou l'enseignante mvIte les dlfferentes eqmpes a echanger des Idees pour 
IdentIfier la personne a qm sera destme le message 
L'enseIgnant ou l'enseIgnante transcnt au tableau le message de chaque groupe sous la dIctee 
de CelUi-CI 
Il ou elle mvlte chaque groupe a composer son message a l'aide des cartons-mots 

Exemples BonjOur maman - BonjOur papa 
Bonjour Momo - BonjOur Tom 

ObjectivatIOn 

L'enseIgnant (e) obJectlve et mVIte les eleves qm ont fmt des erreurs a se cornger 

Retour et Projection 

EvaluatIOn 

Chaque enfant est mVlte a composer son message personnel a l'aIde de cartons-mots 

ConsolIdatIOn et ennchlssement 

L'enseignant ou l'enseIgnante propose des actIvites de lecture au regard des 
Insuffisances constatees Il ou elle propose egalement des activItes a ceux qm aurment bIen 
reUSSI pour les mder a amehorer davantage leurs performances 



Retour et projection 

L'enseignant ou l'enseignant(e) (e) po~e les questiOns SUivantes 

- Est-ce facile ou dIfficIle de composer un message a l'arde de cartons-mots? 
- Comment as-tu fart pour reussrr ? 
- Es-tu content de saVOIr composer un message ecnt ? 
- Quand vas-tu utrhser ce que tu as appns ? 



SITUATION D'APPRENTISSAGE 1 

Etape 8 : Consolidation/enrichissement 

ConsolIdatIOn 

A cette etape-Cl, les actlvltes VIsent a consolIder les apprentissages fmts au cours des 
etapes 1,5 et 7 

L'enseIgnant ou l'enseIgnante dOIt aVOIr pns som d'Identifier au cours de ces etapes les 
besoms en consohdatIOn et en ennchlssement amSI que les eleves CIbles 

Au cas ou les actIvltes de consolIdatIOn proposees pour l'etape 6 ne serment pas achevees, Il 
faut les poursmvre (vou les actIvltes suggererees a l'etape 6) 

Les actIvItes 1 b, 1 c, 1 d,le, 1 f, 1 g de la structuratIOn B et celles relatIves a la structuratIon C 
peuvent être d'une grande utIlIte en consolIdatIOn 

Ennchlssement 

En ce qm concerne les eleves IdentIfies pour l' ennchissement, L'enseIgnant ou l'enseIgnante 
preVOIt d'autres types d'actlvltes comme par exemple 

- reconnaître « bonJour}} «Je m'appelle «Bake}} -« Momo )} dans un texte \ 
autre que celm du manuel et propose par L'enseIgnant ou l'enseIgnante, 

- composer avec des cartons-mots une phrase du type 

Je m'appelle (son prenom) 


