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AVANT-PROPOS 

Tester pour apprendre-Apprendre a tester a ete redige en reponse a la 
conscIence de plus en plus grande, tant dans les pays en VOle de developpement 
que dans les pays mdustnahses, que ce qUl est teste represente ce qUl est enseIgne 
dans les ecoles Le test est devenu de plus en plus Important car dans le monde 
entIer l'mstructlOn est devenue le prmcIpal moyen de moblllte socIale, le moteur de 
la crOIssance economique et le mecarusme permettant d'mculquer un senhment 
d unlte natIonale Le test en tant que "porte d'entree" des eleves et en tant que 
moyen de SUlvre l'efficaclte de l'educahon dans les ecoles du pays, a pns de plus 
en plus d'Importance car les modIques ressources pubhques dOIvent être partagees 
entre l'educatIon et d'autres secteurs 

Le present recapltulatIf et le hvre qUlI'accompagne decnvent comment on peut 
utIlIser les examens et les evaluatIons natIonales pour encourager un enseIgnement 
et un apprentIssage plus solIdes du pomt de vue pedagOgIque Base sur les 
recherches recentes et l'expenence en salle de classe, Tester pour apprendre­
Apprendre à tester apporte des exemples concrets de nouvelles marueres de 
mesurer l apprentIssage des eleves et decnt comment elaborer, noter et mterpreter 
des tests qUl SOIent valIdes, sûrs et Justes pour tous les enfants TI offre techruques 
et dIrectIves pour faIre partICIper davantage les parents, les enseIgnants et les 
eleves a l'utIlIsatIon du test pour motIver et amelIorer le systeme educatIf-pas 
SImplement pour le Juger Ces exemples et dIrectIves sont presentes a des decldeurs 
du secteur educatIon tout en tenant compte des nombreuses contramtes avec 
lesquelles dOIvent fonctIonner les systemes d'educatIon dans les pays en VOle de 
developpement 

Le lIvre est surtout centre sur les systemes scolaIres claSSIques malS les 
dISCUSSIons et les exemples, surtout ceux qUl se rapportent aux tests scolaIres et a la 
formatIon des enseIgnants s'applIquent tout aUSSI bIen aux actIvltes non 
conventIonnelles 

Nous esperons que ce traVail montrera sous un Jour nouveau aux responsables 
de l'educatIon l'Importance de leurs systemes de test et encouragera une 
reevaluatIon attentIve des examens et de la contrIbutIon pOSItIve que peuvent faIre 
les systemes d'evaluatIon natIonale a la quahte de l'educatIon Nous esperons que 
cette reevaluatIon permettra de nouvelles approches a la partICIpatIon des 
gouvernements, des parents, des enseIgnants et des eleves a 1 educatIon et a ses 
consequences 

KurtD Moses 
VIce-PreSIdent et DIrecteur 
Projet ABEL 
Acadeffile pour le Developpement de l'EducatIon 
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LES TESTS COMME OUTILS POUR AMELIORER 
L'ENSEIGNEMENT ET L'APPRENTISSAGE 

Reprenons les mots d'un 

mlnlstere de l'education 

le systeme est tellement 

axe sur les examens que 

toul 1 enseignement et 

1 apprentissage Visent 

uniquement a passer 
1 examen et a obtenir les 

notes necessOires pour 

passer au niveau 

superieur 

6 

De meIlleurs tests sIgnifIent un 
meIlleur ent>eIgnement, et un 

meIlleur ent>cIgnement sIgmfIe un 
meIlleur apprentissage Un systeme 
bien conçu de tests peut stimuler des 
amehoratIons au mveau de l'education 
maiS, par contre, un systeme mal conçu 
peut faire echouer les efforts même les 
mIeux mtentIonnes en vue d'amehorer 
la quahte de 1 mstructIon Examens et 
evaluatIons natIonales sont des 
mdlcateurs pUIssants pour les 
enseignants, les parents et les eleves, de 
ce qu Il est Important d'apprendre et 
comment Ii faudrait l'enseigner Ce 
recapltulatIf donne aux decideurs du 
secteur de l'educatIOn des pays en VOle 
de developpement des mformatlOns 
sur la mamere dont les tests peuvent 
etre utIlIses en tant qu'outils tres 
effICaces par rapport au coût en vue 
d'amelIorer la qua lIte de l'educatIon 

Les tests* peuvent aVOIr un en orme 
Impact sur ce qUI est enseigne et appns 
dans les salles de classe, surtout lorsque 
les resultats de ces tests sont utIhses 
pour prendre des declslOns Importantes 
telles que qUi sera certIfie et qUI peut 
passer au mveau scolaIre supeneur 

Plus les enJeux d'un test sont 
Importants** plus on consacrera de 
temps et d attentIOn a le preparer SI les 
tests ne mesurent pas un contenu, des 

LOmpetences et des connmt>sances 
Importantes et sIg11lfIcatIvet>, aiOlt> on 
gaspille des ressourcet> et un temps 
preCIeux et on va a 1 encontre du 
developpement natIOnal 

La Teneur du Test Influence la 

Maniere dont le SUlet est 

Enseigne et AppriS 

Les educateurs ont egalement appns 
que la mamere dont on teste mfluence 
la mamere dont on enseigne et dont 
on apprend SI un test est centre sur 
des connaIssances factuelles, alOls les 
professeUIs enseigneront des 
connaissances fondees sur des fmts 
et SI un test mesure la capaCIte au 
raisonnement, a l'analyse el a la 
resolutIon des problemes de tous les 
JOurs, alors les professeurs seront plus 
susceptibles d'apprendre aux éleves a 
raisonner, a analysel el a resoudre des 
problemes 

Les enseIgnants et les concepteurs des 
tests ont Juste commence a reconcevOlr 
les tet>ts pour ll1fluencer 1 enseignement 
de sorte qU'II SOit conforme a de bOlmes 
pratIques pedagogiques et aux 
nouvelles Idees sur ce que les eleves 
dOIvent savOIr pour reusslr dans le 
monde moderne 

• Le terme test se rapporte lUSSI bien aux eXlmens qu lUX l\alultIon~ Lorsqu on hlt ullIquenllnl 
refeTlncc lUX eXlmens on uhhsen le turne lXlmln et lorsqu on fait ullIqulmLnt IdulllCl lUX 
éVllultIons on utilisera le terme évalultlOn ou é\alultlon natlOnak 

•• Le~ tests mlJlurs ont des conséquence~ ImpOi tlntls par exempk promotllm ~ékctIOn ou bour~L~ 
Ll ~ tl~ts mmlur~ n ont que de pdltes conséquenCt.s Lls é\ aluatlOns natIonak!> !>ont dl!> le~l!> mII1LUJ!> 
pUl~que genenkment elle~ mesurent les re~ultlts ~ur h ba!>l d un échanllllonnagL plUlOI qUL ~ur IL 
IlIveau de ChlqUL elève 
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Vu que les tests deterrnment souvent 
qUI auront et qUI n'auront pas acces a 
des chances d'une VIe meùleure, ùs sont 
tres vIsIbles et souvent controverses Ils 
sont entoures de secret et certames 
personnes pensent souvent a raison 
qU'lIs sont la pour "pIeger" celUI qUI 
passe le test Les changements 
recommandes ICI ne suppnment pas le 
faIt de donner des chances malS, s'ùs 
sont applIques correctement, ÙS 
evIteront que les examens ne deforment 
le processus educahf En fait, les tests 
peuvent être conçus pour valonser 
l'enseIgnement et l'apprentIssage 

Le present resume analytIque et le 
lIvre complet decnvent les 
caractenstIques d'un systeme de test de 
premlere qualIte et les etapes 
necessalres pour s'assurer que les 
enseIgnants, les eleves et les parents 
appreclent les changements et sont en 
leur faveur Le rôle du decldeur dans le 
domame de l'educahon est de prendre 
l'lillhatIve de la reforme des tests et de 
preparer le terram pour que l'evoluhon 

necessaIre pUIsse se faIre de maruere 
reflechle et attenhve VOICI les etapes 
fondamentales decntes dans ce 
recapltulahf 

• VenfIer SI les programmes, les 
manuels et les tests sont conformes aux 
prmclpes d'un bon enseIgnement et 
d'un bon apprenhssage 

• ReVOIr les examens pour qu'Ils 
SOIent conformes a l'approche du test 
axe sur des cnteres 

• Mettre en place un systeme nahonal 
d'evaluahon 

• CommunIquer avec les enseIgnants 
et les parents a propos des 
changements dans le programme de 
test et uhlIser les tests et leurs resultats 
pour creer un dIalogue sur 
l'enseIgnement et l'apprenhssage 

• Mettre en place des mecarusmes 
pour un processus sûr de notahon des 
tests des tâches d'execuhon et des 
questions ouvertes 

Qu'est-ce que Cela Signifie Pour les Responsables de 
l'Educatlon8 

Les decldeurs peuvent se servIT du pOUVOIT des tests pour chercher à 
donner une meilleure educahon a tous les eleves Pour uhhser efftcacement ce 
pOUVOIT les decideurs devront 

• comprendre les prmClpes d'un bon enseIgnement, qm se dégagent plus 
claIrement grâce aux recherches récentes sur la maruere dont les gens pensent, 
apprennent et résolvent les problèmes 

• comprendre certams des aspects des tests du pomt de vue pohhques et 
technIque 

• verilier l'exIstence de certaInes etapes essenhelles VISant a concevOIr et à 
utIlIser un programme de test qUI soIt exact du pomt de vue technIque, 
pedagogIquement sohde et profond du pomt de vue mtellectuel 
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Une etude Fondee sur 
l'enseignement des sCiences 

en premlere annee IndlquOit 
que 'dans les salles de 

classe observees le but de 

toute leçon de sCience etOit 

de remplir les fiches de 

travail avec les reponses 

correctes, alors que cela 

devOit être une approche du 

style enquête centree sur 

1 eleve La course contre le 

temps afin de pouvoir 
remplir toutes les fiches de 
travail avant 1 examen publiC 
aVOIt enormement raccourCi 

le temps consacre aux 

travaux pratiques 
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LES PRINCIPES D'UN BON ENSEIGNEMENT ET D'UN 
BON APPRENTISSAGE: IMPLICATIONS POUR LES TESTS 
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SIl on veut qu'un test favonse 
un meIlleur enseIgnement et 

apprentissage, Il faut qU'Il SOlt 
conforme aux pnnClpes d un bon 
enseIgnement et d un bon 
apprentissage Ces pnncIpes dOivent 
gUider l'elaboratIOn des tests alI1SI que 
la conceptIon du programme, des 
manuels et de la formation donnee par 
un enseIgnant 

Il est bon que les decldeurs 
comprennent ces pnncIpes pour qu'Ils 
pUissent ven fIer que les volets 
pedagogIques du systeme educahf 
SOIent conçus de sorte a encourager 
un enseIgnement et un apprentIssage 
effIcaces 

La situation actuelle pourrOit bien 
inCiter a un apprentissage 
superfiCiel 

De nombreuses etudes ont montre 
qu'une grande partIe de la formahon 
donnee dans les salles de dasbe du 
monde entIer est superftClelle Les 
eleves apprennent par coeur faIts, 
regles, et formules maIs souvent les 
morceaux epars de la connaIssance 
acqUIse ne forment pas un tout 
coherent qUI auraIt un sens pour les 
eleves et qu Ils pourraIent uhiiser dans 
le cadre des SItuatIons nouvelles qu Ils 
rencontrent Le rememonsahon, la 
comprehensIOn et 1 utIhsatlOn de la 
COnnaIssance constItuent l'essence de 
l'educatIOn C'est une perte de temps et 
une perte des ressources modIques 
dont on dIspose que d enseIgner a des 
eleves des farts ou des competences 
dont Ils ne savent pas tIrer pa rh 
lorsque c est appropne 

ADVANCING BASIC EDUCATION & lITERACY (ABEL) 

L'1l1struchon qUI tend essentIelle­
ment a apprendre des faIts aux enfants 
et qUI neghge de leUI montrer les 
relatIOns enhe ceb faits et la mamelC de 
les uhhser n'arrIve pas a Impmtn une 
ventable connalSbance Pour les elcves 
et les enseIgnants, un tel enseIgnement 
conSIste a feUilleter les pages du lIvle et 
a reUSSIr dans le test, plutôt qu'a 
apprendre, a penseI, a complendre et a 
utIlIser ce qu on a appns Un 
apprenhssage superfiCIel est a 1 ong1l1e 
du manque d'1l1terêt par les etudwnts 
et, partant, du taux eleve de 
redoublement et d'abandon 

Les tests peuvent contllbuel a 
valIder un enseIgnement superfICIel et 
peuvent egalement donner la fausse 
ImpreSSIOn que quelque chose a etc 
bIen maîtnse Prenons l'exemple du 
test comportant des questIons qUI 
demandent SImplement aux eleves de 
se rappeler de certams faIts PaI 
exemple, les eleves pourront peut-êtJ e 
repondre correctement a des questIons 
du type Quelle a ete la decouverte la 
plus Importante qUI a marque le debut 
du nouvel Age de Pierre?' ou' Dans 
quel pays afncam eCllvaIt-on sur le 
papyrus? MalS de telles questIOns ne 
se penchent pas sur les aspects 
Importants hes a la complehensIOn, a 
1 mteglahon et a l'utIhsatIon de cette 
connaIssance 

Certames connaIssances basees SUI 
les faIts sont Importantes pour les 
eleves MalS lorsqu'un test Iepose 
umquement ou pnnClpalement sur de 
telles questIOns, les enseIgnants ne se 
sentent guere pousses a enseigner aux 
eleves a comprendre la slgmflCatIOn, le 
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sens ou 1 uhlIsahon de cette 
connaIssance Ces queshons ne 
demandent pas aux eleves d'applIquer 
leurs connaissances ou de demontrer la 
maruere dont un faIt est raccorde a un 
autre, elles ne demandent pas aux 
eleves de VOlr les modes et relahons 
entre les dIverses composantes des 
COnnaissances qUl, une fOlS combmees, 
forment des concepts-levIers 
mdlspensables de la connaissance, de la 
pensee et de 1 achon 

Alors que le ventable but de la 
scolante est d'encourager une 
connaissance approfondIe et la capaCIte 
a penser, a apprendre, et a resoudre des 
problemes, les preuves ne manquent 
pas qUl montrent que nous avons mIS 
en place des procedures et des 
systemes qUI en faIt favonsent un 
apprenhssage superfICIel et qUI 
entravent un apprenhssage plus 
approfondI et plus sigrufIcahf Cette 
sItuatIOn hent en parhe aux elements 
SUIvants 

• les programmes sont surcharges 
d'un trop grand nombre de themes, 

• les manuels couvrent les themes de 
façon superfIcIelle, 

• les tests sont conçus de sorte a 
mesurer et a renforcer la SImple 
memonsahon et un apprenhssage 
superfICiel 

Face a de tels obstacles, même 
l'enseIgnant le plus Ideahste et 
competent est force de deVIer d un 
enseIgnement sigrufIcatIf Il aura reussi 
s'Il a fait le tour du lIvre et SI les eleves 
reUSSIssent dans le test Il lUI reste peu 
de temps pour venner SI les eleves ont 
ventablement compns et s'Ils uhhsent 
ce qu'Ils ont appns, surtout SI ces 
choses ne sont pas mesurees par les 
examens 

De nombreux pays et servIces 
d'educahon sont en tram de reformuler 
les examens pour qu'Ils mesurent une 
connaIssance approfondIe, une 
reflexlon plus poussee et l'apphcahon 

de ce qUl a ete appns a des sItuahons 
reelles Ils le font en esperant que ces 
nouveaux tests faVOrIseront des 
changements analogues dans les salles 
de classe-et Il semble que ce SOlt le cas 

Les prmCIpes fondamentaux de ce 
qu'est un bon apprenhssage, tels que 
decnts ci-apres, ont contrIbue au 
developpement d'un enseignement 
sigrufIcatIf et uhle La descnphon 
des prmCIpes est SUIVIe de plUSieurs 
exemples de tests bien faits et 
Innovateurs et d'execuhons de tâches 
qUI Illustrent comment les prmclpes 
ont ete apphques 

PrinCipe l Verifier que 

l'instruction SOit coherente 

La coherence est l'un des facteurs 
essenhels qUl aident les eleves a 
comprendre et qUI donne un sens a ce 
qu on apprend Coherence sigrufIe que 
les morceaux ont ete rassembles en un 
tout C'est la colle qUI hent ensemble 
les morceaux et bouts d'mformahons 
ou Idees, les empêchant de denver tels 
des fragments C'est en vertu de la 
coherence que les eleves se rappellent 
et comprennent ce qu'Ils apprennent 

Une grande parhe de l'mstruchon 
que reçOlvent les eleves est mcoherente 
a leurs yeux-elle n'a pas de sens Ils 
connaIssent les dIvers bouts-par 
exemple, la terre tourne sur elle-même-­
malS Ils sont souvent mcapables 
d'acceder et d'uhhser cette connaissance 
au moment voulu (par exemple, Ils ne 
font pas la relahon entre la rotahon de 
la terre et la poslhon du soleIl dans le 
Clel) SII'mformahon n'a pas de sens, SI 
elle n'est pas coherente, alors les eleves 
ne peuvent pas s'en rappeler ou 
l'uhhser 

La nohon de coherence est fondee 
sur la necesslte d'avoIr de grands 
themes ou des Idees cles Ces themes 
sont des ancrages auxquels les eleves 
peuvent accrocher les divers fragments 
de connaissances, de competences, de 
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Dessin des reseaux du 
cerveau 

10 

concepts et d'Idels et qUI favorIsent un 
apprentIssage ~lg!1lfIant quelquechose 
Les themes entraînent des ensembles 
de connectIons plus rIches dan~ l'esprIt 
de 1 eleve que ne le font des Idees 
moms centrales ou moms coherentes 
Par exemple le theme de 'cycle" 
concerne de nombreuses Idees 
Importantes en SCIence, en hIstOIre, en 
geographle et dans d autres sUjets le 
cycle d'un Jour et d'une annee le cycle 
de la dIgestIon, le cycle du 
developpement huma m, le cycle de 
l'eau, etc Changement et repetItIon 
marquent chacun de ces cycles Les 
eleves des dIverses classes peuvent 
analyser les changements qUI marquent 
un cycle les choses qUI se repetent 
dans un cycle, quels elements 
phYSIques ou psychologiques 
contnbuent au cycle, etc 

PrinCipe 2 Relier les nouvelles 

connOissances a ce que les 

eleves savent dela 

Les nouvelle~ decouvertes a 

ADVANCING BASIC EDUCATION & lITERACY lABEL) 

Célllctcrc tout a hlt rl \ olutlOnn,llrl dl 

la flChlfdl( ..,1II Il II nl HI \ Ilnllult 

dlVlrn qUl IL.., homml..,dl ..,lIlnll li 

IL.., thU)fJlIl Il''' dl 1 lpprl nll..,..,agl 

..,oupconnlll nt ch PUI.., qUl IqUl Il mp'" 

plu.., on plut hlt dl lonnldlOn.., pH 

rlppOI t 1 un thl ml plu.., on l..,\ 

..,u..,clptlhlL dl .., ln rlpptlll li d ulJlI"'lf 

lLitl umnal..,..,élnll 1 Imagl d unl 

"'lclIon du Cl n llU montH ,1111, ml nI 

qUl llrllm.., nluro mldllllUI'" (Il.., 

ull1dl1lh du (, f\ l lU tlUI II hl mIn, nI Il''' 

111 tOI m 1Ilon.., l t Il''' Plll..,ll..,) ..,onl l p 11.., 

llor.., qUl d lulll'" ..,onl f111'" li "'IIlUlUX 

Il.., homme.., dl "'lIt nn .., 1\ l ni 

mlmtlnélnt qUl IL.., l1luro-

h élll"me!tl ur.., (Péll'" Ilprl..,lnllnt un 

rIchl tl..,..,U cl l XPllllllll'> li dl 
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smueux representent des COlUlalssances 
eparses, supelfIclelles et mal 
connectees les unes aux autres 

Par consequent, les etudes devlaJent 
être stI ucturees de façon a permettre et 
a encourager de multIples branche­
ments d'Idee~ Importantes Cela veut 
due concevOir des plOgrammes, des 
manuels, une mstI uctIon et des tests qUi 
aident les eleves a vOIr comment les 
nouvelles mformatIons sont lehees a ce 
qu Ils savent deJa, a leUi eXIstence a 
l'ex teneur de 1 ecole et a ce qu Ils ont 
deJa apprIs a ce sUjet et ad autIes 
sUjets 

PrinCipe 3 COUVrir les themes 
en profondeur et non pas 
superficiellement 

Le fait de SImplement exposer aux 
eleves une mformatlOn donnee ne leur 
permet pas de comprendre et d'uhhsel 
cette mformatIon En faIt, 11 faut que les 
eleves partIcIpent a des actIvltes qUi 
leur permettent de comprendre les 
connaIssances a un l1lveau bIen plus 
profond que celUI donne generalement 
dans la plupart des programmes et 

Am 



manuel::, Apprendre a ce mveau 
prolond demande que 1 on consacre 
plu~ de temps a de~ theme~ Importants 
et que les eleves aIent la po~slblhte 
d apprendre dune mamere dl\ er~lhee 
Cela \ eut due aUS~1 qu on COU\ re 
mom~ de sUJeb 

PIII~I~I~J 

Î - 1-= Il 

- r 1 II 

j ~lf r ~I 

~ I~ 1 1 lr"~ 

~ J~ <]I-=hr 

On de\ riut permettre aux eleve~ 
d 1pprendre de nombreuses mameres 
dlfterentes (C'1u~enes, debats tra\ aux 
pratIques, constnnre des modeles, 
dl~cuter de~ rapprochements a\ ec 
d autre,> theme~ et sUJets, ecnre des 
hl,>tOlre~ et de" rapports) pour elarglr le 
nombre de connections qu 1I~ font Plus 
11 v a dL ~ens qUi partICipent a la 
torm1.hon, plus Il vade connections 
entre la Lonnal~sance L'üstante et les 
nouvelles COnnal%anCeS 

PrinCipe 5 Utiliser des tâches 

reelles 

Le fait de pouvOIr transferer ce 
qu'on a appns est une caractenstIque 
Importante qUi permet a 1 eleve 
d'uhhser ses capaCites dans diverses 
situations Par exemple, SI les eleves ne 
peuvent soustraire que quand Ils se 
trouvent devant un probleme de 
duffres (par exemple, 49 - 36 = 13) 
maiS pas lorsqu'Ils achetent quelque 
chose au marche alors cette 
connaissance ne leur sert pas a grand­
chose Il est Important que les 
enseIgnants les textes et les examens 
mSIstent tous sur l applIcatIon ou le 
transfert des connaIssances 
nouvellement acqUises dans des 
nouvelles situatIons 

PrrnClpe 6 Sensibiliser les eleves 

Les eleves sont plus susceptIbles 
d acceder et d'utIliser ce qu Ils ont 
appns sion les sensibilise a ce qu'lis 
savent et a ce qu'Ils ne savent pas 

Qu'est ce que cela signifie pour les responsables 
de l'educatlon2 

Peut-être les deCideurs pourraient-ils encourager un examen du 
programme scolarre, des manuels et des tests pour VOIT s'Ils sont 
conformes aux prrnClpes d'un bon enseignement et d'un bon 
apprentIssage Les programmes, les manuels et les tests devraient 
être conçus aux fms de 

• Uhllser les Idées ou les themes centraux pour facilIter la coherence 
dans l'acqUIsItIon et l'utilisatIon des connaissances 

• Donner aux éleves l'occasIOn d'établIT des connectIOns 
slgruhcatIves entre les nouvelles connaissances et ce qu'Ils savent 
deJà 

• Dlffiffiuer le nombre de thèmes couverts et prevOir plus de temps 
pour etudier des thèmes Importants en profondeur 

• Donner aux elèves l'occaSion de pratIquer ce qu'Ils ont appns dans 
le cadre de SItuatIons reelles 

• Donner aux élèves la pOSSibIlIte de parler et d'ecnre à propos du 
contenu 

Rediger ou parler de quelque chose 
amene les Idees dans le consCient et 
permet d'en faue des objets de 
reflexIOn Vu que la plupart des 
conceptIons erronees et des 
slffiphficahons poussees a l'extrême 
sont tacites, Il est bon d'en parler et de 
les ecrIre pour pOUVOIr les mettre en 
eVldence et les contrôler ou les cornger 

TESTER POUR APPRENDRE-APPRENDRE A TESTER Il 
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La plupart des pays en VOle de 
developpement utIlIsent les examens 

pour prendre des declslOns concernant 
la certificatIOn, la selectIOn et la 
promotion Mars peu de pays mesurent 
les resultats des eleves pour evaluer et 

pour amehorer 1 efflcacrte de leurs 
systemes educahfs 

Un rapport recent du ConseIl SUl les 
Etudes ComparatIves Internal10nalcs 
de l'CducatIOn notaIt que 

Figure 1 Evaluation de l'éducation 

Evaluation 
de l'education 

1 

DeCISions sur DeCISions sur 
DeCISions sur 
plans d'etude la politique 

d'education 
les eleves 

Placer les 
eleves 

et programmes 

Classer les Gerer ChoIsir les Certifier les 
eleves l'instruction eleves eleves 

1 1 

Indications aux Indications aux 
eleves et parents enseignants 

concernant les concernant 
resultats l'efflcaclte 

Il).,urll rxemple., de dLCl,lon, lduC1ttvl'; e[1yels p11 Il\ lluiltton dll LduciltlOn 
ACl1ptl de A NJtko (1991) 
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Les statistIques que compIlent 
reguherement les pays ne 
couvrent pas certam~ des aspects 
les plu~ fondamentaux de 
1 education La plupart de~ 
ressources ont ete consacrees a la 
comptabIlIte des mtrants Les 
gOU\ ernements n ont quasIment 
prête aucune attention a la 
mamere dont le~ ecoles 
fonctIonnent ou a ce que les eleves 
y apprennent AUSSI, um. grande 
partie des donnees qUl pourraIent 
aIder a une meIlleure allocation de 
ressources educatn es hmItees ou 
a leur utIhsatIOn efflCace tout 
sImplement n eXIstent pas 

Le~ pays en \ Ole de de\ eloppement 
reconnaissent de plus en plus 
1 Importance de rassembler des 
donnees sur les resultats des eleves afm 
de les utIhser pour evaluer le systeme 
et pour prendre des deCIsIOns sur la 
mamere de l'amehorer (cf FIgure 1) 
Les bailleurs de fonds encouragent et 
soutiennent ces efforts 

BIen qu Il eXIste un certam nombre 
de dlfferences entre les examens 
uhhses pour les declslons de selection 
et de cerbiIcatIon et les tests utIlIses 
pour evaluer les problemes scolaires et 
de politIques educatIves, Il eXIste aUSSI 
un certam nombre d'analogIes dans la 
mamere dont chacun devrait être conçu 
et utIhse pour aVOIr une mfluence 
pOSItive sur 1 enseIgnement et 
l'apprentissage La Figure 2 demontre 
les grandes differences entre les 
examens utIhses pour la selection et la 
certifIcation et les tests utilIses pour 
evaluer 1 efflcaclte du systeme 
d'education Elle est SUlVIe par une 
breve descnptIon des differences entre 
les tests axes sur les normes et les tests 
axes sur les cnteres Les examens et les 
evaluatIons nationales devraient être 
elabores en utilIsant la technologIe des 
tests axes sur les cnteres 

Figure 2 Différences entre examens et 
évaluations nationales 

Examens 

AdmInIstrés à Eleves pns 
mdIvIduellement 

Etendue Elève mdIviduel 

Frequence Tous les ans 
par sUjet 

SUjets testes Tous les sUjets des 
programmes 

AdmInIstrés à La fm du cycle 
scolarre 

Tests axes sur les normes et 

tests axes sur les crlteres 

Les evaluatIons et les examens se 
referent SOIt a des groupes-norme SOIt a 
des cnteres Les tests axes sur les 
norme VIsent a comparer les resultats 
des eleves au test avec les resultats 
d'un groupe d'eleves (le groupe­
norme) plutôt que de Juger de la 
competence de l'eleve face a un sUJet, 
ou a une competence partIcuhere 

Le prmcIpal probleme des 
comparaisons a partir d'un groupe­
norme est qu'elles ne permettent pas 
de savou ce que l'eleve sait et ce qu'Il 
ne Sait pas Les tests axes sur les 
normes n'mdIquent en general que la 
performance de l'eleve ou d'un groupe 
d'eleves compare avec le groupe-norme 
des eleves Un test axe sur les normes 
ne fourmt aux enseIgnants et aux 
deCIdeurs que tres peu d mformatIons 
utiles pour amehorer l'enseIgnement 
dans les ecoles C'est la prmcIpale 
raison exphquant pourquOI les 
educateurs se sont tournes vers des 
tests a base de cnteres 

TESTER POUR APPRENDRE-APPRENDRE A TESTER 

Evaluations nationales 

EchantIllon d'éleves 

Ecole, rustrIct, regIOn, nation 

Tous les deux ou trOIS ans 
selon le sUjet 

Maths, SCience, lecture et 
redactIon 

Generalement une annee 
par cycle (par exemple, 
4èrne, Berne et Herne) 

Option Utiliser les resultats 
des examens pour 
l'evaluatlon nationale 
Il vaudrOit mieux qu un pays 

fasse des Tests separes pour 

les examens publiCS et les 

evaluatlons nationales MOiS 

la plupart des pays en 

developpement ont des 

ressources Ilmltees et 

trouvent qu ils n ont pas 

farcement les moyens 

d avoir deux systemes de 

test separes PUlsqu il est 

tellement Impartant que les 

donnees sur les resultats des 

eleves sOient utilisees pour 

prendre des declslons sur la 

manlere d amellorer le 

systeme educatlf 1 une des 

opflons est d utiliser les 

resultats des examens pour 

1 evaluaflon nationale Le 

present livre decrlt les 

strategies utilisees a cette fin 

13 



14 

Les tests axes sur les cnteres sont 
utIlIses pour determmer SI une 
personne maltnse des connaissances 
Ces tests donnent des descnptIons 
detaillees de ce que mesure le test et 
par consequent montrent bien ce que 
1 eleve Salt et ce qu 11 ne salt pas Les 
resultats des tests sont utIles pour les 
personnes SUlvimtes 

• les enseignants qUl cherchent a 
amehorer leurs methodes pedagogiques, 

• les decldeurs qUl cherchent a 
amehorer le systeme educatIf, 

• les proviseurs et les mspecteurs qUl 
cherchent a aider les enseignants, et 

• les concepteurs des programmes et 
des manuels scolaires qUl dOlvent 
saVOlr SI les plans d'etude et les 
manuels sont ventablement efficaces 

Le~ descnptIon~ de ce que le test axe 
sur les cnteres mesure sont appelees 
speClfIcatIons elles concernent un 
domame partIcuher du saVOlr ou des 
habiletes Les speClficatIons decnvent 
les competences, les concepts ou les 
connaissances qUl dOlvent être 
mesures, y compns le contenu pOSSible, 
le l1lveau de dlfflCulte et la forme du 
test Elles sont essentIelles au moment 
de la preparatlOn du test, aussI bien 
pour les examens que pour les 
evaluatlOns nationales 

• Elles permettent de venfIer qu'un 
te~t mesure bien ce qu'li est suppose 
mesurer 

• Elles servent de gUldes aux 
specIahstes qUl redlgent des questions 
de test afin d'assurer que toutes les 
personnes qUl composent des tests pour 
mesurer une competence ou un concept 
partIculIer ecnvent les questions de la 
même mal1lere et avec le même l1lveau 
de dlffIculte 

• Des verSlOns simplIfiees des 
speCIfications peuvent être utIhsees 
pour mformer les enseignants et les 

ADVANCING BASIC EDUCATION & lITERACY lABel) 

eleves de ce qUl sera teste et de la 
mal1lere dont ce sera teste 

• Elles permettent de realIser de!> 
groupes ou des collectes d'al hc1es de 
tests qUl sont utilIses dans diverses 
situatIons et a divers moments tout en 
venfIant que les questIons qUl 
mesurent telle competence ou 
connaissance les mesurent de la même 
mal1lere et avec plus ou mOl11S le même 
l1lveau de dlfflculte chaque fOlS que le 
test est admmlstre 

Un exemple de ~peClficatlOn pour 
mesurer l'aptItude a lIre l'heure est 
mdlque cl-apres Ces speClfIcatlOns 
seraient remises a des concepteurs de 
tests pour etre sûr que tous les articles 
de tests ecnts pour mesurer la 
competence donnee sont pareils La 
redactIon des speClfIcations demande 
que l'on prenne un certam nomble de 
deClSlOns Importantes pouvant 
mfluencer aussI bien les tests que 
l'enseignement 
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EXEMPLES DE SPECIFICATIONS 
MathématIques de base 

Nlveau Deuxleme annee 
Compétence Savorr donner l'heure en heures et en deffil-heures 

DescnptIon generale Les eleves verront des dessms de quatre horloges avec 
des numeros arabes de 1 a 12 ou l'heure est rndJquee avec une marque a 
mtervalle de cmq ffilnutes L'eleve ecnra l'heure correcte dans l'espace reserve a 
cet effet 

Exemple d'artIcle 

InstructIons Quelle heure est-xl selon les horloges? 

Ecnvez l'heure correcte sous les dessms des horloges AmSl 7h00 

1 

6 5 7 

Que recevra l'elève? 

1 

1 

2 

3 

4 

1 Le cadran de chaque horloge sera un cercle de 3 cm de dlametre 
2 Les horloges seront espacees de 1,5 cm et placees sur deux rangees 
honzontales 
3 Les duffres 1 a 12 seront places à l'mteneur du cercle a côte de la marque 
mtervalle pour les 5 mmutes 
4 Les mtervalles d'une mmute ne seront pas montres 
5 Les cluffres arabes auront 0,75 cm de haut 
6 L'aiguille des heures aura 0,75 cm de long L alguille des ffilnutes aura 1 cm 
de long 
7 Aucune horloge n'mdlquera ffildl ou ffilnult 

Comment les eleves répondront-ds? 
1 Les eleves dOlvent ecrrre les heures correctes et mettre un "deux-pomts Il 
entre les heures et les mmutes sur la hgne en dessous du cadran de l'horloge 

TESTER POUR APPRENDRE-APPRENDRE A TESTER 

MU/1( pour IIllL ,ptuhlollOIl 

011'" "1l1ph qllL ft Iml dl 

dOIlIl(f lin Il Il ft, thl l'lt'Il' 

"olll nom/Jllu'l' LI dOlllJ1t dll 

l'lf(' ail IL ,\ill d dl [( I]u OJ1 l'dit 

iltfLlldll II1NlIllll1lJftllltllt dl' 

é iL l'l" .,doll ft III l1,\l li III l/,l"l 

ft PIO\'11111111l lift, IIlllllUlI, 

Par l \Llllpft 

III f,f II qUl ft, dl cl' qlll ,ulll 

Lll dlll\llllll ilil/iu dl '([JIllIlll 

dOll'Lll1 '{1L'Ol/ 1 hl Il IL tUIIII' ft" 

InUll' ala dl 1111 hlllil (lU ,lia 

I11II1Utl? 

III Qin f., IVpl" d ilOilo\, ' 

(gllllldwi LI fOlI1/L) 'Liolli 

plObl1blulllllt l'lIL" Oll lItz/NL' 
pm dl" lJ1fmlh dl llf 11,\{ 7 

III E"t u qU( IL I(,t du Illlt 

I1wllflu dl' 110110,\(' 111'U d(, 

l/l1ftll" Illa/J(" 1111 aathtlW\l 
dl,\llaf7 

III DUlli71t-z/1Iallo1l d(" 11\11(' 

"1lI 1110110,\( pOlll lIldlqULI ft" 
lIlIL! L'alft" d Ulll 11111/1Ift 011 d( 
clIlq 11111111 tl" 7 

III E~t-Cl qll( IL" 111111,\(" dl" 

110110,\(' litz/Né" dall" IL Il,t 

dUllallllt I1l'01l iL, 12 l/l/ftll" [Ill 

,uilLlIlLlII (LIn lout(, iL, qlllll:::l 

mlllldl" ? 
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Un npprentlssnC}f' f'ffl("n("f' 
rmlr, Ir, enfant" a vOir les 
(onnectlons entre de 

nOlJv('IIr·~ (onnar ,sances et ce 

qu ils savent delO 
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Qu1estce que cela signifie pour les responsables de l'educatlon2 

Leur rôle est d'assurer que 

• On a utIhse une approche axee sur les cnteres 

• Les specIfIcatIons sont ecntes pour chacune des hablletes et connaIssances 
mesuree par les tests Cela sigrufie que le personnel donnant des tests a eu 
une formatIon suffIsante sur la redactIon des speCIficatIons et qu'Il a 
suffIsamment de temps pour ecrIre des specIficatIons de premIère quahte SI 
on court-CIrCUite cette etape, les questIons ecntes seront probablement 
madequates 

• Le personnel charge de conceVOlr le plan d'etude et les enseignants 
partIClpent a la redachon des speClflcatlOns Ce sont souvent les personncb 
Qll1, au sem du systeme, savent le mieUX ce que dOivent cOlmaître les elèves et 
comment Il faudraIt le leur enseIgner et les testel 

• Les speCIficatIons et les queshons ecntes pour repondre aux specifIcatlOns 
SOlent evaluees penodiquement de façon attentIve, et reVIsees en fonctIOn de 
l'evaluatlOn et des resultats du tests sur le terram 
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CONCEVOIR DES TESTS POUR UN MEILLEUR 
ENSEIGNEMENT ET UN MEILLEUR APPRENTISSAGE 

Il eXIste de nombreuses marueres de 
mesurer les habùetes et les 

connaIssances des eleves Chacune a des 
avantages et des mconvements En faIt, 
ù faut arnver a des comproffils entre les 
types de questIons qUi favonsent un 
meilleur enseIgnement et un meilleur 
apprenhssage, d'une part, et celles dont 
l'adffiffilstrahon reVIent mOins cher, 
d'autre part 

Vu que chaque type de questIon a 
des avantages et des mconvements, la 
plupart des examens devraient mclure 
des queshons des deux types 
ToutefOis, comme nous mSIstons sur la 
manlere d uhlIser les tests pour arnver 
a mfluencer un meilleur enseIgnement, 
les types les plus susceptIbles d'y 
arnver sont soulignes ICI-executIons 
de tâches et questions ouvertes 

Executions de tôches 

Dans les executIons de tâches, l'eleve 
effectue quelque chose arme de ses 
connaIssances Il fait plus que 
slffiplement se rememorer ou 
reconnaître les connaIssances 
transmIses par d'autres Execution de 
tâche veut drre une actIvIte complete, 
complexe et unportante pour laquelle 
1 eleve s exerce (par exemple, 
rassembler des rochers et les classer ou 
mtervIewer des membres de la famille 
ou de la communaute sur un sUjet 
donne et presenter les conclusIOns dans 
un rapport) 

Avantages Le prmC1pal avantage d'une 
executIon de tâches est que l'eleve dOit 
mtegrer les competences les concepts 
et les connaISsances qu'Il a appns et les 

appliquer a une SItuation reelle Les 
eleves qUi effectuent ces tâches sont 
plus susceptIbles de comprendre a un 
mveau plus profond ce qu'Ils ont 
appns, de s'en rappeler et de pOUVOIr 
l'applIquer dans des SItuations 
dIfferentes Les executIons de tâches 
sont generalement plus mteressantes et 
plus motivantes pour les eleves 

Inconvenients Ces tâches sont 
egalement plus longues, plus cheres et 
plus complexes a adffiffilstrer et a noter 
Vu ces contramtes, leur utilIsation pour 
les examens est plus ou moms llffiltee 
En outre, l mtroductIon de ces tâches 
dans le systeme de test eXIgera une 
formatIon et une aSSIstance 
complementaires pour les enseIgnants 
afm de leur apprendre comment 
enseIgner de telles tâches 

Lire et redlger les executlons de tôches 

VOICI un exemple d'une tâche 
mtegree de lecture et de redactIon pour 
des eleves du prlffiaIre La tâche 
entIere, qUi n est pas montree ICI, 
comprend quatre etapes 

1 Les eleves lIsent une courte rustOire 

2 Les eleves repondent a des questIons 
sur ce qu'Ils ont lu et parlent de ce 
qu Ils ressentent 

3 Les eleves se rassemblent en petIts 
groupes pour dIscuter de l'rustOire 

4 Les eleves travaillent a nouveau 
mdlvlduellement pour reflecrur a leur 
lecture et a ce qu'Ils ont ecnt, tenant 
compte, du moms en partie, des 
dIscussIOns qUi ont eu heu dans les 

TESTER POUR APPRENDRE-APPRENDRE A TESTER 

Chacune de ces etapes 

reflete des resultats de 

recherche recente sur la 

manlere dont les enfants 

apprennent a lire Elles 

montrent que la 

comprehenSion est medleure 

lorsque les enfants 

Interagissent davantage 

avec un texte La 

comprehenSion n est pas 

.. me experlence du rien ou 

du tout mOIs elle evolue au 

fur et a mesure que 1 on 

consacre plus de temps et 
de reflexlon a la tôche 
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petits groupes 

EXEMPLE DE T ÂCRE' 
NIveau pnmaIre 

Se preparer a lIre 

"Stone Fox" 

VOICI quelques znformatzons sur 1 histOire que vous allez Ille Cela vous atde/a a 
comprendle ce qw se passe 

Le petit Willy et son chien Lanterne partIcipent à une course de chIens Course à [nquelle 
partiCipe égaiLment Stone Fox et ses cmq magmfIques Samoyeds (race de cllll.n avec un 
<-pais pOli blanc) Le pnx de la course est de 500 doUms 

Le petIt Willy espère gagner cet argent pour sauvel la ferme de son grand-pèle Son 
gland-père est tres malade Stone Fox espere gagnel les 500 doUms pour 1 acheter [es 
terres pour sa tnbu mdlenne, [es Shoshone 

Celte partie de 1 histOire se situe au mtlzeu de la course LIsez pour vOIr ce qut se passe 

Lorsqu'Ils Ge sont approchés de la ferme, le petit WIlly a cru vOIr quelqu'un à la fenetre 
de la chambre a coucher de son grand pere DiffIcIle de VOll avec un seul oeil C c..lml un 
homme Avec une grande balbe 

Ce n'etnlt pas possIble MaIS SI' C etait grand-père' 
Le petit Willy etmt tellement heureux qu Il en a pel du tous ses moyens JI a commencé 

à ralentll le trnîneau maIS grand-pere a dit non, lUI mdlquant qu'Il fallmt contmuel 
, MaIS bien SÛI se dIt WIlly, 'Je dOlS fImr la course Je n'aI pas encore gagné" 

Vas-y Lanterne' cna le petIt WlIly 
"Vas-y ma fIlle' ' 
Grand-pere se portmt mieux Des larmes de JOIe coulment le long du visage sounant 

du petit Willy Tout allmt bien hmr 
PUIS Stone Fox avança 
Il passa de la cmqUlème a la quatnème place PUIS à la tlOISleme PUIS a la seconde 
PUIS, Il ne resta que le petit WIlly 
Le premier Samoyed depassa le petit WIlly et amva à la hauteur de Lanterne PUIS 11 la 

depassaIt d'un museau MaIS c etait tout PUIS le Samoyed repns la première place Alors 
Lanterne redoubla d efforts 

La foule donna de VIfs applaudIssements en voyant le petIt Wtlly tout au bout de la 
rue prmclpale, avec Stone Fox sur ses talons 

, Va!> y, Lanterne? Vas-y?' cna le petit Wtlly 
Lanterne banda ses forces 
Elle etmt a une centame de pieds de la ligne d'arrtvee lorsque son coeur la lâcha Elle 

mourut SUl le coup Sans souffrance 
Le trameau et le petit WIlly passerent au-dessus glissant pendant un temps sur la 

neige, pUIS ris s'arrêtèrent a trOIs mètres de la lIgne d'arnvee 
Un Silence tomba sur la foule 
Stone Fox arrêta son trameau pies du petIt WIlly Il se tenaIt debout dans le vent glacé 

et Il regarda son Jeune adversmre et le chIen qU'li tenaIt sans VIe dans ses bras 
, Est ce qu elle est mOl te, M Stone Fox? Est-ce qu elle est morte?' demanda le petIt Willy 

en regardant Stone Fox avec le seul oell qUI IUl permettait de bIen VOIr 
Stone Fox se mit a genoux et toucha la pOItrme de Lanterne Il ne sentIt aucun 

battement Il regarda le petIt WIlly et le garçon comprIt 
Le petIt Willy serra Lanterne contre lUI de toutes ses forces "Tu as bIen travaJlk, ma 

fIlle Très bien Je sms fIer de tOI A present, repose-tOI Juste repose-tOI' Le petIt Willy 
commença à enlever la neige de Lanterne 

Stone Fox sc leva lentement Personne ne parlmt Personne ne bougeaIt Tous les yeux 
étalent dIrIges vers 1 Indien, celm qu'on appelaIt Stone Fox, celUI qUI n'avait lamal!> perelu 
une COUlse et dont la VictOIre étaIt a portée de mam 

MaiS Stone Fox ne faIsaIt rien 
Il se tenmt Juste la Comme une montagne 
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Une fOlS que vous avez lu l'rustorre 
1 Ce n'est qu'une parhe de l'lustorre de Stone Fox 
Après aVOIr lu cette parhe de l'lustorre, quelles 
sont les queshons que vous vous posez a propos 
de l'hIstorre? 

2 Que ressentez-vous a propos de l'lustOIre? 

3 Comment pensez-vous que l'lustorre fuma? 

4 ChOISIssez une phrase de l'lustorre qill vous a parhcuherement plu 
ECrIvez-la ICI 

PourquOl avez-vous chOlSi cette phrase? 

5 RelIsez ces phrases de l'lustorre 

Le PetIt Willy serra Lanterne contre lUI de toutes ses forces "Tu as bien 
travaillé, ma fille Très bIen Je SUIS fier de tOI A présent, repose-tOI Juste 
repose-tOI fT 

VOlCl un dessm de la tête du Peht Willy SI vous pOUViez vorr à }'mteneur de la 
tête du Peht Willy, quelles pensees y verriez-vous? Dessmez ou mscnvez les 
pensees a l'mteneur de sa, tête 

Refléchrr à votre lecture et a ce que vous avez ecnt 
Les professeurs qill lIront votre texte veu1ent savorr comment vous lIsez et vous 
ecnvez ils sont mteresses par ce qill vous aIde à comprendre ce que vous lIsez 
Tout ce que vous pourrez dITe a propos de votre travaIl 
à ce test leur sera uble 

1 Qu'est-ce qill vous aIde a comprendre ce que vous lIsez? 

2 Comment le travaù dans votre groupe vous a-t-ù rodé à comprendre 
la lecture? 

3 Comment le travaù dans votre groupe vous a-t-ù prépare a ecrrre? 

4 A votre avlS, est-ce que vous avez bIen reUSSi a ce test? 

TESTER POUR APPRENDRE-APPRENDRE A TESTER 
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le fait d' mclure des tâches 
sCientifiques pratiques dans 
les examens ou les evalua 
lions nationales inCitera les 
enseignants a ventablement 
faire participer les eleves aux 
travaux' de sCience dans la 

classe 
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Execution de tâches d'en sCience 

De nombreuses orgamsatIons 
pedagogIques commencent a utilIser 
les executIons de tâches pour mesurer 
la connarssance du processus 
SCIentifIque chez les eleves La SCIence 
conSIste a decouvnr et les eleves 
dOivent saVOir comment le faIre 
Malheureusement, la plupart des cours 
de sCIence au Illveau pnmane tendent 
a demander aux eleves de hre leur 
texte et d apprendre par coeur la 
termmologie SCIentifique Pour pouvon 
encourager les enseignants a farre 
participer les eleves a des taches 
pratlques-c'est-a-dlre, a vraIment faire 
de la sCIence-un tet>t de sCIence 
devrart comporter des tâches qUI 
demandent aux el ev es de demontrer 
leur aptitude aux techlllques de 
laboratOire et a utIhser la reflexlOn 
sCientIfique 

Par exemple, les eleves du pnmaire 
peuvent apprendle a classer et a 
obt>lXver-deux elements 
fondamentaux eSt>entIels du processus 
SCientifique A ce Illveau, les tesb 
pratiques pourraIent consister a 

ADVANCING BASIC EDUCATION & LlTERACY (ABEL) 

demander aux eleves de ranger des 
semences et des grames par categone 
et d'exphquer pourquOi Ils ont ChOISI 
ces categones ou alOis de mesurer et de 
noter divers objets tels que leurs mams 
ou pieds, de 1 eau, des bâtons ou leur 
pouIt> avant et apres un exercice 
phYSIque 

L evaluatIon des travaux t>clentlflques 
pratiques est probablement la forme de 
test la plus complexe et la plus 
couteuse C est egalement la plus 
Importante MaIS la plupal t det> 
mstItuteurs du pnmalre ne 
comprennent pas bien la t>CIU1CC et ont 
tendance a evlter de 1 enseigner et 
encore plus de faIre des travaux 
platIques en sCIence Et pourtant, de 
nombreuses preuves mdIquent que SI 
les eleves ne commencent pas a aImei 
les SCIences a la fm de l'ecole prunane, 
ils n'aImeront plObablement JamaIs 
cette matIere SI les sCIences praliques 
ne sont pas testees, elles ne seront 
probablement pas enselgnees VOICI un 
exemple de tâche a executel 
SCIentIfIque pouvant être utIhsee au 
Illveau pnmaIre 

AW 
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EXECUTION DE TÂCHE EN SCIENCE-SIXIEME ANNÉEs 
CAILLOUX 

IndicatIons Vous êtes un eleve en geologie Votre professeur vous demande de faIre des recherches sur les propnetes 
de certams call1oux que vous avez trouves lors d'un voyage d'etude 

1 TrOls call1oux se trouvent devant vous, "1, '2," et "3 ' Vous devrez faIre quatre tests sur chacun des cailloux 
Repondre aux questIons SUIvantes au moyen du matenel qUI se trouve sur la table Inscnvez vos reponses sur le 
grapluque Cl-dessous 

• Le caillou presente-t-Il des trous? 
• Le call1ou bouIllonne-t-lllorsque vous le plongez delIcatement dans le vmaigre? 

(LaIssez chaque call1ou dans le vmalgre pendant au moms 30 secondes) 
• Le Caillou coule-t-Il ou flotte-t-Il dans l'eau? 
• Le call1ou a-t-Il des rayures ou des raies? 

Trous ou ReactIon au VillaIgre Coule ou 
pas de trous BOUIllonne ou non flotte 

Call1ou 1 

Call1ou 2 

Call1ou 3 

2 Vous pouvez utIlIser ce qUI SUIt pour vous aider a trouver le nom des call1oux "1," "2," et "3 " 

Pumlce-TIent des trous, ne bOUIllonne pas, flotte parfOls, pas de rayures 
Calclque-Pas de trous, bOUIllonne d'habitude, coule, pas de rayures 
GneIss-Pas de trous, ne bOUIllonne pas, coule, avec des rayures 

Rayures ou 
pas de rayures 

a Le call1ou "1" est b Le Caillou "2" est c Le caillou "3" est 

3 Dans le SAC B vous trouverez un call1ou mystere appele call1ou no "4" Vous aurez besom de pratIquer les 
quatre mêmes tests sur le caillou 4 Sortez le Caillou de son sac PratIquer les quatre tests sur le call1ou Notez vos 
reponses sur le graphIque Cl-dessous Remettez le call1ou dans son sac UtIlIsez le matenel sur la table pour repondre 
aux questIons swvantes 

• Le call1ou presente-hl des trous? 
• Le Caillou bowllonne-t-Illorsque vous le plongez delzcatement dans le vrnalgre? 

(LaIssez chaque call1ou dans le vmalgre pendant au moms 30 secondes) 
• Le call1ou coule-t-Il ou flotte-t-Il dans l'eau? 
• Le call1ou a-t-Il des rayures ou des raies? 

Trous ou ReactIon au VillaIgre Coule ou 
pas de trous Bowllonne ou non flotte 

Call1ou 4 

4 A quel call1ou ressemble le call1ou "4"? Cochez une case 

:=J Caillou "1" D Caillou "2" =:J Caillou "3" 

ExplIquez votre reponse sur la base des resultats de vos expenences 

TESTER POUR APPRENDRE-APPRENDRE A TESTER 

Rayures ou 
pas de rayures 
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Questions OIJVertes • exphquer le "pourquOi" et le 
comment" plutôt que d'mdlquer 

simplement le resultat d'une 
mampulatIon anthmetIque ou 
d'algebre, 

Les questions ouvertes representent 
une autre mamere de mesurer les 
capacites de reflexlOn et de resoluhon 
de problemes des eleves Generalement 
elles mesurent des apphcahons reelles 
plus complexes des connaissances et 
des competences et elles cherchent 
souvent a cerner les strategies que les 
eleves utilisent lorsqu'Ils resolvent un 
probleme Lors des tâches relevant de 
questions ouvertes, on demande aux 
eleves de 

• mtegrer et reher leur compiChenslOn 
theonque au fur et a mesure qu Ils 
observent, raisonnent, mterpretent, 
prennent des decislOns et arnvent a des 
conclUSIOns dans les situations qu Ils 
rencontrent a 1 mleneur ou a 1 extelleur 
du milieu scolaire, 

• faire preuve de persistance, 
d'lmagmatIon et de creativite, et • restructurer 1 mformatIon plutôt que 

de la repeter sImplement, 

• de comprendre et d'utiliser 
• approcher les problemes de mamCle 
creatnce 

1 mformatIon dans des contextes 
nouveaux et mconnus, 

EXEMPLE DE PROBLEMES OUVERTS6 

Exemple I-Voyage en tram 

Une de vos amIes qUI VIent juste de s'mstaller en Inde dOit prendre le tram 
chaque semame pOUI se rendre chez sa tante Le trajet en tIam coûte 50 
roupIes Votre amIe dOit aVOlr la somme exacte avec des bIllets de une-, cmq­
et dIx-roupIes 

Votre amle a du mal parce qu'elle ne connaît pas encore notre monnaie et 
qu'elle ne saIt pas comment la compter notre argent 

AIder votre amIe a trouver les bons bIllets de roupIes qu'elle dOit remettIe au 
contrôleur Dessmez et ecnvez quelque chose qUI pUIsse l'aIder sur un morceau 
de papIer Elle a besom de VOIr un morceau de papIer qUI lUI montre les 
combmalsons de bIllets qu'elle peut utIlIsei pour payer les 50 roupIes du trajet 

Orgamsez bIen votre morceau de papIer pour qu'Il SOIt claIr et qu'Il aide 
votre amIe 

Exemple 2-Enquête sur les fumeurs 

La classe d'etudes SOCIales du Lycee de Mombako a fmt une enquête auples 
de 100 eleves de l'ecole concernant la consommatIOn de tabac En VOICI les 
resultats 

38 n'ont JamaIs fume 
11 fumeurs actuels ayant fume ma ms d'une annee 
24 fumeurs actuels ayant fume plus d'une annee 
18 ayant arrête de fumer Il y a moms d'un an 

-2. ont arrête de fumer Il y a plus d'un an 
100 

ECrivez un bref article qUI pourraIt paraître dans le Journal de l'ecole sur les 
resultats de l'enquête Vous devez y mclure cmq enonces qUI mdlquent des 
mterpretatIons ou des conclUSIOns auxquelles vous êtes arnvees d'apres les 
resultats de l'enquête 
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La questIon ouverte SUIvante mesure 
a la fOlS un ensemble de competences 
mathematIques, analytIques, de 
resolutIon de problemes et de 
redactIon Ce sont les competences 
essentIelles pour reUSSIr a des ruveaux 
d'etude plus avances et dans de 
nombreuses professlOns Et c'est un 
devOIr plus mteressant que de cocher 
une des quatre reponses possIbles 

Questions a ChOIX Multiples 

Les questIons a ChOIX multIples se 
dIstInguent des autres types decnts 
cl-dessus car Il est demande a 1 eleve de 
chOIsIr la reponse correcte parmI 
plusIeurs possIbIlItes Generalement, 
des possIbIlItes A a D ou "VraI" 
et 'Faux" Les autres types de 
questIons demandent a l'eleve de 
construrre ses reponses, SOIt en 
ecnvant, en s exprImant, ou peut-être 
en creant un morceau de mUSIque ou 
uneplece d'art 

Exemple de Question a ChOIX Multiples 

Pour voler du CaIre a Jakarta, la route 
la plus drrecte est la SUIvante 
A A l'est 
B Au sud 
C Au nord, pUIS a l'ouest 
D A l'est, pUIS au nord 

Les questIons a ChOIX multIples 
mfluencent tres fortement ce qUI se 
passe dans une salle de classe SI 
l'examen porte surtout sur des 
elements que dOIvent chOIsIr les eleves 
au sem d'autres optIons, Ils passeront 
probablement 1 essentIel de leur temps 
a preparer le test au moyen de fIches 
de travaIl ou Ils peuvent chOIsIr la 
reponse correcte Ce type de 
comportement aIde moms les eleves 
a construrre un ensemble etendu de 
connectIons mentales pouvant les 
aIder a comprendre et a utilIser ce 
qu Ils apprennent a 1 ecole Par contre, 
les questIons a ChOIX multIples 
representent une maruere tres 

effIcace de mesurer une quanhte 
Importante de connaIssances et feront 
probablement partIe d'un test mIS au 
pomt et utIlIse pour un examen de 
grande envergure 

Avantages 

.. Vu qu'Il faut tres peu de temps pour 
repondre aux questions, ce test peut 
mesurer un contenu bIen plus etendu 
qu'un examen qUI repose sur des 
composItIons ou des tâches qu'Il faut 
executer 

.. La notation deVIent moms chere car 
SIon utIlIse des formulaIres speCIaux, 
on peut calculer les resultats a la 
machme, ce qUI permet de noter en un 
temps tres court des mIllIers de fIches 
de reponses 

.. C'est une maruere effIcace de 
mesurer la rememoratIon de 
connaIssances factuelles et de certames 
habIletes 

Inconvenients 

Il Il est plus dIffIcIle de conceVOIr des 
questIons a ChOIX multIples pour 
mesurer des ruveaux plus pousses de 
reflexlOn et de resolutIon de problemes 

III Il est plus dIffIcIle de conceVOIr des 
questIons qUI mesurent des 
competences et des pensees reelles et 
plus complexes 

II/ Il faut plus de temps pour les 
preparer car Il faut donner quatre ou 
cmq ChOIX de reponses 

III Les tests a ChOIX multIples favonsent 
l'enseIgnement a ChOIX multIples, c'est­
a-dIre un enseIgnement ou les eleves 
cherchent toujours la reponse correcte 

Il Il Y a touJours une chance de trouver 
la reponse correcte en devmant, ce qUI 
n est pas le cas avec les tâches 
pratIques ou les compOSItions En effet, 
SIon a quatre ChOIX de reponses, l'eleve 
a 25 % de chance de devmer la reponse 
correcte 
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L'executJon de tâche et des 
questions ouvertes peuvent 
fOire participer des eleves a 
la restructuration de 
l'information au heu de 
simplement la memonser en 
expliquant 1 pourquoI 1 et 
"comment au lieu de "quoI' 
tout simplement 

24 

Qu'est-ce que cela signifie pour les responsables de l'educatlon8 

Il est eVldent que les execuhons de tâches et les questIOns ouvel tes 
renchenssent le coût du programme d'examen, et ce sont les decldeurs qUl 
devront demander les fonds pour payer cet aCCIOlssement des coûts MalS 
Il faut egalement analyser les coûts au vu des conséquences qu'ont ce type de 
tâches sur l'mstruchon-si vous pouvez reahsel des tests qUi faVOrIsent 
l'apprenhssage achf en salle de classe, alors l'efflcaclte generale par rapport 
au coût est plus grande 

Un certam nombre de systemes educahfs demandent aux enseIgnants de 
parhcIper a l'elaborahon et a la notation de l'executlOn de tâches Ces 
enseIgnants pretendent que c'est le meIlleur travml de valOrisatiOn du 
personnel qu'Ils ment Jamais fait AUSSI, une partie des fonds travaIllant a la 
valonsatIon du personnel pourrmt en toute obJechvIte, être mtegree au budget 
des examens 

ADVANCING BASIC EDUCATION & lITERACY (ABEL) AED 



RENFORCER LA VALIDITÉ ET LA FIABILITÉ 
DES COMPOSITIONS 

La composItIOn represente une 
autre forme d'examen utIlIsee 

couramment Les tests de compOSItIon 
sont supeneurs aux tests a ChOlX 
multIples du faIt qu Ils mesurent la 
capaClte a synthetIser, a orgamser et a 
analyser des connaIssances 
themahques chez l eleve C'est 
egalement la mellieure mamere de 
mesurer l'aptItude a la redactIon 
Malheureusement, de nombreux pays 
ont des methodes d examen qm 
rendent ces tests mvahdes, peu sûrs et 
meqmtables 

Quatre mesures pourront être pnses 
pour d1Il11Iluer la subjectIvIte et 
augmenter la vahdIte, la &dehte et la 
comparabÙlte des tests de compOSItIon 
amsi que des deClslOns pnses en 
fonctIon des resultats des tests Ces 
mesures sont egalement tres 
lffiportantes pour elaborer et noter les 
tâches d'executIon et les questIons 
ouvertes 

Etape l Rediger les 
SpeCifications 

Les speclhcatIons decnvent les detalls 
du test de redachon, par exemple, le 

EXEMPLE DE SPÉCIFICATION POUR LES COMPOSITIONS7 

(L exemple d enonce a la page SUIVante a ete ecrzt pour repondre a ces speClficatlOns) 

Contexte de la 
compOSItIon 

Les eleves devraIent recevOlr le contexte hIstonque de 
leur redactIon Le contexte devraIt speclher les dates et l'epoque hIstonque 

PublIc On mdlquera aux eleves que leur pubhc est une personne partIcuhere de la même 
penode hlstonque La personne a laquelle Ils ecnvent Ignore l mformatlOn donnee dans 
le texte pour une raison plaUSIble, par exemple, elle a vecu a l'etranger ou elle reVIent 

Tâche mtellectuelle 

IndIcations 

AdmInIstratIon 

NotatIon 

d un long voyage, pour que le traVail SOlt plus reahste 

L'eleve dOlt preparer une explIcatIon de la controverse ou du theme mclus dans le(s) 
texte(s) ChOlSI(S) L'explIcatIon demande a l'eleve de comprendre les pomts de vue 
expnmes, de comparer ou de mettre en contraste les dIvers pomts de vue en utIhsant les 
strategIes d'mference et lm demande par la smte de synthetIser 1 exphcatIon en se 
rapportant aux textes pertments et a leurs connaissances 

Les eleves dOIvent recevOlr des mdlcatIons sur le contexte et le pubhc, amSI que des 
dIrectIves sur les questIons de presentatIon On mSIstera sur la necessIte pour l eleve 
d'uWIser des connaIssances acqwses sur l'hIstOlre, qw ne se trouvent pas dans les textes, 
amSI que celles qw se trouvent dans les textes donnes 

Les mdlcahons peuvent être donnees en haut du papIer dIstnbue aux eleves Les eleves 
devront aVOlr les textes dont lis ont besom au fur et a mesure qu Ils redigent On pourra 
demander aux eleves de faire ce deVOIr pendant la duree d un cours Ou alors, on leur 
donnera la posslbllIte de reVOlr leur travaIl Dans ce dermer cas, les eleves de" rant 
remettre leur travaIl a la &n de chaque cours 

Les redactIons devraient être notees selon les cmq cnteres decnts dans les dIrectIves 
donnees a cet effet 
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la longueur de la redachon, le public 
et tout autre cntere sur lequel 1 eleve 
sera Juge 

type de redactIon, la longueur, le public 
auquel la composItion s'adresse et les 
aptitudes qu'on veut evaluer Elles 
dOivent être redlgees par des specialIstes 
des examens qUi demanderont l'avIs des 
specialIstes des sUjets en question, des 
concepteurs des plans d etude et des 
enseignants Des speCIfIcations telles que 
celles qUi fIgurent cl-apres sont ensUite 
remises aux personnes chargees de le 
redactIon des questIons, lesquelles 
pourront ecnre tout un ensemble de 
questions et d elements repondant aux 
speclflca tIons 

On remarquera que ces indicatIOns 
situent bien le contexte et montrent 
claIrement a qUi 1 eleve dOit ecrue Elles 
mettent bien au clair la tache de l'eleve 

Etape 3 Rediger des Directives 

pour noter les Reponsps des 

Eleves 

Etape 2 Rediger un enonce 

clOir et detOille 

L'enonce est 1 informatIon donnee 
aux eleves le theme de la redactIon, 

Les rubnques de notation sont des 
dIrectives pour noter les reponses des 
eleves Sans ces directives, Il est 
possible qu un examinateur donne une 
bonne note au travaIl d'un eleve alors 
qu un autre examinateur donne une 
mauvaise note au même travaIl Un tel 

EXEMPLE D'UN MAUVAIS ÉNONCE 

Ecnre un paragraphe sur l'un des aspects sUivants 

A Une pomme 
B Une bonne action 
C L'ordinateur 

EXEMPLE DE BON ENONCE 

Enonce pour la redachon d'une hlstoue 
Rappelez-vous le 12 JUin 1964, lorsque vous aViez 12 ans et que votre pere 

et vous-mêmes êtes arnves tres tôt au tnbunal de Rlvoma pour VOlr les sept 
nOirs d'Afnque du Sud Juges pour trahison Vous avez vu Nelson Mandela 
denoncer la dlscnmInatlOn de l'Etat contre les nOIrS et vous l'avez vu Jurer 
qu'ill/reprendraIt la lutte autant qu'il le pourraIt "Vous etiez la quand Il a 
ete Juge coupable de trahIson et condamne a perpetuite 

A present 29 ans apres ce Jugement histonque, vous avez des mvItés chez 
vous qUi viennent d'Australie Le fIls de votre mvIte vous demande 
d'expliquer cette lutte et pOurqUOl un homme coupable de cnmes envers 
l'Etat a ete vu a la televislOn en tram de serrer la mam du President 

Ecnvez une redachon ou vous expliquez les Idees et les questIOns les plus 
Importantes que devraIent connaître le fils de votre mvIte Votre redachon 
repose sur deux sources les concepts generaux et les faIts specifiques que 
vous connaIssez sur l'histOlre de l'Afnque du Sud, surtout ce que vous savez 
sur l'apartheid et ce que vous avez appns des lectures d'hIer N'oubliez pas 
de montrer la relation entre vos Idees et les faits 

(Les elèves ont 1eçu le texte d'un dIscours de Nelson Mandela et un artIcle provenant 
d'u n Journal de [' Aft lque du Sud qUI parle de 1 histOIre du Congres NatIOnal Afl1cam 
et du Jugement de RLVoma Ces textes ne sont pas lInpll1neS ICI) 
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systeme de notatIon ne permet plus de 
se fIer aux resultats d'un test qm 
autrement auraIt ete bon-la fIdelIte est 
un element capital d un bon test 

Par exemple, un exammateur pourra 
attacher beaucoup d'Importance a 
l'ecnture et a la ponctuatIon, un autre 
cherchera les reponses creatIves, peut­
être quelque peu poetIques, et un 
trOIsieme cherchera a s'assurer que 
l'eleve a appns les faIts ou le contexte 
traItes pendant le cours Les directIves 
sont essentIelles SIon veut arnver a 
une certame uruformIte dans la notatIon 
et prendre des deClsIOns valIdes en 
fonctIon des resultats du test 

Les directIves de notatIon donnees 
Cl-apres ont ete preparees pour les 

speClfIcatIons et les suggestIons de 
l'exemple donne auparavant Elles sont 
donnees ICI sous forme abregee et sont 
etudIees plus en detaIl dans le lIvre 
mtegral 

En les lIsant essayez d'Imagmer les 
types de preparatIon aux examens qm 
se mettraient en place SI les eleves et les 
enseIgnants du secondaire recevaIent 
ces cnteres au debut de l'annee scolaire 
Même SI les eleves n'apprenent nen 
d'autre lors des cours de redactIon, Ils 
devront maîtrIser un certam nombre 
d'aphtudes tres Importantes a la 
redachon, a l'analyse et a la 
commurucahon pour aVOir de bons 
resultats a ce test 

EXEMPLE DE DIRECTIVES DE NOTATION 

1 ImpreSSIOn genérale-Est-ce que l'eleve connaît bIen et comprend le contenu hIstonque? 5 est la note la plus 
elevee pour la comprehensIOn et 0 la plus faible 

2 UtIlIsatIOn de connaissances préalables pertInentes-Est-ce que l'eleve arriVe a bIen mtegrer a sa 
composItIon des mformatIons concretes pertInentes qm ne sont pas mentIonne es dans les dISCOurS? Il pourrait 
s'agir de lOIS de deClsIOns de Jushce, de noms de personnes, d'endrOIts, d'evenements et d'mformatIons 
generales sur la penode 

3 Nombre de pnnclpes ou de concepts-CombIen de concepts ou de prmclpes de dlfferentes etudes SOCIales 
l'eleve utIlIse-t-Il en les comprenant? Un concept est une notIon generale et abstraIte telle que "mflatIon" Il ne se 
rapporte pas a des evenements ou a des objets partIculIers malS Il represente davantage des caractenstIques 
communes a une categone d'evenements ou d'objets La redachon devra montrer clairement que l'eleve utIlIse 
conceptuellement un terme et pas SImplement une appellahon La redactIon montrera claIrement que l'eleve 
comprend le concept et a l'mtenhon d'en dIscuter Le concept ne dOIt pas SImplement être mentIonne comme 
une cItatIon du texte sans mdlquer sII'eleve a compns le concept 

Un prmClpe est une regle ou une croyance utIlIsee pour JustIfIer une actIon ou un Jugement telle la phrase 
"L'apartheId est Immoral" ou "moralIte" sert de prmClpe de JustIfIcatIon 

4 Ralsonnement-Est-ce que 1 eleve arnve a orgaruser des connaissances lustonques pour presenter un cas 
convamcant7 Une note de 5 correspond au raIsonnement le plus coherent et le plus complet et a sigruhe pas de 
reponse Pour obterur la note la plus elevee la compOSItIon dOIt être en mesure d etayer et de JustIfIer des 
mterpretatIons et une chaîne de raIsonnement ou d analyse logIque Une redactIon qm manque de coherence ou 
d enchaînement logIque ne pourra pas obtenir la note la plus elevee 

5 ConceptIon erronee-C'est une mesure de la quantIte d'mformatIons mcorrectes ou du nombre de 
conceptIons erronees qUl se trouvent dans la composlhon (une note elevee mdlque peu ou pas du tout 
d'mformahons mcorrectes) 

VOICI les types pOSSIbles d'erreur 1) erreur dans les faits, par exemple, noms ou dates mcorrectes, b) erreur quant 
a la penode hIstonque, c) maUVaise comprehensIOn ou maUVaise mterpretatIon ou maUVaise mterpretatIon du 
texte des debats 
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Etape 4 Former les 
examinateurs pour qu ils 
pUissent travailler en groupes 

Un certam nombre de pays elaborent 
de brefs cnteres de notatIon pUIS 
remettent tout un paquet de tests a des 
personnes qUI devront les noter a la 
maison ou a leur bureau Les 
exammateurs n ont pmals 1 occaSlOn de 
discuter des cnteres entre eux Cette 
approche nsque d aboutIr a de grandes 
dlfferences dans les notes donnees par 
les divers exammateurs et peut 
egalement être a l'ongme de tnchenes 
dans les cas ou c LSt un probleme 

Par contre, sion reumt les 
exammateurs et sion leur donne une 
formatIon, on arnvera a rendre le 
processus de notatIon nettement plus 
fIdele La formation a pour but 
d'assurer que tous les exammateurs 

mterpretent et apphquent de mamele 
umforme les cnteres d'evaluahon 

La fOimatlon des exammateurs est 
devenue plus ou moms umformlsee on 
leur montre le!:> gUIdes de notahon, en 
leur demandant s Ils veulent s exercer a 
les apphquer SUI un ensemble de 
documents EnsUIte le formateUl 
orgam!:>e une diSCUSSion sur les 
caractenstIque!:> de!:> dlfferents 
documents qUI pel mettent de les 
cla~ser ou de les notel 

Le fmt de demandel aux enseignants 
de nolel les examens leur pel met de 
participer aux diSCUSSions sur ce qu'est 
une bonne redachon et sur la mamele 
dont Il faudrait enseIgner 1 aphtude a 
1 ecntUIe PlusleUIs evaluahons ont 
constate que cette prahque amehorail 
nettement 1 enseignement de 1 art de la 
ledachon 

Qu'est-ce que cela signifie pour les responsables de l'educatlon2 

• Vennel que le personnel charge des tests reçOit une fonnatlOn porlant sur 
les speCifications pour la redactlOn et des dIrectives de notatlOn pOUl leb 
questions de composItlOn, les tâches d'executIOn et les quesllons ouvertes 

• Apporter aux enseignants des mformahons sur les cnteres utIhses pOUl la 
notatIon Les enseignants peuvent ensUlte uhItsel ces cuteres avec leurs 
eleves pour formuler les normes d'une bOlIDe redactlOn et d'un applenbssage 
de quahte 

• Octroyer des fonds pour fmre pal hClper les enseignants, les proviseurs, les 
concepteurs des plans d'etude et d'autres personnes a la notatIOn des 
compOSItions, aux tâches d'executlOn et aux questlOns ouvertes 

• Venner que les exammateUls ont reçu une formatlOn portant SUI l'uhhsation 
des gUldes de notation et sur la mamere de noter de mamere constanle 

• Demander aux exammateurs de partager avec leurs collegues ce qu'lis ont 
appris a propos des erreurs et des conceptIOns enonées des eleves et leur 
demander quelles sont les strategIes pedagogiques efficaces qu'Ils ont pu 
apprendre pendant le processus de notahon 
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COMMUNIQUER AVEC LES ENSEIGNANTS 
À PROPOS DES TESTS ET DE L'ENSEIGNEMENT 

Les tests fournIssent l'occaSIOn de 
dIscuter de l'enseIgnement et de 

1 apprenhssage entre enseIgnants, 
parents et autres educateurs Amsl un 
systeme de test represente 1 une des 
rares occaSlOns qu'ont les decideurs 
d'athrer l'attenhon du publIc sur ce 
qu'apprennent les enfants et sur ce qUI 
faCIlIte ou entrave leur apprenhssage 
Ce dIalogue a lIeu a deux etapes du 

processus avant que ne commence le 
test et apres aVOlr admilllstre le test et 
analyse les resultats L'encart Cl­
dessous presente une tentahve d'un 
orgarusme d educahon de 
commuruquer avec les enseIgnants a 
propos de ce qUI sera teste, pourqum Ù 

est Important de le tester, comment on 
le testera et comment on utùlsera les 
resultats 

EXEMPLE DE TENTATIVE D'UN SERVICE D'EDUCATION POUR 
COMMUNIQUER AVEC LES ENSEIGNANTS SUR LE NOUVEAU MODE 
D'EVALUATION DE LA REDACTIONS 

Les buts du nouveau mode d'evaluatIon de la redactIon 
Cette evaluahon VIse a fournIT des Informahons aux enseIgnants concernant le 
ruveau actuel de redachon des éleves et de commencer a SUIvre ces capacites 
dans le temps L'evaluahon a été conçue pour Influencer l'Instruchon et pas 
uruquement pour la repeter VOlCI certams des autres objectIfs 

• encourager un plus grand nombre de types dIfferents de redachon dans les 
salles de classe, 

• fournIT des Informahons pour aider les enseIgnants à renforcer leurs 
progrmnmes de formahon, 

• encourager l'art d'ecnre dans le programme d'etude, 
• permettre une valonsahon du personnel par le bIaIS des mstruchons et des 

evaluahons des redachons, 
• SUIvre les progres sur le plan rédachon, et 
• encourager les écoles et les crrconscnphons scolarres a se donner un 

programme systemahque pour amelIorer la qualIté de la redachon 

Types de rédactIon à tester l'année prochame 
L'evaluahon adffiilllstree l'année prochame se concentrera sur trOlS types de 
redachon 

1 ResolutIon de problèmes-IcI, celUI qUI redlge analyse un probleme 
specrlique et propose des marueres de le resoudre Les strategies suggerees 
pour résoudre le problème devraient être etayees par des arguments 

2 SpeculatIons sur les causes et eHets-CelUI qUI rédIge presente ses vues 
quant aux causes ou aux resultats d'un evenement, d'une tendance ou d'un 
phenomene 

3 ESSallmagmatIf-IcI, celUI qUI rédIge essaye de creer une rustOlre pour le 
lecteur, rendant l'expénence aUSSI VIvante et reelle que pOSSIble grâce a une 
uhhsahon detaùlee et descnphve de la langue 
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Comptes rendus et utilisation 
des resultats des tests 

du systeme afm d'analyser et de gUIder 
les efforts visant a amehorer 
l'enseignement et l'apprentissage 

Communiquer les resultats aux 
enseignants 

Le compte rendu des resultats des 
tests represente une autre occaSIOn 
qu'ont les deCIdeurs de s'entretemr de 
la substance de 1 education avec les 
enseignants et la communaute 
educatIve au sens plus large SI un 
systeme de test est conçu et apphque 
correctement, les resultats peuvent 
fourmr aux decldeurs et aux autres 
educateurs des preuves sohdes, sûres, 
et reguheres de ce qUI reusslt et de ce 
qUI ne reusslt pas Les resultats des 
tests reguherement rapportes sont une 
riche source de donnees valables 
pouvant etre utIhsees par dlfferents 
groupes d'educateurs sur l'ensemble 

Le ConseIl d Examens du Kenya a 
tres bIen su commumquei les resultats 
des tests de mamere a aider les 
enseignants a resoudre leurs plOblemes 
pedagogIques [n effet, il pubhe un 
Journal annuel faCIle a comprendre ou 
on ne trouve pas de Jargon statIstique 
ou de test Ces bulletms ressemblent a 
un ensemble de gUIdes de l'enseIgnant 
avec en plus 1 avantage d'êtIe hes a la 
preuve de la performance des eleves 

Qu'est ce que cela Signifie pour le responsable de l'educatlon2 

Le decideur dOIt venfIer que les resultats des tests sont utIhses par le 
pubhc concerne VOICI quelques mesures permettant de s'assurer que les 
resultats sont notifIes et utIhses 

1 Rencontrer le personnel donnant le test pour deümr les dIvers pubhcs 
devant receVOIr des comptes rendus de test et la mamere de s'adresser a 
chacun d'entre eux 

2 Encourager le personnel charge des tests a rencontrer les dIvers pubhcs 
pour Identifier leur besoms d'mformatIOn 

3 Farre un budget pour la preparation, l'ImpreSSIOn et la dIffUSIOn des 
comptes rendus des Iesultats des tests 

4 Affecter un nombre suffisant de personnes au serVIce des tests pour être 
sûr que les Iesultats sont commumques reguherement Ce personnel devra 
comprendre aUSSI bIen les tests que l'enseIgnement et l'apprentissage 

5 Octroyer des fonds pour pouv01r reumr dIvers groupes d'educateurs pour 
dIscuter des resultats et pour preparer les plans d'amehorahon 

6 Rencontrer la presse poUl notifier les resultats de sorte a concentrer sur 
l'enseIgnement et l'apprentIssage 

7 UtIhser les resultats pour demander des affectatIons budgetaires pour la 
valOrIsation du personnel, la IeVISIOn des plans d'etude et des manuels et 
l'élaboratIon d'autres matenels et aIdes pedagogIques 

8 RencontIer les formateurs des enseIgnants pour dIscuter et recommander 
des amehoratIons au mveau de la formation des enseIgnants, en fonction des 
resultats des tests 

9 VenfIer que les resultats des tests sont notIfies en toute JustIce 
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EXTRAIT DU COMPTE RENDU AUX ENSEIGNANTS DU KENYN 

Une des questions dans la section sCIence du test mente une attention specIale 
car les reponses de nombreux d'etudIants ont ete tres mauvaIses 

62 Sarta va au marche pour acheter du pOIsson Elle remarque que 
l'aIgUIlle de la balance a la même posItion que sur le DIagramme P 
Lorsqu'on place le pOIsson sur la balance, l'aIgmlle prend la posItIon 
mdIquee sur le DIagramme Q Quel est le pOIds le plus probable du 
pOIsson? 

A 500g 
B 600 g 
C 700g 
D 800g 

p 

Seuls 18,5 % des candIdats des zones rurales et 20,1 % des candIdats de 
NaIrobI (non compns ceux dans les ecoles pnvees tres chères) ont repondu 
correctement que le pOIds probable du pOIsson etaIt 600 g Plus de 4 % des 
candIdats dans les deux echantIllons ont chOISI 700 g C'est bIen sûr ce qu'on 
peut lIre sur le second dIagramme (Q) montrant le pOIsson sur le plateau de la 
balance Ces candIdats ont Ignore l'Information donnee sur le premIer 
dIagramme (P) qUI mdIque que, avant de placer le pOIsson sur le plateau, 
l'aIgmlle a ete mIse à 100 g AUSSI le pOIsson pese probablement 100 g de 
moms que le chIffre mdIque sur le DIagramme Q SI SaIfa a faIt la même 
erreur que ces candIdats, elle a probablement paye de trop pour son pOIsson 

Lorsqu'un clIent achete du sucre, du pOIsson, ou de la VIande dans un 
magasm, ou lorsqu'un paysan vend son cafe ou son maIS, Il dOIt être capable 
de venfIer que le prodUIt a ete pese correctement Lors des VISItes sur le 
terram pour la geographIe et la SCIence, les eleves devraIent apprendre a 
connaître autant de balances que pOSSIble ils peuvent observer comment on 
pese les prodUIts dans les usmes de cafe, les postes, et les centres de the 
(endrOIt ou les planteurs vendent leurs feUIlles de the vertes) amSI que dans 
les magasms et sur les marches 
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L cs deCldeUis dans le domaine de 
1 education dOivent mItIer et 

superviser la reforme des tests Pour 
cela, Il faut complehenslOn, temps et 
engagement VOICl une hste des etapes 

de conceptIOn et de reahsatlon d'un 
systeme de tests de qualIte permettant 
de renforcer l'enseignement et la 
formation 

1 Creer un comite consultatif de 
superviSion avec des representants des 
divers mlheux mteresses, notamment 
enseignants, parents, speclahstes des 
plans d'etude, educateurs des enseig­
nants et deCideur~, afm de revOir et de 
donner des conseils sur certains aspects 
he~ a la conceptIOn et a l'executlOn du 
sy~teme de test 

2 Prendre les arrangements necesSaIres 
pour que le personnel charge des tests 
et certams enseignants reçOIvent une 
formation portant sur les strategies 
permettant d elaborer des tests axes sur 
les cnteres et d utIhser les formules de 
test qUI favonsent un bon enseignement 
et un bon apprentissage, par exemple 
des executIon~ de taches 

3 ReVOIr le programme de cours et les 
manuels pour être sur qu Ils se 
conforment aux pnnClpes d un bon 
enseignement et d un apprentissage 
Faire des reVlSlOns SI c est necessalre 

4 ReVOIr les examens et elaborer des 
tests pouvant etre utilIses dans le cadre 
de 1 evaluatlon natIOnale 

5 Elaborer de~ lIvrets pour les 
enseignants qUI decnvent ce qUI sera 
teste et comment on le testera et qUI 
apportent des suggestions au mveau de 
l'enseignement 
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6 Elaborer de~ hVlets pOUl les paIenl~ 
qUI explIquent les changements 
proposes dans les examen~ montrant 
comment les palents peuvent aider les 

enfants a apprendre ce qUI ~era mesUle 
dans le cadre des examens 

7 Elaborel des lIvrets que les eleves 
pourront utilIser pour preparer les 
examens de selectIOn Tous le~ el ev es 
devraient aVOir le même acces a ces 
lIvrets S'Ils sont payanls, le coût 
devrait être a la portee de lous les 
paJents 

8 Apportel aux enseIgnants fOimatIon 
et assistance pOUl les evaluatlOns en 
salle de classe, 1 instruction et 
l'utlhsatIon des re~ultats des tests 

9 Commumquer reguherement les 
resultats des tests el fourmr aux 
enseignants des rapports non 
technIques facIles a hre qUI analysent 
les problemes des eleves et qUI offrent 
des suggestions completes sur la 
mamele d'amehorer l'mstructlon 

10 Etabhr les comptes lendus des 
resultats permettant de reconnaître que 
les resultats sont fonction de divers 
facteurs autres que la scolanté, par 
exemple le revenu et l'education des 
parents, l'emplacement geographlque 
et les chances de chacun 

11 Montrer comment le M1l11stele de 
l'EducatIOn utIhse les resultats des 
tests pour ame\rorer certames parties 
du systeme educatIf dont 

• le programme de cours, 

• les manuels et gUIdes des 
enseignants, 
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• la formahon des enseIgnants et la 
valonsahon du personnel, 

• l'aSSIstance technIque aux ecoles et 
formateurs, et 

• la recherche de SUIVI, notamment 
1 utIlIsahon des enseIgnants comme 
chercheurs 

12 Prevenu a l'avance des changements 
dans les examens de sorte que les 
enseIgnants, les eleves et les parents 
sentent qu'Ils ont suffIsamment de 
temps pour se preparer aux examens 
ExplIquer concretement les 
changements 

13 FaIre parhCIper les enseIgnants a la 
notahon des tests de composlhon, des 
tâches et des queshons ouvertes 

14 Essayer de nouveaux tests une ou 
deux fOlS dans le cadre de pehtes 
achvItes pIlotes et uhlIser les 
mformahons reurues dans le cadre 
de ces expenences pIlotes pour 
amelIorer les tests et montrer aux 

enseIgnants, aux eleves et aux parents 
quels sont les progres des eleves Les 
commentaIres faIts a cette etape ne 
devraIent pas Idenhher des ecoles, des 
enseIgnants ou des eleves malS 
devraIent refleter les pomts forts et 
pomts faIbles en general et devraIent 
fOUrnIr des suggeshons aux fIns 
d'amelIorahon 

ConclUSion 

Les tests sont un aspect capItal de la 
maruere dont les eleves VOlent leur 
expenence educahve Ils sont 
d'Importance cnhque pour les ecoles 
en tant que guIdes d'amelIorahon, et 
Ils sont cnhques pour une nahon, car 
Ils mesurent les accomplIssements au 
ruveau de l'educahon Les tests de 
qualIte peuvent aIder a construIre une 
nahon de qualIte-ne seraIt-ce que 
pour cette raIson sont dIgnes de la 
plus haute attentIon de la part des 
educateurs concernes 

Communiquer avec les 
parents au sUlet des 
changements proposes dans 
les examens et leur montrer 
comment ils peuvent OIder 
leurs enfants a apprendre 
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Evaluation Preliminaire 

Techniques d evaluatlon 
Preliminaires 

Tests axes sur les cnteres 

Mesures 

Tests axes sur les normes 
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GLOSSAIRE 

ProCl~~U~ permdtlnt d obtemr dl~ mformat\On~ gUI ~ont UtJiI~ll~ pour pflndrl dl~ d(cl~lon~ 
conCLrnlnt le~ elevL" le" phn" d LtUdL les programml" ct les pOhtJqUl~ ln mltlLre d lduCltlon (Cf 
rlhurl l pour une cla~~lflCltlon de certallls types de deClslOn) 

Notlmmlnt IL" (vllultlon~ formellLs et mformdll" dl" LllH" Ils tesh plplLr ct lnyon" IL" dlHllr" 1 
h m 1I"on d IL<., documlnts dl rlcherche le" lxécutlon<., de proJd Ils eXlmln~ oraux 1 al111y<"l dl" 
dO"~ler~ dl 1 elève k trwilll en laboratOIre etc 

Te"ts mIs lU pomt pour détlTmmtr.,1 une personnl a lCqUI~ dl~ competlncl" ou dl~ connll~<.,anll<" 
~peclflque~ 

Mtthode ~Islnt '1 donner un chiffre (générakment lppele une note) '1 un trait ou 1 unl clnctlrlstlqul 
~péclflqul de sortL 1 ce que la note déCrive h meSUfl dan~ laqullle la personnl pŒ~èdl la 
Clncténshque en que~tlOn 

TLStS conçu., pour comparer les resultlts de 1 éle\(' lU tlSt ,]\ec les résultah d un hroUpl norml 
d dèves plutot que pour determlller h mesUle dans laquelll 1 (lèvl est compdent hce lU ~UJlt il la 
competence ou au concept 

L 1 mesure dans laquelle un test déglge les meml~ résultats après plUSieurs admllllstratlOns 

Instruments ou procedures systemltlques permettant d obsener et de déCrire une ou plu~llurs 
clracterl~tlques d un élève en utillslnt une échelle numérique ou un plan dl clas~lflcahon Dln~ CLTtlll1~ 
plys il est appelé un lxamln Les examens "e npportenl aux tests utlhsé~ pour 1) CLTlIflu qu un tlèvl a 
lpprlS ce qUI 1 été en"elgne pendant ce cycle 2) detlrmmcr 'il 1 dève a apprl~ <.,ufflslmmlnt pour pil"~LT 
lU IlIVl lU ~UI\ anl d 1) chOISIr dl'i llL vc" pour un nombrl hmlte dl pla Cl" lU IlIVlilU scohlrl ~UpérllUr 
Slllvlnt 

Peuvent fourlllr des IIlfOrmltlOns sur une personne ou sur un systcme Peut etTl utilisé pour ddumlllLT 
SI lc" sY'itèmes <.,colalres ont lttelllt certilllls buts Quand utlhsl'i pOlli déCrire dl~ ~ystèml~ kur rl~ultilt 
corre'ipond generillement au résu1tlt moyen de'i eleves qUI ont pn" le tl~t dan~ unl lcok unl régIOn ou 
un étlt donnes 

Il mesure dans I1quelle un test mesure ce qu Il e'it suppose mlsurer Concerne k" 1I1terprLlltlon~ et k~ 
déCISions pnse~ en fonchon des rlsult1ts du test 
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FORMULAIRE DE COMMANDE 
Documents techmques 

Le projet ABEL pourrait preparer d'autres documents techmques sur des themes lIes a l'amehorahon des 
systemes d'examen et d'evaluatIon VOICI une hste partIelle de themes pOSSIbles Pnere de cocher ceux qUi vous 
mteressent le plus et d'en ajouter d'autres 

1 _ Test d'eleves de langue mmontalfe 
2 _ Venner que les eleves ont les mêmes chances 

d'apprendre ce qUI est teste 
3 _ BlaiS et Justice dans le cadre de tests 
4 _ Caractere generalIsable des tâches a executer 
5 _ FIXer les notes necesSaIres pour reUSSIr 
6 _ Comment decIder ce qu'Il faut tester 

9 _ Tester les approches dans d'autres pays 
10 FIxer les normes 
11 Pubher les resultats des tests 
12 _ Exemple de matrIce 
13 _ Banque d'articles 
14 EvaluatIon en mIlIeu scolaue 
15 EvaluatIon contInue 

7 _ EnseIgnants en tant que chercheurs-explIquer 
les resultats des tests 

16 Autresthemes ________________________ _ 

8 UtIlIser les examens ou les evaluatIons 
natIonales pour evaluer les enseIgnants et les 
ecoles 

Cochez SI vous souhaItez recevolf des echanhllons ou du matenel SUivant 

1 _ Execution de tâches, questIons ouvertes, 
duectIves de portefeUille 

3 _ Matenel pour la formatIon des exammateurs 
4 _ SpeCIfICations (specIfIer sUjet et nIveau) 

2 _ DuectIves pour la notatIon 5 Autres ______________________________ _ 

Reseaux regIOnaux de test pour la valonsatIon profeSSIOnnelle 

L'AcademIe soutiendra, sous reserve de fInancement, plUSIeurs reseaux reglOnau,< de perfectionnement 
profeSSIonnel en matIere de test Les reseaux VIseront a renforcer les capacites d'evaluatIon technIque des 
partICIpants du reseaux et seront un forum d'apprentIssage mutuel 

Chaque reseau comprendra 30 a 40 personnes des pays VOIsms qUi se rencontreront quatre a cmq fOlS par 
annee dans les dIvers pays partICIpant a tour de rôle Les reseaux s'mteresseront surtout aux examens et aux 
evaluatIons natIonales, toutefOIS les pays partICIpants sont encourages a envoyer du personnel d'autres servIces 
relIes aux tests tels l'elaboratIon de plans d'etudes, la redactIon de manuels et la formatIon des enseIgnants 

C'est pour renforcer les chances d aVOIr un Impact pOSItIf sur la formatIon et 1 apprentIssage qu'on songe a 
mclure les membres Des decIdeurs au mveau supeneur feraIent egalement partIe de certames reUnIons chOISIes 
du reseau au même tItre que les enseIgnants 

Les reseaux auraIent pour objet de renforcer l'expertIse techmque des tests chez les partICIpants et de faue 
ffileux comprendre comment les tests se rangent dans le cadre plus general des polItIques de 1 educatIon Un 
autre but est de fourmr un mecamsme aux partICIpants leur permettant de communIquer et de partager entre eux 
et de leur offnr des pOSSIbIlItes de stages et d'echanges avec des organIsatIons de tests etablIes aux Etats-Ums Les 
reseaux seraIent formes de sorte a ce que les partICIpants eux-mêmes determment leurs propres besoms et 
determment les programmes contInus de formatIon amSI que les autres actIvItes connexes en fonctIon de leurs 
besoms et mterêts collectIfs tels qu'Ils les perçOIvent 

SI vous êtes mteresse a partICIper a un reseau ou SI vous voulez commander des copres supplementaires du 
present resume analytIque ou SI vous voulez commander des exemplaues du hvre mtegral Tester pour 
apprendre-Apprendre a tester Le GUide du Responsable pour de meIlleurs tests, pnere de remplIr le 
formulaIre de commande 
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INFORMATION EN VUE DE COMMANDE 

Nom _____________________ Tltte 

In..,htutlOn 

_______ Etat __________ COdl po<;tal 

IllLphonl ___________________________ FAX 

Nombrl dl COpll<' 

1 1\ rl dl il..,t lI1tq~nl __ 

OUI __ Non 

I\uhl'" pl r<,onllC'<, lllxqUf'11t <, JI fHldfllt l I1\Ovlf dl <, l xllllplllrc<, dl II Il<,Ullll walyllqul 

Nom ---------------------TItfl 

In ... tIlullOn 

Ville - ________ rtat ______ Pay<, ---------- Code po<,tal 

l'nl'ft d lndlqUl r IL nom dl 11 pl r<,onm 1 l(mt 1l tu <,1 \ Olh dl'" mtlfl..,<,l p 1r unl formatJOn Li unl at.<'I"tancL 
tuhnlquL pour IL., il.,t<, 

Nom du contilct TltrL 

lliephonl rax 

In.,tllutlon VillL/Etat/Pay., 

1 m Oyl r IL.., l(lmm,mdl" il Tl';tmg Book 

ProJlct ABEL 
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