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INTRODUCCION

Durante las udltimas décadas y en particular desde los
aRos 50 en América Latina se han producido notables avances 't -as
los objetivos de extender la educacidn y asegurar la universaii-
dad de! acceso al sistema escolar. Sin embargo, los estudios
realizados constatan una diferencia en la calidad de la ensefian-~-
za y en los niveles de rendimiento entre los alumnos que asisten
a diferentes escuelas. También se constatan altos [ndices de re
probacién, repitencia y desercidn del sistema, sobre todo entre
los alumnos de nivel socioeconémico m&s desfavorecido. Si consi
deramos que en términos generales en América Latina, la mayorfa
de la poblacién estudiantil pertenece a nivel socioeconémico de
escasos recursos se comprende la importancla y urgencia que este

tema demanda.

Por otro lado, la expansién de 1z Educacién no ha pro-
ducido los efectos sociales esperados: por una parte, la importan
te inversién que se ha hecho no se ha logrado traducir de mane-
ra significativa en crecimiento econémico, y por otra parte, los
logros en educacién tampoco se han expresado en una tendencia
efect.va a la superacion de las condiciones de desigualdad y ex-

trema pobreza.

La pregunta que surge entonces es, Lcudles son las va-
riables que afectan esta situacién? lSon variables factibles de
alterar? LQué elementos se manejan para explicar la escasa efi-
ciencia del sistema educativo? y lQué experiencias o logros se
han alcanzado en algin palfs o regién que reviertan esta situacién

y que puedan ser aplicados en otras reglones?

Las investigaciones que se han planteado el problema
han considerado una serie de variables, tanto exd6genas como end¢
genas del sistema educativo que finalmente no logran dar cuenta
de toda la variabilidad en los resultados del proceso de ensefian
za-aprendizaje. Se ha considerado que dads la complejidad del
problema no es factible encontrar una sola variable explicativa,
sino mas bien la explicacién se encontrard en las interrelaciones

de varias de ellas.



En Ja actualidad, investigaciones reaiizadas principal
mente en Estados Unidos y Europa, que buscan determinar cudles
son Jlas variables determinantes de la eficacia escolar, destacan
la importancia de estudiar lo "que sucede ail interier de la sala
de clases' o c6mo el profesor maneja directamente el proceso ins
truccional como un factor altamente determinante de los resulta-

dos del proceso de ensefanza-aprendizaje.

Considerando lo anterior, el objetivo de este trabajo
es realizar una resena de investigaciones llevadas a cabo en los
gitimos 10 afos en América Latina y que den cuenta de c6mo el
profesor maneja la organizacién e instruccién 2n la sala de cla~
ses . Interesa en particular ver como las distintas modalidades
de manejo de sala de clases pueden dar cuenta de la variabilidad
en la calidad del proceso de ensefanza-aprendizaje, Adem&s,
identificai aquellas variables que puedan modificarse directameﬂ
te por accién o pollfticas que regulen la acciéin y, también de-
tectar los vaclos de informacién para disedar futuras investiga-
ciones, que den cuencta de los interrogantes no respondidos. Para
lograr este objetivo es necesario plantearse un modelo concep-
tual general que permita por una parte tener una referencia pre-
cisa a ciertos conceptos como proceso educativo, mancjo instruc
cional, contexto social y otros, vy por otra parte que permita i2
troducir las variables centrales asl como las principales rela-

ciones a ser exploradas.

En la medida que esta resefia se enmarca en el provecto
BRIDGES, nos parecié pertinente utilizar el modelo conceptual del
proyecto. Dentro de éste, se ubicard el "manejo instruccional"
y en la medida que sea necesario se ampliardn las variables y las
relaciones posibles. La explicitacion de este marco conceptual

constituye el primer capltulo de esta resefa.

La metodologla utilizada para elaborar este estado del
arte fue la siquiente: la fuente principal para la recoleccién de
datos fue REDUC (Red Latinoamericana de Informaci6n y Documenta-
cién de Educacién) cuya sede se encuentra en el CIDE (Centro de
invectigacién y Desarrol!o Educacional)., Allfl se revisaron mé&s
de 1.000 resGmenes anullfticos (RAE) correspondientes a investiga~-

ciones educativas realizadus entre los afos 1975-1986. Ademds se
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buscé informacién de tesis de pregrado y/o de postgrado de algu-
nas universidades de Santiago de Chile. Se solicité, también,
informaci6én a diversos centros de investigaci6én y documentacién
de América Latina, dJesgraciadamente sin respuesta positiva.
Ademsds se tom6é contacto con un grupo de personas que han traba-

jado en esta 8rea, quienes nos facilitaron valiosa informacién.

De todas estas fuentes de informacién, se selecciona-
ron aproximadamente 60 investigaciones que pudieran entregar
informacién relevante en algin o varios aspectos de esta rese-

Aa.

Es importante enfatizar que de los estudios revisados
s6lo muy pocos se referlan especlficamente al Manejo Instruc-
cional del Profesor, lo que evidencia desde ya el gran vaclo que
existe an esta 4rea en las investigaciones educativas en Améri-

ca Latina.

Los criterios que se tuvieron en consideracién para

la seleccién de las investigaciones fueron los siguientes:

a) que se hubieran realizado a nivel de E£ducacién Bdsica.

b) que se hubieran realizado en nivel socioecondmico bajo,
-rural y/o urbano- y/o que establecieran comparaciones entre
distintos niveles socioeconémicos.

c) que se planteara en sus objetivos estudiar el comportamiento
de algunas variables -consideradas en el marco conceptual
del proyecto BRIDGES- y su relacioén, explficita o implficita

con calidad de la ensefianza.

Dado que el Lema de esta resefa es limitado tanto e
cantidad de investigaciones como en teorlzacién, no se conside-
ré apropiado tomar el enfoque metodolégico del estudio, como

otro criterio de seleccién,

Por el contrario, se consider6 que podla ser mds va-
lioso en informaci6n tomar estudios que estimaran valores cuan-
titativos de las variables y aquellos que describiaran rela-

ciones y procesos.



En la sequnda parte de este trabajo y dada la diver
sidad de estudios encontrados sec entreqa un anSlisis de la me-
todologia enipleada en las diferentes investigaciones incorpori
das a la reseda. Este andlisis, junto al cuadro que se oresen
ta en el Anexo permite conocer ampliamente e! tipo de ecstudio
de cada investigacibén y el contexto real donde se llevé a cabo,
lo que permitird calibrar el peso de las conclusiones provenien

tes de cada una de estas.

La tercera parte del trabajo corresponde a la entre-
ga de resultados. En esta seccidn se anallzarin tanto los fac~-
tores indirectos del manejo instruccional (caracteristicas de
.los profesores) como los factores directos (el manejo instruc-
cional propiamente tal). Se entregan también los resultados de

estudlios que dan cuenta de diversas innovaciones metodoldqgicas.

En la cuarta parte se entregan las conclusiones de
acuerdo al marco conceptual y se presenta un esquema que resume
los hallazgos con respecto a los factores del manejo instruccio
nal que se encuentran relacionados con el rendimientn académico.
A continuacidn se discuten los hallazgos analizando las interre
laciones de vari.Lles, las prequntas a'* n~ se responden v lae
que surqgen a partir de los datos. €En al canftule siquiente se ex

vone un modelo tedrice explicativo del manejo instruccional vy

su influencia en el rendimiecnto. Este modelo se deriva del anj
lisis de loc resultados en funcidon del marco conceptual general

y se incluyen también ciertas relaciones planteadas en términos
de hipétesis, que debieran ser contrastadas posteriormente a tra

vés de diferentes investigaciones.

Finalmente, a partir de los resultados de esta resefa
se sugieren Ilneas de investigacidn que puedan explicar o suge-
rir explicaciones con respecto a numerosas interrogantes =-que en
este campo~ aldn no tienen respuesta en América Latina. Ademdas
se propondrdn politicas educacionales que puedan a través de su
implementacidn, qenerar cambins o resultados que afecten de ma-
nera positliva 1a eficiz2ncia del sistema educacional en América

Latina.



1. MARCO CONCEPTUAL GENERAL (Proyeccto BRIDGES)

E! proyecto BRIDGES entiende a la educacidn o escolarl=-
dad como un proceso de transformacidn de Individuos que media en-
tre el contexto social del cual los estudiantes provienen (famij-
lia y comunidad) y el contexto social al cual entran va maduros
(sociedad). La eficacia interna y externa y la relevancia de la
escolaridad estd influida por ambos contextos. Ambos determinan
el proceso de cducacinn asl como ¢l impacto de tal proceso cn los

nifos.

El marco conceptual se refiere a atributos relaciona-

les de los estudiantes, de las familias, comunidades y sociedad.

€1 proyecto BRIDPGES define atributos relacinnales como
aquellas conductas, creencias, habilidades y conncimientos que

afectan a otras personas.

La Educacidn, entonces, es concebida como una organiza
cién social que puede ser caracterizada en términos de las conduc

tas de sus miembros, a medida que cambian con el tiempo.
Se senala la existencia de dos contextos sociales.

El primer contexto social, se refizre al oriqen del es
tudiante, que determina los atributos de qulienes entran en la es-
cuela. Aqui interesa analizar entre otras variables, las condi-

ciones econdmicas y tradic’ones sociales de los estudiantes, Se

sefala que las comunidades y las familias dete-minan lo que los "l
fios saben cuando llegan a la edad escolar y sus aspiraciones pa-

ra la educacidn.

Adem&§s el contexto soclal de origen determina el esta-

do de salud y nutricional del estudiante que a su vez es refleja

do en el aprendizaje de la escuela.

£l contexto socdal (familia y comunidad) determina ade

m3s estilos de aprendizaje, que pueden confirmar o contradecir las

expectativas del profesor con resnecto a los estilos de ensefanza
sproniadaos, e influye también en aspectos tales como ¢l nivel de

competitividad o cooperacidn que manifiestan los alumnos.



En suma, segun esta conceptualizacidn la eficiencia vy
efectividad de la escuela depende en parte de lo que pasa a los
nifos antes de que lleguen a la sala de clases. Se hipotetiza
que las tecnologlas educacionales y sistemas educativos varia-
radn en eficiencia y efectividad a través de las culturas aGn
cuando las condiciones de aplicacion y niveles de recursos sean

los mismos.

El segundo contexto social también moldea la eficicn=
cia externa e interna del sistema educacional, pero ademds deter
mina la relevancia del aprendizaje que ocurre. Se refiere a la
concordancia entre lo que es producido y algunas demandas y nece
sidades expresas de la sociedad. Se espera que la escuela prepare
a los estudiantes para su vide adulta, como trabajadores producti-

vos y ciudadanos responsables.

£l sistema educacional es entonces un vinculo entre
dos contextos sociales. Los nifos son transformados por la edu-
cacién en personas cuyos conocimientos y destrezas afectan a la

sociedad.

Es Importante destacar que este modelo hace especiali
énfasis en la accidn interrelacionada de los atributos tanto del
contexto social del estudiante con la situacién escolar y ésta
a su vez con los atributos de la sociedad. £Es decir, que los
efectos estdn conjuntamente determinados y por lo tanto las ac-
clones a tomar o pollticas educaclonales no pueden estar aisla-

das de pollticas en otros sectores.

Por lo tanto, para el proyecto BRIDGES "la educacién
no es una simple m&quina para producir seres humanos educados
que respondan a ciertas necesldades soclales, slno una compleja
organizaci6én inserta en una compleja sociedad,que afecta y es
afectada por esta'. Desde este punto de vista, el foco
de atencién debe estar en el proceso de transformacién. El
aprendizaje debe ser tratado como una variable cambiante mds

que como una variahle estatica.



Lo que es importante (desde el punto de vista de la
eficiencia externa e interna) es incrementar la tasa de trans
formacién de los estudiantes (o la tasa de produccién de
aprendizaje) de modo que todos los estudiantes adquieran mas de
las creencias, conocimientos y habilidades relevantes en meng
res perfodos de tiempo y con menores costos. El objetivo del
sistema educacional no serd entonces seleccionar aquellos es-
tudiantes cuyos niveles de conocimientos sean superiores en
un momento, sino transformar a todos los estudiantes en el

sistema tan eficientemente como sea posible,

La eficiencia de los principales factores en la Edy
caci6én deberfa ser evaluada, en términos de sus contribucio~
nes a las tasas de cambio. Lo que cs evaluado es el proceso
por el cual varios factores interactdan con atributos del
aprendiz en un contexlo organizacional dado en el tiempo, pa-

ra producir transformaciones.

Estructu}a del Modelo:

En el modelo se consideran cinco categorfas principa
les de factores o variables: -faci'idades flsicas, "profesores',
materiales instruccionales, tecnologfas de aprendizaje y conte-

nido.

a) Facilidades flsicas:

El blogue de variables de facilidades fisicas se refig
re a atributos del contexto flisico en el que toma lugar el pro-
ceso de enseianza-aprendizaje. Agquf se consideran variables co-
mo namero de alumnos, niveles de ventilacién, luminosidad y es-
pacio; también se han de estudiar variables como ubicacién de la
escuela (faci!''~d de acceso) y atributos flsicos como facilida-
des sanitarias y equipamiento permanente {(laboratorious) que con-
dicionan el impacto de Io; profesores y las tecnologfas de apren
dizaje y que dependen de la disponibilidad de materiales accesi-

bles.



b) Materiales instruccionales:

Estas variables son aquellas entradas "inputs'" ma-
teriales al aprendizaje que son consumidas o transformadas en
el proceso. Incluyen textos tradicionales, materiales progra
mados, cuadernos, tiza, l&pices e implementos diversos. Tam-
bién puede incluir materiales disponibles para el instructor

en el ambiente.

c¢) Tecnologlas de aprendizaje:

Este concepto implica un conjunto de procedimientos
y técnicas (basadas en teorfas del aprendlizaje) usadas para

transformar a los estudiantes.,

Las tecnologlfas incluyen métodos, de manera que den
tro de 1a tecnologla general de la instruccidn basada en
el profesor est&n varios métodos o estilos. El manejo instrug
cional del profesor variard de acuerdo a la tecnologfa emplea-
da: serd bajo para tecnologla auto-instrumental, alto para sa-

la de clases tradicionales,.

d) Contenido:

De acuerdo a este modelo la relevancia del procese
de aprendizaje no depende de su eficlencia externa o interna,
sino de las relaciones entre el contenido de las transformaciones
y las xpectatlvas (demandas,necesidades y requerimientos) de
la sociedad. El contenido es el factor que permitirs unir el

proceso de aprendizaje a la sociedad.

E! contenido serd entonces la variable mediatizadora
de la eficiencia externa e interna de cada una de las otras

variables de este modelo.

e) Profesores:

Este conjunto de variables ser§ el foco central de

esta resefa, de modo que se explicitard ampliamente.

Esta variable Jlamada 'profesores' también puede

denominarse ''manejadores instruccionales"y de acuerdo con el
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marco conceptual puede ser ilamada '"manejo instruccional', En este
bloque de variables se incluyen las polfticas gque influyen en los

atrihutos de los profesores indirectamente, por ejemplo a través de
seleccién y entrenamiento, tanto como influencias directas sobre la

conducta de los profesores -su manejo instrucclonal,

El manejo instruccional es un procesn en el cual la
asignacidn de recursos constituye un factor critico. EI profesor
asigna recursos de acuerdo a objetivos, y realiza juicios acerca
de la mejor combinacidn de actividades para lograr tales objetivos
y la combinacion de recursos necesarios nara llevar a cabo tales
actividades. Algunas de estas decisiones estdn determinadas situa
cionalmente por ejemplo el profesor que varia las acciones de
acuerdo a atributos de las estudiantes, variaciones temporales en
los recursos, y atributos de ntros miembros de las escuelas. Otras
acciones de los profesores estin condicionadas por factores mis es-
tables como contexto lisico, reqlas vy solfticas de las erganizacio-
nes educacionales. El énfasis que se fquiere dar es que la conduc~
ta de los profesores, asi como el aprendizaje de los estudiantes,
est3 conjuntamente determinado. Los efectos de politicas externas
son mediados por situaciones dentro de la escuela y de la sala de

clases.

El hbloque de variables de manejo instruccional puede

ser dividido en factores Directos e Indirectos.

Los indirectos Incluyen entrenamiento, ados de experien
cia, sexo, edad, motivacién por ensedar y otros atributos del pro-
fesor como persona. También incluyen atributos de la organizacidn
(escuela) y el contexto social, que interactGan con lns atributos
personales, entre los cuales se cuentan factores tales como condi-
ciones de! mercado laboral, apoyo piblico a la educacidn y profeso-
res, situacion familiar vy otros.

£l modelo dehe tener en cuenta estos factores indirec-
tos ya que interactdan con el contexto social, asi como las inter-

acciones entre los lactores directos e indirectons.

Los factores directos del manejo instruccional se re-
fieren a las practicas pedagdgicas e incluyen as istencia, utiliza-

cién del tiempo, estilo de ensefianza, utilizacidén de materiales



instruccionales, objetivos y otros. Una vez m8s estos factores
interactdan con otros para determinar la forma que adquiere el

proceso de aprendizaje, de modo que las especiflcaciones de las
politicas deben referirse a constelaciones de factores vy contex

tos.

Teniendo en cuenta este marco conceptual se analiza
rdn en esta resefia los aspectos relacionados con el manejo ins=-

truccional, considerando los siguientes aspectos:

- El manejo instrucclonal del profesor al interlor de la sala de
clases estard influido por una serie de variables Indlrectas,
entre las cuales se cuentan: antecedentes del profesor como
sexo, edad, formacidn, 3fnos de experiencia, perfeccinnamiento,
rotacidn, jornada laboral, vinciulo contractual, salario y ca-
racteristicas psicoléglicas tales como expectativas con respecto
38 sus alumnos; percepciones, actitudes y atribuciones del profe
sor en relacidn al alumno y a su familla; autoestima del profg
50r; motivacidn de logro; fluidez verbal; conocimientos de la
asiqnatura; estilo de liderazgo; satisfaccidn laboral; percep-
ciones de su institucldén; del director y su apreciaclén de alqg

nos aspectos mds globales del proceso educatlvo,

- Se consideraron variables directas del manejo instruccional;
'asnectns tales como: estratenias instruccionales, técnicas em=-
pleadas para entregar los contenidos; utilizaclén del tiempo; me
dios y materiales utillzados; manejo disciplinario; técnicas de

evaluaciadn, etc.

- £l modelo supone que otros aspectos tales como facilidades fisi-=
cas; contenido, tecnologla educativa y materlales de instruccidn
jueqgan ur rol Importante en la determinacifn del mancjo Instruc-
clional por parte de! profesor, pero no serdn analizadas por no

corresponder al foco de este trabajo.

Antes de conocer los resultados de las Investigaciones
se hard un andlisis de las distintas metodologfas utilizadas en

los distintos trabajos revisados.



2. ANALISIS METODOLOGICO

La presentz reseila contempla informacidn proveniente
de diversos estudios. |Incorpora los resultados de estados del
arte anteriores sobre los temas estudiados, otros trabajos que
recopilan informacidn de diversas fuentes y estudios empiricos
que presentan una amplia gama de disefos de investigacidn.

En la revisidn de investigaciones realizadas en Améri
ca Latina no se encontraron trabajos que se plantearan estudiar
directamente la forma en que las modificaclones del manejo ins-~
truccional por parte del profesor alteran la eficiencia del pro-

ceso de enseilanza-aprendizaje.

En general se estudian las variables tal como se pre-~
sentan, o bien se introducen cambios metodoldgicos gruesos que no
detallan modificaciones en las conductas que desarrolla el profe-

sor con sus alumnos,

Antes de pasar al andllsis general de las metodologias
cmplcadas, consideramos relevante referirnos en particular a un
grupo de trabajos que se inscriben dentro del marco de la metcdolo

qia etnoqrafica.

2.1.. Estudios de Tipo Etnogrifico:

A pesar de que representan un ndimero reducido dentro
del! total de investigaciones incluidas en esta reseda, considera-
mos necesaric explicitar brevemente las caracteristicas de este
tipo de estudios, ya que estdn basados en una concepcidn uiferente

a los restantes respecto a la investigacidn educativa.

Bajo esta clasificacién pueden Incluirse trabajos de
diversas caracteristicas, ¢s por esto que es preciso explicitar
que cuando ros refiramos a estudios de tipo etnografico estaremos
considerando aquellos que se ajustan a la definicidn entregada por
E. Rockwell en sus trabajos (1980, 1932), la cual se expone a con-

tinuaclién,



Este tipo de trabajos husca reconstrulr las relaclo-
nes que se dan dentro de la sala de clases y determinar la
forma en que las variables de tioo cultural o socioecondmico
se manifiestan al interior del contexto escolar, La metndolg
gia etnografica seqin esta autora se asocia a una tradicidn
de orlientacidn antropnidgica o sociolbgica, enfatizando la re
construccidn cualitativa de! proceso educativo. La forma de
llevar esto a cabo es basindose en la obsarvacién intensiva de
lo que sucede al interior de la sala de clases y/o de otros
eventos que forman parte del acontecer escolar; asi-comoatra-
vés de la realizacidn de entrevistas abiertas a profesores, di
rectores, parf-es y a los mismos alumnos., Lo que se nretende
es centrarse en la descripcidn de los procesos que se dan co-
tidianamente al interior de la sala de clases e intentar com-
prenderlos en ftuncidén del contexto histdrico y social dentro
del cual acontecen. Los datos que se obtienen son predominan
temente cualitativos v sl se incluyen an8§iisis cuantitativos
estos pasan a ser comnlemento de la descripci6n, ya que no se
busca la comprobacién de la relacidn estadlstica entre difereﬂ

tes variables.

Finalmente hay que destacar que este tipo de estudios
muestra una realidad de lo que sucede al interlor de la sala
de clases que es insustituible, en 13 medida en que dan cuenta
de lo que realmente hace el profezor v entregan informacidn im
portante respecto a la identificacidén de variables y procesos
que de no haber sido por las observaciones no hubieran aparecl

do como relevantes.

2.2. Analisis General de las Metodologlas:

A continuaclidn se realiza un anilisis de las metodolo-
gias ampleadas en los diferentes trabajos Incorporados en la re
seia. Cada investigacidn fue analizada en funcidn de su objet]
vo, tipo de estudio, muestra, variables consideradas y su forma
gc medicidén y anilisis de resultados (Ver Anexo: Cuadro del Ana

lis.s Netodoldgico).
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lIna ¢ran cantidad de estudios son relacionales o compa
rativos (#3%). Dentro de €stos los que tienen un mejor control
de variables y andlisis de datos, y por tanto entreqan resulta-

dos mis conflables y qgencra.izables son: Himmal y atros (1981)

fovarrubias (1986), Dhe Maura vy otros (1984), walrr (1978),
Prieto (1933), Mudoz I. y otros (1979), Arriagada (1983), 0 .{z
(1980) y Filp y otrns (1984). Los demis estudios comparativos

y relacionales no tienen qrandes muestras y los procedimientos
empleados no nos parecen los mis adecuados, o bien no estédn es~
pecificados por lo cuai weben considerarse los resultados dentro

de la situacidn en que se dieron,

Los estudios experimentales constituyen un 183 de los
trabajos nue consideran el manejo instruccional y se refieren a
cambios metodoidqicos o curriculares nrohados durante diferen-
tes pariodos de tiempo. De ellos, 7 son rigurosos, con grupos
de control equivalentes al experimental v mediciones pre-post
para evaluar cambios: Arcllano y otros (1978), Cabezdn y otros
(1981), chadwick y Tarky (1972), Milicic (1982), Hino (1984),
Sdnchez y otros {1982) y Towsend y Heuman (1984). Lons demds no
tienen tanto -ontrol, uno es cualitativo (Chivez, 1930) y otro

no estd especificado {irio, 1934).

Estos trabajos modifican directa o Indirectamente la
gestion de! profesor dentro de la sala de clases, pero no se
centran en buscar cudles son los elementos que marcan la dife-
rencia entre un manejo eflciente y uno Ineficiente. Por otra
parte evaldan la eficlencia del programa de diversas maneras

(logros instruccionales, loqros cognitivos, otros).

La misma proporcion de estudios corresponde a trabajos
cualitativos de observacidn. Dentro de ellos los trakajos de
Rockwell (1930), Rockwell y GSlvez (1931), L8pez y oftros (1934),
y PSradise (1979) son intensivas, durante largos periodos de
tiempo y en profundidad. Los otros estudios de Alvaréz y Mendoza
(1984), De Tezanos (1984), Paulsen (1934), Ramirez (1978) y
Schmelkes y otros (1979[ tamhién son cualitativos pero m%« exten

sivos, con muestras mAs aharcativas,y de menor duracidn.

Estos estudios entreaqan informacién de vital impor.ancia
para la comprensidn del proceso que se da dentro del aula y por-
que son los dnicos que se centran en la gestidn esnecifica que

realiza el profesor cuando enfrenta el proceso de aprendizaje.
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Por otra parte, un 25% de los estudlos es de carScter
descriptivo pero con informacién cuantificada. DNe eilos los es
tudios dJe Arancihia y Roa (1986), Lima (1980), Namo de Mello -
(1985), Santana (1980), SEEP (198ba y b), Riteirn (1980) vy
Portela (1930) s6lo describen la situaclén instruccional; los
dos (ltimos ademds incluyen informacidn cualitativa adicional.
% estudios: Barreto (1980), Garcia (1979), Parra
y Tedesco (1931), Petty (1932), Schmelkes y otros (1979) y Toro

(1334), que hasindose en descripciones cuantitativas estable-

Pern existen

cen relaclones de variables, tendencias y diferencias, las

cuales carecen de una base metodoldqica aproplada. Por lo tan
to, se incluyen en este trabajo s6lo los datos de cardcter des
criptivo de estas investigaciones y no las conclusiones que foL

mulan en términos de comparacidén, relaclones Yy tendencias.

Se incluyen ademis ] estudios que recopilan in-
formacidn anterlor como los de Avalos y Haddad (1931), Heyne-
man y otros (1978), naia (1933), Magendzo y otros (1982),
Schiefelbein (1984) y Schiefelbein y Simmons (1981); y e! tra-
bajo de Rockwell (1932) que es un ensayo en base a varios estu

dios etnonrificos.

2.}3. Formas de Evaluacidn de 1a Calidad de 1a Ensedanza:

A continuacidn se analizard lo que se ha considerado
como variable dependiente en los trabajos revisados y la forma
en que esta ha sido medida, considerando que esto refleja la
manera de aproxlmarse a la calidad de la ensedanza que caracte

riza a cada uno de laos estudios.

Al referirnos a la "calidad de la ensedanza' la enten
deremns como eficiencia del sistema educativo dea acuerdo a la
Forma en que esta es deflnida en el modelo del nroyecto BRIDGES.
Cahe destacar que sd6lo uno de los trabajos revisados (Paradise,
197¢) considera en cierta forma la eficiencia externa del proce
so educativo, en términos de !a soclalizacién para el trahajo
que se Jaria dentro del dmbito escolar. £n general, no nos encon
tramos con estudios que analizaran la forma en que el funciona-
miento del sistema escolar o mis especificamente lo que realiza
el profesor, favorece la preparacién del alumno para su vida adu

ta, considerando ademds las necesidades de la sociedad en que se Inserta.
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Es preciso sefalar que en un buen ndmero de los traba
jos revisados (cerca del 25%) no hay aspectos que puedan ser
considerados como variables dependientes, ya sea porque= se tra-
ta de estudios etnogrdficos o cualitativos o porque solamente
incluyen la medicién de algunos factores del nroceso educativo,

sin evaluar su relacidn con la calidad de este.

Lo primero que aparece como importante de destacar
es que en la mayorfa de los estudios que intentan establecer re
laciones, la variable dependiente corresponde al rendimiento del
alumno, entendido en términos de logros Instruccionales. La for
ma en que se evalia este rendimiento es predominantemente a3 tra-
ves de la aplicacidén de pruebas externas, observdindosa en muy po
cos estudios la utilizaci6ébn de las notas aslgnadas por el profe-
sor. En cuanto al tipo de pruebas empleadas cabe destacar que en
la mayorla de los casos no s= entrega informacién acerca de su
validez o confiabilidad. v 2n general nc han sido estandarizadas

para la poblacién a la que se aplican.

En algunos casos se observa el empleo de indicadores
bastante gruesos para operacionalizar la variabie rendimiento,

tales como tasa de reprobacién y aprobacién o Incluso desercidn,

En comparacién con la cantidad de estudios centrados
en la variable rendimiento, son muy pocos los aue se refleren a
la evaluacién de otros logros en los alumnos, ean éstos de tipo
afectivn o cognitivo, tales como autoimagen, desarrollo social,

habitos de estudio y trabajo, progresos en el desarrollo cogniti

vo y desarrollo de habilidades especificas.

Por otra parte, destaca el hecho de que se tiende a
considerar el rendimiento del alumno s6lo en algunas dreas, espe
cificamente lenguaje o lectura y matematicas, en la mayorfa de

los casos.

En términos generales parecerfa que se entiende cl
concepto de calidad de la ensefanza de un modo bastante restrin
gido. En primer lugar, se observa un énfasis en la evaluacib6n
de los resultados m&s que del proceso y ademds, se tiende a asig
nar importancia dnicamente 3 lo que el nido aprende en términos
de los contenidos instruccionales que se le Imparten, descono-
ciéndose la relevancia de evaluar los progresos de! niio en otros

ambi tos.



3. RESULTADOS

A continuacidn se entreqan los resultados de las dife
rentes investigaciones en relacidn al manejo instruccional, orga
nizados de acuerdo al marco conceptual en que se inscrihe este
trabajo. El manejo instruccional corresponde a aquellos factores
y condiciones que influyen en la calidad de! proceso de ensedan-
za-aprendizaje y estdn mediados por y/o bajo el control de los

profesores en la sala de clases.

La forma en que el profesor maneja el proceso va a de-
pender de ciertas caracteristicas que él trae a la situacidn de

clasaes, asi como de las conductas que lleve a cabo allf.

Por csto es que dentro de lo que se entiende por mane-
jo instruccional se consideran dos conjuntos de variables que

conforman los factores indirectos y los factores directos.

En primer luqar nos referiremos a los factores indircg
tos del! mancjo instruccional, que corresponden a las caracteris-
ticas de los profesores; pasaremos luego a resedar los hallazqos
relacionados con los factores directos, que conforman el manejo
instruccional propiamente tal y, finalmente daremos a conocer los
resultados de la implementacidn, qecneralmente de modo experimen-
tal, de algunas alternativas melodoldgicas frente a lo que tradl

cionalmente se observa en las salas de clases,

3.0, Factores tndirectos:

ts importante sefalar nque varios de los estudios rev
sados tiernen un cardcter descriptivo y sélo alqunos entregan
informacién respecto a la forma en que ciertas caracteristicas o
antecedentes de los profesores influyen en su competencia como
tales, evaludndola a través de los resultados que obtienen con

sus alumnos.

En primer lugar, se analizan las caracteristicas m3s
generales de los profesores, que podrian denominarse anteceden-
tes, entendiendo por estas: caracteristicas demogrdficas (edad,
sexo, nivel socioecondmico, origen rural o urbano); tipo de for-
macidn recibida, ados de experiencia, aslistencia a cursos de per

feccionamlento; rotacién; jornada laboral; vfinculo contractual vy

salario.
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3.1.1. Caracterfsticas demoqrdficas:

a) Nivel socioeconémico y origen rural-urbano del maestro:

Se revisaron tres estudios que concuerdan en que los
profesores tienden a alcanzar un nivel socloecondmico superior
al de sus padres, indicando ademds que una cantlidad considerable
tiene padres que alcanzan apenas la educacl6n bisica {(Chile:
Covarrubias, 1986; Brasil: Namo de Mello, 1985; Varios palses:

De Moura y otros, 1984).

A diferencia de lo reportado por Magendzo y otros (1982) en su
revisién de investigaciones, respecto a la existencia de una aso-
ciaciéon positiva entre status socioecondmico del profesor y el
rendimiento del alumno, no se encontraron estudios que sedaalaran
la existencla de aiguna relacién significativa entre estas va-

riables, ni tampoco entre nivel socioeconémico del profesor vy

otras variables dentro del proceso educativo.

En Chile, Prieto (1983) seifala que no se observa rela-
cién significativa entre nivel socioeconfmico del profesor y su
comportamiento en la sala de clases y Covarrubias (1986) com-
prueba que esta variable no tiene relacién con el rendimiento es

colar medido a través de una prueba externa.

En medio rural se ha estudiado la variable origen del
profesor (urbano/rural). En Brasil, un estudio (SEEP, 1984b), in
dica que la mayorfa de los profesores son natlvos del lugar vy
tienen su residencia en la comunidad donde trabajan. En cambio
en Ecuador, Vecino y otros (1981) encontraron que la mayorfa de
los profesores de escuelas rurales no viven en 13 comunidad y de
sean ir a zonas urbanas, lo cual explicarfa la alta rotacié6n., Por
otra parte en Colombia, Paulsen (1981) encuentra que al no ser del
lugar donde trabajan, los profesores de escuelas rurales presentan

gran ausentlismo.

Un solo estudio relaciona el origen del profesor con el
rendimiento de los alumnos (México: Schmelkes y otros, 1979)
ingicando que cuando el profesor es orlginario de la comuni-

dad donde trabaja se observa mayor rendimiento,



b) Sexo del profesor:

Los estudios revisados revelan un predominio de profesg
res de sexo femenino en ensefanza bA3dsica en América Latina. Los
datos fluctdan entre un 6%2% de profesores mujeres en algunos ni=
veles en Ferd y Bolivia (De Moura v otros 1984) y 98% en zona ru-
ral en Brasil (SEEP, 1984b). €n clnco trahajos revisados la rela-
cién de esta variable con rendimiento es poco concluyente. En un
trabajo se sefala que no se observa correlacién significativa en=-
tre sexo del profesor y rendimiento del alumno (Perg: Arriagada,
1283); en los cuatro restantes las relaclones que se han encontra-
do son leves, en algunos casos en favor de las mujeres (Chile: Co-
varrubias, 1986; Himmel y otros, 193@ en otros en favor de los
hombres (Rolivia, Perd, Argentina y Brasil: De Moura y otros,
1984) y en el estudio de Ortfz (Chile, 1980) el efecto es varia-

ble de acuerdo al curso estudiado.

c¢) Edad y expericncia docente del profesor:

En tres estudios revisados se obhserva que la gran ma-
yoria de los profesares e¢s menor de 40 ados (Chlle: Covarrubias,
1286; Hinmel y otros, 1984 .; Brasil: SEEP, 1284) indicindose en
dos de ellos un predominio del grupo entre 30 y 40 afos (Covarrg
bias, 1986; Himmel y otros, 19804 ), La relacién de la edad del
profesor con el rendimiento del aflumno medido por prueba exter=
na no es clara; los trabajos reportan: ninguna relacidn (Chile:
Himmel y otros, 1284 ) mayor eficlencia por parte de los dccen-
tes mis jévenes (México: Schmelkes y otros, 1979; Argentina vy
Bolivia: DOe Moura y otros, 1984) o variable seqin el curso (Peri:

¢ Moura y otros, 1084),

En estrecha relacidn con la variable edad, se ha estu-
diado la experiencia docente del profesor. En Chile y México, en
medio urbano, los datos indican promedios que fluctian entre 11
y 14 ados de expericncia (Chile: Himmel y otros, !964 ; Covarru-
bias, 193¢; México: Hudoz y otros, 1979),

En zona rural en México, Mudoz y otros (1979) repor-
tan un promedio de 2 afios de exneriencia, existlendo gran canti-
dad de profesores con 5 o menos ados., Por otra narte, un estudio

o

de escuelas marginales urbanas muestra que se asigna a 1° baslico



profesores que ingresan por primera vez a trabajar y que usual-
mente no han tenido formacién en la ensedanza de la lecto-escri

tura (Colombia: Parra y Tedesco, 1981).

Cuatro trabzjos estudian la relacién entre afios de ex-
periencia docente y rendimiento del alumno. En dos de ellos
no se observa relacién nftida entre ambas variables (Chile:
Himmel y otros, 1984; Covarrubias, 1986)., Otros en cambio en-
cuentran que tiene efecto sobre el rendimiento, pero es varia-
bte de acuerdo al curso y tipo de escuela, en términos genera-
les se asocia mayor rendimiento al grupo de profesores con diez
afos de experiencia (Brasil, Argentina, PerdG, Bolivia: De Moura,
1984; Chile: Tatter y Méndez, 1984). Sin embargo, a través de
un modelo de regresién miltiple (Varios palses: De Moura y
otros, 1984) se comprueba que junto a la variable socioecon6mica
la experiencia docente aparece como undg de las variables con ma-

yor poder de prediccién en el rendimiento escolar dei alumno.

Por otra parte se ha encontrado que no aparece una re-
laci6én clara entre experiencia docente y grado de interaccidén con
los alumncs (Mé&xico: Mufoz y otros, 1379) o desempedo del profe-

sor en la sala de clases (Chile: Prieto, 1983).

Se ha estudiado ademds la relacion entre experiencia do
cente y actitud hacia la informacién cientlflca, observéndose
que los profesores con mayor experiencia tienden a valorarla y
usarla mas en su trabajo que los recién egresados (Colombia: Toro,

19€1).

d) Formaci6n del profesor:

Segin el estudio Eciel (PerG, Brasil, Argentina vy
Bolivia: De Moura y otros, 1984) la mayorla de los profesores tie
nen al menos educacién secundaria, encontrindose profesores con
mayor nivel de escolaridad en los cursos superiores, variando la
cantidad de profesores con formacion pedagdgica en los distintos

pafses.

En Chile se ha encontrado que la gran mayorla tiene tf-
tulo profesional en pedagogfa, ya sea universitario o normalista

(1as dos modalidades exlistentes en el pals) (Covarrubias, 1986;
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Himmel y otros, 1984 ), En medio rural, se reportan datos dife
rentes, encontrdndose en Peri que los profesores suelen no te-—
ner formacién universitaria (Arriagada, 1983), en Brasil, que

la mayorfa sé6lo tiene educacién primaria (SEEP, 1984b) y en
Colombia, (Paulsen, 1981) y Ecuador (Vecino y otros, 1981) que
carecen de capacitacion docente adecuada. F€n Brasil, también en
medio rural, un estudio encuentra que esto es mds severo aun, exis
tiendo profesores que han cursado sélo hasta 4° grado de primaria
(Maia, 1963).

Se revisaron ocho trabajos que buscan relacionar el ti-
po de formacién recibido por el profesor con otras variables.
Himmel y otros (Chile, 1984 } sedala una tendencla en el sentido
que una mejor calificaci6n del docente se asocia a colegios de
mejor rendimiento. Varlios estudios encuentran que no tiene rela-
cién con reprobaci6n (Brasil: Wolff, 1978; Chile: Villarroel y
Schiefelbein, 1984) ni con rendimiento (Chile: Covarrubias, 1986;
Perd, Arriagada, 1983).

Tomando en cuenta otras variables se ha encontrado
que cuando hay alta asistencia de los nidos, los profesores con o
sin formaci6n universitaria obtienen los mismos rendimientos,
en cambio cuando hay alta inasistencia los profesores universi-
tarios obtienen mejores rendimientos (Chile: Clavel y Schiefel-~
bein, 1984). Por otra parte en el estudio Eciel (De Moura y
otros, 1984) se encontr6® que variaba de acuerdo al curso, de ma-
nera irregular en los distintos palses: en Bolivia obtienen mejor
rendimiento los profesores con formacién universitaria, en cambio
en PerG y Argentina los normalistas mds que los universitarios.
Y en Brasil se encontrd que a mayor calificacién mayor rendimien=-

to, y mas alGn si se habfan formado en seminarios religiosos.

Al asoclar formacio6n del docente con conocimiento de
técnicas especlficas de las asignaturas se encontré que en cien-
cias sociales tenfan mayor conocimiento los docentes con tftulo
(Chile: Tatter y Méndez, 198&).
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e) Perfeccionamiento del profesor:

Nesde el punto de vista descriptivo se sefala en tra-
hajos realizados en Chile (Himmel y otros, 1984) v Arqentina
(Petty, 1982) que la mayoria de los profesores realizan cursos
de oerfeccionamiento. En el estudio Eciel se encontrd que en

tas aescuelas pGblicas de Argentina,Perd y Bollvia (DPe Moura vy

otros, 1904) entre el 20 y el 30% de ios profesonres estaban rea-
lizando algdn curso y en Brasil entre un 50 y un AO0%. En el tra
bajo de Munoz y otros (iéxico, 1979) se indica que los maestros

urbanos rcalizan todo tipo de cursos, pero los maestros rurales

no suelen hacer lo mismo.

Se han estudiado también las percepciones d2 los profe
sores respecto a los cursos de perfeccionamiento. Par una parte
se sehala que éstos tienden a ser demasiado tedricos, con escasa
nosibilidad de aplicacién de los contenidos. Pero, por otra par-
te los nrofesores indican que los cursos de perfeccionamiento pro
ducen enriquecimiento personal (Argentina: Petty, 1082, Brasil:
Maia, 1983).

No hay evidencia suficiente para afirmar que exista re-
lacidn entre perfeccionamiento y rendimiento seqin los datos que
entregan los estudios (Chile: Prieto, 1083, Per(: Arriagada, 1983).
Fstos datos concuerdan con la revisién de Schiefelbein y Simmons
(1931), v con la realizada por Avalos y Haddad {(1982). SGlo un es
tudio llevado a cabo en medio rural (México: Schmelkes y otros,
1979) comprueba un efecto positivo de las oportunidades de capaci-

tacién de! prcfesor en el rendimicato del alumno.

Sin embharqo, se ha encontrado que los cursos de perfec-
cionamiento tienen efectos favorables en cuanto qeneran mayor sa-
tisfaccidn laboral, los profesores percibcn mayor interés en sus
alumnos, adaptan mds los programas a los nifos (Argentina: Petty,
1982) o aumentan la valoracién del uso prictico de la informacidn
cientifica (Colombia: Toro, 1901).

Se ha encontrado ademis, efecto de interaccidn entre
formacidn, afos de experiencia y cursos de perfeccionamiento
siendo mejor el rendimiento de las normalistas cuando tienen

entre | y 5 ados de experiencia y } «cursos de perfeccionamiento
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vy para los universitarios cuando tienen 6 a 10 ados de experien-
cia y 2 cursos de perfeccionamiento. Siendo similares los rendi

mientos en ambos grupos (Chile: Clavel y Schiefelbein, 1¢84),

3.1.2. Condiciones laborales:

a) Rotacidn de profesores:

En tres de los estudios revisados se alude a este pro
blema, el cual parece ser mis frecuente en los sectores rurales
por la motivacidon a irse a centros urbanos (Veclno y otros, Ecua-
dor, 1981}, Schmelkes y otros (México, 1979), Indice que la alta
rotacién de profesores en las zonas rurales, no permite el esta-
blecimiento de relaciones adecuadas con la comunidad. En el tra-
bajo de Wolff (Brasil) se constata ademds que a mayor rot:~idn de
profesores disminuye el rendimiento en lenguaje. También Schiefel
hein en su revisidn llevada a cabo en 1984 Informa que 13 rota-

cidn de profesores tlene efectos ncqativos entre el rendimiento.

b) Jornada laboral del profesor:

Himmel y otros (Chile, 1984 ) sedalan que el 34,7% de
los profesores de la muestra estudiada, trabajan jornada comple-
ta. Covarrubias (Chile, 1936) indica que un 25% de los profeso
res encuestados trabaja jornada completa y un 21% trabaja en dos
estahlecimicntos. Esta autora cncontrd que los profesores que
tienen jornada completa, obtienen mejores resultados de sus alum
nos en castellano y matemdticas. Este hallazgo es semejante al
reportado por Arriagada (Perd, 1933) en relacidén a que las horas
de trabajo del profesor (tiempo yue dedica al dia a la labhor do=-
cente) se correlacionan en forma positiva con el rendimiento en

lectura.

Namo de Mcllo (Brasil, 1985) sedala que los maestros
que trabajan menos dedican, como minimo, 30 horas semanales a la
profesidn y constituyen la mitad del qrupo; cerca del LkL} de
los orofesores de 1° y 2°h3sico trabajan doble jornada (48 horas
seinanales). €Entre los profesores de 5° b&sico, predominan los

que trabajan entre 34 y LbL horas semanales,



25,

c) Vinculo contractual:

En el estudio Eclel (Varlos palses: De Moura y otros,
1984) se encontr6 que el vinculo contractual del profesor con
Ja escuela, parece ser un factor importante en la determina-
cién del rendimiento, sobre todo en los grados inlciales, en

el caso de los profesores de lectura.

d) Salario del profesor:

En el estudio Eciel (Varios palses: De Moura y otros,
1984) , aparece como una de las variables del profesor con mayor
poder explicativo del rendimiento. Engeneral, cuanto mayor es

el salario del profesor, mejor es el rendimlento del alumno.

Los resultados son consistentes y significativos en
Peru, Bolivia y Argentina, en todos los cursos Investigados.
Por su parte, Arriagada (Perd, 1983) sefala que lo que ganan
los profesores por hora, es inferior entre los profesores rura-

les que entre los urbanos.

3.1.3, Caracterlsticas cognitivas y afectivas del profesor:

En esta parte se hace referencia a algunas caracterls
ticas cognltivas y alectlvas dei profesor que se describen en
los trabajos revisados y que se consideran Importarnte en térmi-
nos de que afectan su desempeio en forma dlrecta o indirecta y

por ende los resultados del proceso de ensedanza-aprendizaje.

a) Expectativas en relaci6én a sus alumnos:

En el trabajo de Garcla (Venezuela, 1979) se aprecia
que las expectativas del profesor respecto al nivel educacional
y ocupacional que pueden alcanzar los nifos son simlilares al ni
vel que poseen los padres del mismo. Los resultados del estudio
de Himmel y otros (Chile, 1984) indican que las expectativas edu
cacionales son bajas, as! como la atribucién de capacidad de
aprendizaje (m&s nifios considerados bajo lo normal que sobr o

normal) y los profesores consideran que el 50% de los nifios se
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esfuerza poco. Por otra parte, las expectativas de nivel educa
cional (Chile: Covarrubias, 1986; Himmel y otros, 1984 ) y 1la

percepcién del esfuerzo y capacidad de aprendizaje de los alum-
nos {Himmel y otros, 1984 ) aparecen asociadas positivamente al

rendimiento.

En otro estudio se indica que la efectividad del pro-
fesor estd estrechamente ligada a sus expectativas respecto a
los alumnos (Chile: Filp y otros, 1984) ademds, en Colombia
(Toro y De Rosa, 1984) y en Brasil (Gatti y otros, 1981) se se-
Aala en los trabajos revisados que la predicci6n de repitencia
(fracaso) por parte de los profesores al término del primer se=

mestre es exitosa.

Con respecto a la relaci6n entre expectativas del
profesor y rendimiento, Namo de Mello {(Brasil, 1985) senala que
es importante considerar la forma en que las caracterlsticas %
comportamientos de los alumnos determinarfan las expectativas de

los profesores.

b) Percepciones, atribuciones y actltudes del profesor

respecto al alumno y su familia:

En dos estudios se comprueba que los profesores suelen
tener una percepcién inexacta del rendimiento real de sus alum-
nos, percibiendo mayor rendimiento que las notas obtenidas {(Chile:
Hermosilla, v otros (1909) o mayor rendimiento que la ejecucidn dn

prueba nacional externa (Chile: Himmel y otros, 1984 ).

Los trabajos revisados, al igual que sucede en la revi-
sién de Avalos y Haddad (1982), coinciden en sedalar que el fraca-
50 escolar es atribuido a condiciones de la familia o del nifo
y casi nunca a causa de la escuela (Chile: Fllp y otros, 1984;
Lépez y otros, 1984: Brasil: lamo de Mello, 1985; Colombia: Parra
y Tedesco, 1981). Al atribulr el bajo rendimiento y la repiten~-
cia a caracterlisticas del aiumno, se alude a las siguientes cau-
sas seglin los diferentes estudios: problemas psicolégicos, en
nivel socioecondmico alto (Venezuela: Garcla, 1979) y en nivel
socioecondmico bajo, problemas materiales (Venezuela: Garcla,

1979) ,poco aprestamiento técnico y cultural (Ecuador: Vecino y



25.

otros (1981); menor capacidad de aprendizaje (México: Mudo. vy
otros, 1979), retardo, flojera, indisciplina o problemas psico-

légicos (Colombia: Toro y De Rosa, 1981).

Respecto a la familia’los profesores perciben preocu
pacidén por el alumno, pero la relacién con rendimiento desapare=-
ce al descontar el efecto del NS€ (Chile, Himmel, 1984 ). Otra
investigacidn encuentra que los dncentes estdn alslados respecto
al medio en que trabajan evidenciindose alto qrado de desinforma
cién y desconfianza mutua entre ellos y los padres y una tenden-
cia a qenera.izar las caracteristicas de las familias de los
alumnos (Cclombia: Parra y Tedesco, 1981). S~ constata por otra
parte que, ante el fracaso del nifo, lo que el profesor hace es
hablar con la familia para aconsejarla (Mé&xico: Schmelkes y riros,
1979).

En cuanto a la actitud asumlda por los profesores
frente al bajo rendimiento de sus alumnos, Gatti y otros (Brasil:
1981) encontraron que existen diferenclas entre nivel socio-
econdmico alto y bajo. En nivel alto se presentaba optimismo in-
genuo (fracaso estd dentro del porcentaje esperado) y en nivel
baio actitud de fatalismo y esperanza miglca de solucidn de pro-~

blemas.

Por otra parte, existen resultados contradictores res-
pecto a una serie de varlables y su relacidén con rendimiente del

alumno, o efectividad del profesor.

Garcia (Venezuela, 1379) comparando las caracterfsti-
cas de profesores de escuelas de nivel soc!oecondmico alto y bajo
con similar formacidn y experiencia, encuentra que i0sS de nivel
socioecondmico alto presentan mayor dominio verbal, uso de infor-
macidn educativa, satisfaccién !aboral, mayor fomento de actitu-
des creativas y narticipativas del alumno y mayor calidad en la
transmisién de conoclmiento. Los profesores de escuelas de nivel
socioecondmico alto obtienen mejores resultados de sus alumnos co-

mo muestran ademis muchas .ntras investigaciones.
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De las caracterfsticas del profesor que se ha encon~-
trado relacién con rendimiento estdn la consclencia de la propia
agresividad y contacto con los sentimientns que ademds genera-
ria en los alumnos menos temor al castigo, menor agresividad, vy
mayor placer en las actividades escolares (Chile: Filp y otros,
1984). Sin embargo se ha encontrado que no tienen relacién con
rendimiento algunas variables afectivas tales como autoestima
(Chile: Fitp y oltros , 1984; Covarrubias, 1986) y motivacién
de logro (Covarrubias, 1986) y cognitivas: capacidad de comuni-
carse (Filp vy obros , 1984), fluidez, razonamiento légico vy

conocimiento de 1a asignatura (Covarrubias, 1986).

En dos estudios de tipo etnogr&fico realizados en

México (Rockwell, 1980 y Paradise, 1978) asl como en otros dos
estudios que recogen informacién a través de la observacidn de
sala de clases {(Brasil: Portela, 1980; Colombia: De Tezanos,
1981) se seiala que el profesor mancja en forma insuficiente
los contenidos que debe impartir a los alumncs. Ma8s especlifi-
camentie s¢ observaron errores en los conceptos entregados en
la presentaci6n de temas cientfficos y ordenamiento distorsio-
nado de los contenidos {(Rockwell, 1980), contradicciones y fal
to de l6gica {Paradise, 1979) ., explicaciones incompletas o ina-
decuadas (Portela, 1980) y dificultades en la comprensi6n y

transmisién de ciertos conceptos matematicos (De Tezanos, 1981).

Se ha estudiado por otra parte la percepcién de los
profesores respecto a los resultados que obtlenen, encontrdn-
dose en la mitad de los casos que consideran que es acorde con
su esfuerzo y no acorde en la otra mitad (Chile: Hermosillay
otros, 1980).

Estudiando estilos de autoridad se encontrd que un
profesor que ejcrce autoridad autocrética tiene: alumnos con ma
yor heteronomfa moral, Intelectual y social, y que, por otra
parte, el profesor que ejerce autoridoad democré&tica tiene alum-
nos con mayor autonomfa en estas &rcas (Colombia: Morenoy Quin-

tero, 1983).
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c) satisfaccién laboral:

Los estudios que consideran esta variable reportan que
se ha encontrado baja satisfaccioén laboral en los profesores
(Chile: Covarrubias, 1986; Colombia: Parra y Tedesco, 1981;
Brasil: Namo de Mello, 1985), al analizar las causas de esta
situacién, en el trabajo de Namo de Mello (Brasil, 1985) se de-
tecta que la insatisfaccion de los profesores, se relaciona con
factores tales como: salario, relaciones con la direccidn del
establecimiento, asistencia técnica con la que cuentan, recur-
sos materiales, estabilidad en el cargo, tareas no docentes que
deben realizar. En los dos estudios que consideran el rendi-
miento de! alumno no se encontrd relacion significativa entre
satisfaccién laboral del profesor y esta varlable (Chile: Cova
rrubias, 1986; Peru: Arriagada, 1983).

d) Percepciones de los profesores respecto a la insti-

tucién escolar y la situacién educativa:

En un estudio masivo se encontré que los profesores
creen que sus opiniones no influyen en decisiones de la escuela
(Perd, Bolivia, Argentina, Brasil, De Moura y otros, 1984). Se
seiiala en un trabajo reallzado en Brasil {(Lima, '980} que los
directores son percibidos por los profesores como distantes y
ausentes, y se desconocen sus exigencias. Por otra parte Him-
mel y otros (Chile, 1984 ) encontré que los profesores perciben
como buenas las relaciones con los directores, y nue esta varia

ble no presenta relacién con rendimiento del alumno.

SegGn los resultados de Namo de Mello (Brasil, 1985)
los profesores tlenden a atribulr tas dificultades del trabajo
docente a condicliones pedagégicas adversas (clases numerosas,
‘material didictico escaso O inadecuado, falta de apoyo técnico)
y en segundo lugar a condiciones del alumno. 0Otros hallazges
indican que tambié&n es percibida como problemé&tica la indisci-
plina en clases (Peru, Bolivia, Argentina, Brasil: De Moura Yy
otros, 1984), variable que aparece correlacionada negativamente
con rendimiento de los alumnos en el estudiao de Himmel y otros
(Chile, 1984 ).
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Namo de Mello (Brasil, 1985) reporta que las posibles
soluciones para combatir el fracaso escolar seqgin los profesores
puederestar en la modificacidén de condiciones intraescolares como
mejoria del proceso pedagégico y mejoria en la atencidn asisten-

cial.

Desde este punto de vista puede entenderse la aspira-
cién de los orofesores a mayor capacitacién, atribuible a un cier
to nivel de critica respecto de su labor y la situacidn educativa
(Colombia: Toro, 1981; México: Schmelkes, 1979; Rockwell, 1982) .

3.2, Factores Directos:

Los factores directos del manejo instruccional se refie
ren a las practicas de enseiianza e incluyen todos aquellos aspec-
tos relacionados con lo que hace el profesor en la sala de clases

como “manejador' del proceso de ensedanza-aprendizaje.

El conjunto de variables que aqui se znalizan adquie-
re qran importancia si se considera que constituyen en qgeneral as-
pectos alterables dentro del proceso educativo y por tanto son

fuente de posibles cambios.

La informacidén presentada en esta parte responde al fo-
co central del trabajo, es decir, describlr los tipos de gestidn
que hace el profesor dentro de la sala de clases e intentar anali-
zar las diferentes variables que lo conforman para poder explicar
las variaciones en la calidad del proceso educativo y por ende la

eficiencia del sistema escolar.

Los datos usados nn esta parte provienen principalmente
de investigaciones basadas en la descripcién de observaciones reza-
tizadas al interior de la sala de clases, alaunas con una metodolo

qfa etnoqrafica y otras que presentan caracteristicas diferentes

en cuanto al tamafro de la muestra, duracidén de 1as observa-
ciones, consideracion del contexto en el anadlisis en que se
‘efectia de lo observado, etc. Sin embargo, todos estos tra-
bajos tienen en comdn el que, si bien poseen la desventaja

de su cardcter mis descriptivo que evaluativo, permiten captar



el proceso de ensefanza-aprendizaje de una forma mds global y
asi poder estudiar la forma en que interactdan, en las situa-

ciones cotlidianas concretas, los elementos que lo constituyen,

Se consideran también trabajos que presentan resul-
tados obtenidos a través de lo que el profesor reporta que ha-
ce en sus clases (en entrevistas o cuestlonarios) y otros que
combinan los procedimientos de observaci6n con entrevistas o
cuestionarios para poder establecer comparaciones entre ambos

datos.

Los estudios que aqul se incluyen fueron realizados
en su mayorfa en nivel socioecon6mico bajo, en medio urbano y/o
rural, en los sigquientes palses: México, Colombia, Chile, Ecua

dor, Brasil, Perd, Argentina, Bolivia.

Considerando que el manejo instruccional dentro de la
sala de clases es un fenémeno complejo, conformado por una serie
de elementos interrelacionados, resulta diflcll analizar cada
uno de sus aspectos en forma aislada, Sin embargo es necesario,
-on el fin de entregar los resultados de las diferentes investl-~
gaciones en forma mas clara y sistemdtica, Introducir separacio-
nes entre estos elementos que permitan a su vez analizarlos mds

a f{ondo.

De este modo, los datos referentes a los factores direc

tos del manejo instruccional se presentan ordenados de la siguien

te forma:

3.2.1. Estrategias instruccionales.
a) Técnicas empleadas para entregar los contenidos.
h) Manejo de la motivacién y la retenci6n,
c) Utilizacién del tiempo.
d) Medios y materiales utilizados por el profesor.
e) Tareas y formas de evaluaclén,
3.2.2. Estilo de relaci6n profesor-alumno.
a) linteraccion profesor alumno y clima afectivo,
b) Manejo disciplinario.

©3,2.3, Caracterizacion general del estilo de enseilanza del pro
fesor.,

3.2.1. Estrateqias Instruccionales

a) Técnicas cmpleadas para enlreqar los contenidos,




En general, los trabajos reportan un desconocimiento
de recursos metodoldgicos por parte del profesor (Chile: Tatter
y Méndez, 1984; México: Schmelkes y otros, 1379), evidencidndo-
Se tanto en entrevistas y cuestionarios a profesores, como en
la observaci6én de su desempedo en sala de clases, la falta de
preparacion para la ensefanza de materias especfficas (Colom-
bia: Parra v Tedesco, 1981; Chile: Tatter y Méndez, 198L4) el
desconocimiento de metodologlas alternatlivas para trabajar con
nifnos con dificultades (MAxico: Mufoz y otros, 1979) o el em-
pleo de métodos inadecuados a la realidad de los alumnos con

que trabajan (Ecuador: Vecino y otros, 1981),

En los estudios de tipo etnogrdfico se observa un pre
dominio de las clases expositivas (México: Rockwell, 1982).
Con respecto a las actividades realizadas por el profesor
Rockwell y Gdlvez (México, 1981) seifalan que al observar clases
de ciencias encontraron mayor diversidad de actividades que las
empleadas en la presentaci6n de otras materlas, sin embargo cada
profesor no emplea mids de dos o tres tipos diferentes. Estas
clases, indican los autores le significan mayor preparaci6n al
docente y son poco [recuentes, pero producen mayor entusiasmo
por parte de los alumnos, que preguntan v opinan con mis fre=-

cuencia.

Con respecto a3 la ejercitacién individual en clases
seiala Paradise (México, 1979) que en los nilveles iniciales de
escolaridad se dedica gran parte del tiempo a la préctica de
las "planas'" (llenar mecdnicamente un cierto nGmero de hojas
con figuras o dibujns siguiendo un modelo). E! cardcter meca-
nico y de escasa estimulacién para el ziunno se acenti. en tur-
nos vespertinos donde usualmente es 13 Onica actividad y no es
supervisada continuamente, soliendo quedar inconclusa y sin re-
visién, mientras gque en turno matutino sirve para conectar las
demds actividades de enseiianza, tales como: dictados, copia, di

bujos, lecturas, ejercicios corporales y otras.

A partir de sus observaciones en salas de clases,
Parra y Tedesco (Colombia, 1981) sedalan que la zctividad més
emplecada es la formulacién ds preguntas por parte del profesor

esperando ''la" respuesta de parte del alumno, y luego de la
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explicacién viene 13 copia. Arancibia y Roa (Chite, 1986) obser
van entre los métodos mas empleados las clases expositivas y el
trabajo individual. Himmel y otros {(Chile, 198ba) observaron co
mo métodos mas usados: escribir en el pizarrén, formulacién de
preguntas por parte del profesor: y destacan que es muy reducido

el numero de profesores gque realiza actividades grupales.

A través de cuestionarios a los profesnrres, Hermosilla
y otros (Chile, 1960) obtiene datas semejantes: los profesores
usan preferentemente la técnica de formular preguntas y ecsperar
la recpuesta de los alumros, '3 cual también es percibida por
ellos como la méas efectiva. Predominan las clases expositivas,
siendo la dnica técnica individual la ejercitacién en clases.
Mediante encuestas a profesores, Burgos y Pérez (Chile, 1978)
detectan que, en relacién al aprendizaje de la lecto-escrilura
predomina la ejercitacion de la lectura oral, escasa discrimina-
cién acerca de contenidos de la lectura, disedos inapropiados
de objetivos, aprendizaje centrado mads en conocimientos que en
comprensién, Yy mala ejercitacion de técnicas instrumentales de
escritura. Se sedala ademds la existencia de una correlacion
significativa entre 1a forma en que el profesor maneja estos as

pectos vy el rendimiento escolar.

51 bien se sefala en el estudio de Arriagada (PerG:
1983) que los programas remediales han probado tener efectos po
sitivos en el rendimiento en lectura; se observa por otra parte,
a través de observaciones, que la tendencia de los profesores a
hacer intervenciones que ayuden a los alumnos que lo necesitan
es escasa, y se presenta s6lo en zona urbana (México: Mudoz Yy

otros, 1979).

p) Manejo de la motivaci6n y la retencion:

Concordante con los hallazgos descritos hasta aqul,
Tedesco y Parra {Colombia, 1981): Arancibla y Roa (Chile, 1986)
y Himmel y otros (Chile, 1984a), a partir de observaciones en
saias de clases sefalan qur ara manejar la motivacién no suele
haber m&s que una mencidén u temas O aclaracién de lo que se va

a hacer (instrucciones)lo bien se entra directamente en la materia
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utilizindose en forma muy ascasa el mostrar la significacidn de
los contenidos para ios alumnos. Arancibia y Roa (Chile, 1986)
reportan ademas que también es escasoc el control que el profe=-
sor hace de las interferencias, los intentos de llevar la mate-

ria a la practica y otras formas de favorecer la retencién,

Dos estudios coinciden en sedalar que a pesar del dg
ficiente manejo que hace el profesor en esta 8rea se observa en
los nifos un alto nivel de motivacidn e Interés (México: Rockwell,
1982 y Chile: Himmel y otros, 1984 ).

Ton respecto al manejo de la motivacidn y la reten-
cidn es importante rrasidercs an qué medida o yue el profesor
entreqa al nido le resulta a éste signiflcativo, es decir, ta vin
culacidn que existe entre los contenidos y la experiencia del ni-
Aoa. En qgeneral todos los trabajos, tanto etnogrdficos (Chile:
Lépez y otros, 1982; México: Paradise, 1979; Rockwell, 19080,
1932) como los de observaciones mis masivas (México: Schmelkes v
otros, 1979; Chile: Arancibia y Roa, 1986; Flilp y otros, 19082;
Himne! y otros, 1984) sedalan la escasa vinculacidn de los con-
tenidos con la experiencia del nifo, al que le resultan muchas
veces inaccesibles. Por otra parte, Schmelkes y otros {México,
1979) sedala que hay una escasa integracidn entre los conocimien
tos tedricos cntreqados, y Parra y Tedesco (Colombia, 1981) cali
fican de retdricas las explicaciones que dan los maestros a los

alumnos.

Nunes y otros (Brasil, 1982) encontraron que al eva-
lyar a un qrupo de nifios en una situacidn cotidiana informal es-
tos fueron capaces de resolver un porcentaje significativamente ma
yor de problemas auc en 13 situacién formal de evaluacion esco-
lar. Seqdn los autores esto apoya la ldea de que en general el
~onocimiento prSctico del nido es desconocido por el profesor,
lo cual explicarfa en parte la desconeccidn entre lo hue se ense-

f3 al nifdo en 1a escuela y sus experienclas.
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¢) Utilizacibén del tiempo:

Se ha estudiado la utilizaci6n efectiva del tiempo en
la ensofanza y las actividades en que los profesores invierten
parte de la jornada, nara Intentar conocer qué cfectos tlene so
bre el aprendlzaje. HNn se ha aislado el efecto del tiempo vtill
zado efectivamente sobre el rendimiento, Una gran variedad de
estudios con caracterfstlcas metodoldgicas distintas, pero fndos
basados en observaciones de salas de clases (México: Schmelkas y
otros, 1979; Mudoz y otros, 1979; Gilvez y ocros, 1981; TFockwell
1982 y Colombia: Parra y Tedesco, 1981) concuerdan en que sélo el
50% del tiempon, o incluso menos, cs dedicado a Instruccidén y se
pierde tiempo por ausencia del profesor de 1a sala de clases, co-
rrecciones u otras actividades ancxas como la preparacidn de fes-
tivales o actos civicos. MAs especificamente dos estudios, de
tipo etnoqrafico en México (Gilvez y otros, 1981 v Rockwell, 1982)
destacan la gran cantidad de ticempo dedicado a actividades de or-
qanizacidén y labores administrativas. En Chile, Filp y otros
(1932) recoqgen informacidén a través de encuestas y reportan que
los orofesores utilizan Aran parte del tiempo en entreqar instrui
ciones, hacer que Jos nitos las repitan y controlar la disciplina
a través de la constatacidn de conductas, dentro del tiempo de

trabajo en sala de clases.

Se ha encontrado qran diferencia entre escuclas pobli=
cas y particulares, en cuanto a laduracibn del oeriodo de clases,
siendo mucho mis breve en las primeras({(Brasil: Barreto, 1980)

y adem3s diferencias entre turno .satutino y vespertino de hasta
tres veces mas tlempo de trabajo en los primeros (Méxicc: Ramirez,
1978), considerando que se tiende a asiqnar al turno vespertino a

los alumnes m3s desfavorecidos econdmicamente.

Por otra parte, en México y Brasil, se vido que los ho-
rarios asignados a las distintas asiqnaturas eran variables dedi-
cindose m3s tiempo a espaiol (portugués en Brasil) v matemitica
(Méxica: Schmelkes y otros, 1979; Galvez y otros, 1281; Rockwell,
1982 y Brasil: SEEP, 190847,
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En cuanto al tiempo empleado en diferentes actividades
Schiefelbein (1984) reporta a partir de la revisidén de una serie
de estudios de observacldn en sala de clases que los profesores
dedican un tiempo excesivo a la entrega de informacidén en forma
expositiva y a actlvidades diriqidas 2a controlar el comportamien-

to de los alumnos.

En un estudio realizado en Chile se observd que mas de
la mitad de los profesores utilizan mds de 9 minutos en iniciar
la clase; y del tiempo efectivamente utilizado se observa que un
70% de éste se ocupa en ejercitacidn vy aplicacién de la materia;
empleindose para presentar la materia y ejemplificarla un 102 vy
un 152 respectlvamente. Y usualmente no se da término a la clase
con la finalizacidn de la actividad sino que ésta se ve interrum-

pida en la mayoria de los casos (Himme! y otros, 1934 ).

En México se ha encontrado una discrepancia entre los
tiempos reportados por los profesores en cada actividad y el tiem
po real Jcdicado a cada una de ellas, En cuanto 3 la revisidn de
tareas reportan mas tiempo del que emplean (30 minutos versus 17
minutos) y a la inversa reportan mucho menos tiempo del que real-
mente invierten en correqir (50 minutos versus 2 horas 25 minutos)

(Muhoz y otros, 1979).

£l tiempo asinnado a los ejercicios aunque es variable
de un lunar a otro se caracteriza por ser fijo y a veces utilizado
por la profesora para hacer otras cosas mientras los nidos traba-

jan (México: Paradise, 1979; Chile: Arancibla y Roa, 1986) .

Existe un solo estudio que relaciona uso del tiempo con
rendimiento, pero no se sabe que actividad es la que conti 1buye
mis al rendimlento, sdlo se sabe que el tlempo en explicaciones
en lectura y ciencia se correlacionan negatlvamente con rendi-
miento en esas asignaturas, €5 decir a mayor tiempo invertido en

explicaciones menor es el rendimiento (Perd: Arriagada, 1983).
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£En Brasi! se ha estudiado en qué ocupan el tiempo fue
ra de clase los profesores, encontrando que no se dedican a acti
vidades curriculares sino a dar tareas para la casa, !lenar el
libro de clases, conmemorar fechas cfvicas, recreo, organizacion

de fiestas, deporte (SEEP, 1984b) .

Por Gltimo, en México Se encuentra un interesante re-
sultado respecto a jue los profesores que dedican mayor propor-
cidén de tiempo a actividades complementarias son los que mas

interactdian con sus alumnos (Muioz y otros, 1979).

Con respecto al uso del tiempo cabe destacar que al
iqual que lo sedalado por Schiefelbein (1984), no aparecen en
nuestra revision estudlios realizados en Amé-
rica Latina sobre el nGmero efectivo de dfas de clases,ni tampo
co se cuenta con estudios del efecto de! ndmero de horas de cla

se por dia

d) Medios y materiales que utiliza el profesor:

Con respecto a la disponibilidad de materiales se ha
visto que es muy baja en medio rural (Brasit: Mala, 1983; varios
palses: Heyneman y otros, 1983; México: Schmelkes y otros, 1979
Colombia: Paulsen, 1981). Al estudiar la relaclén entre disponi
bilidad de textos y otras varlables se ha encontrado que Sse aso-
cia a rendimiento y NSE en algunos casos (Chile: Schiefelbein,
1973, 1974, 1977; Comber y Reeves, 1973; Purves, 1973; Salvador,
ODEPOR, 1977; Brasil: Wolff, 1970, 1978 todos citados en
Heyneman y otros, !983), y que no relaciona en otros (Ecuador:
Lynch, 1974, cit. en Heyneman y otros, 1983; México: Schmelkes
y otros, 19,9; Chile: Covarrublas, 1986). €En la revision lleva-
da a cabo por Schiefelbein y Simmons {1981) taubién se habfa in
dicado la existencia de una relacién entre disponibilidad de

textos y rendimiento escolar,

A través de observaciones en sala de clases (Chile:
Himmel y otros, 1984 ; Arancioia y Roa, 1986; México: Schmel’es,
y otros, 1979) asl como por los datos obtenidos al utilizar
cuestionarios (Chile: Hermosilla y otros, 1980; Covarrubias,
1986; Brasil: SEEP, 1984b), se constatd pobreza en cuanto a
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variedad y cantidad de medios y materiales utilizados, siendo
el medio mdsempleado el verbal (oral o escrito) y los materiales mjs

usados pizarrén, texto y lapiz.

En los trabajos de tipo etnogr&fico realizados en
México (Rockwell y otros, 1973, Rockwell, 1980; G4ilvez y otros,
1981) se observa que el uso de los textos varla de acuerdo al
profesor y que los contenidos de los textos que se entregan 3
los alumncs en forma gratuita no siempre corresponden a los
programas y contenidos vistos en clases (México: Gilvez y otros,

1981).,

Recogiendo informaci6n mediante encuestas y cuestiona
rios a' los profesores respecto a la forma en que los textos son
utilizados se sedala que: en Chile, la cantidad del texto usado
efectivamente no supera las 3/4 partes, siendo aGn menos en me-
dio rural (Villarroel y Schiefelbein, 1984) y el manejo que se
hace de ellos es homogéneamente deficiente en cuanto a favorecer
la compransién lectora en clases (Burgos y Pérez, 1978), en Bra
sil (SEEP, 198u4b) se sedala que un porcentaje considerable de

profesores usan distintos textos en un mismo grado.

En Chile se atribuye la pobreza de medios y materia-
les a falta da creatividad de los profesores; mds que a carencia
porque en NSE medio-bajo se constata en un estudio que la mitad
de las escuelas tienen mapas y otros implementos audiovisuales
pero no son usados (Covarrubias, 1986), pero en otro estudio
en que se realizan observaciones se sedala que cuando se utili-
zan son bien aprovechados, didndose el mejor aprovechamiento en

colegios que presentan buen rendimiento (Himmel y otros, 1984 ),

e) Tareas y formas de evaluacién:

S6lo dos de los trabajos revisados hacen alusién a las
tareas, refiriéndose a la forma en que el profesor las corrige
(México: Mufoz y otros, 1979; Chile: Covarrublas, 1986), el pri-
mero basado en observaciones y el otro en respuesta a cuestiona-
rios. Estas constituirlan una actividad cotidiana, siendo perid
dicamente revisadas y evaluadas en contadas ocasiones. En el es

tudio hecho en Chile no se observa relaci6n entre asignacién vy



37.

correccién de tareas y rendimiento académico, y en México se en
contré que la correccién de tareas constlituye una actividad emi

nentemente rutinaria en la sala de clases.

Cabe sefalar que en una revisién anterior de las inves
tigaciones respecto a este tema, Schiefelbeln y Simmons (1981)
encontraron que los alumnos que tienen ''tareas para la casa"

tienden a tener un mejor rendimiento en las pruebas.

No se encontraron referencias al tipo de tareas entre

gadas por el profesor a sus alumnos.

En cuanto a la forma que utitizan los profesores para
evaluar a sus alumnos destaca en diferentes estudios la realiza
da a3 través de la vlia escritaspruebas de contenidos entregados
en clases, controle, de lectura o dictado (Brasil: SEEP, 1984b),
correccién de cuadernos o evaluacién en la pizarra (Colombia:
Parra y Tedesco, 1981). Dos estudios .
dan .cuenta de deficiencias en cuanto al conocimiento
que tienen los profesores respecto a la evaluacién. En Chile
(Tatter y Méndez, 1984) se indica que los profesores desconocen
la forma de evaluacion diagnéstica y la formativa, y que menos
del 502 elabora las pruebas de acuerdo a objetivos y el 86% des-
conoce procedimientos para asignar la nota en una prueba., ¢En
Colombia (Parra y Tedesco, 1981) se observa que al evaluar al
alumno el profesor solamente indica si lo hizo bien o mal, sin
entregar informaci6n mé&s detallada o dar posibilidades de corre-

girse.

Cabe destacar que no sc encontraron estudios que sefa-
len el ¢ipo de preguntas que suelen hacer los profesores cuando
evalian a los nifos, los criterios de correccién mds usados, o

que hagan referencia a la autoevaluacidn.

Al respecto, en la revisi6én llevada a cabo por Schie-
felbein y Simmons (1981) se indica que al realizar evaluaciones
predominan las preguntas que involucran memoria por sobre aque-
llas que requieren "aplicacién' de conocimientos. Por otra ;ar
te se sefiala que han tenido éxito las experiencias en que el én
fasis estd puesto en la evaluaci6n formativa y en la solucidén de

problemas de aprendizaje,
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Al considerar la frecuencia con que evalGan los profe
sores se observa en un estudio en México (Mudoz y otros, 1979)
que los proresores urbanos superan a los rurales. En términos
mas especl{ficos la informaci6n es muy varlada, lo cual podrla
deberse a guc existan entre los profesoresconumciones(ﬁversasaequg
to a lo que significa evaluar. Es asl como las frecuencias
que se mencionan son: entre 6 y 10 veces al mes, o m&s de 10
veces al mes (México: Mudoz y otros, 1979): cada dos meses
(Brasil: SEEP, 198BLUb); una vez a la semana o cada dos semanas
(Chile: Covarrubias, 1986). En esta Gltlma investigacién se
indica ademds 13 existencia de correlacién entre frecuencia de

prueba y rendimiento en matemdtica y castellano,

3.2.2. Estilo de relaci6n profesor-alumno:

a) Interacclén profesor-alumno y clima afectivo en la

sala de clases:

En relacién a este tema se revisaron doce trabajos,
once de los cuales incluyen alguna forma de observacién en sala

de clases.

En Méxlco, Rockwell (1982) sedala que se observa un
predominio de una interacci6n verbal entre profesores y alumnos,
dirigida por el profesor, que es quien constantemente imparte

las instrucciones al alumno.

En términos generales hay acuerdo en que existe una
mayor frecuencia de interacciones verbales Inicladas por el
profesor que por el alumno, y una tendencla a lgnorar las emi-~-
siones espontdneas de los nidos (Brasil: Santana, 1980; Portela,
1980). Estas emisiones por parte de los nidos serfan mds esca-
sas aun entre los alumnos del turno vespertino segGn indica
Ramfrez en México (1978).

Datos obtenidos en Chile muestran que un poco m&s de
la mitad de profesores estimula a sus alumnos para que expresen
sus dudas referidas al contenido, pero una parte importante se

muestra impaciente ante las dificultades del nino. Otras veces
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se presentan problemas de comunicacidn debido a que el profesor

utiliza un lenguaje que estd fuera del alcance de los nifos (Araﬂ
cibia y Roa, 1986). Por otra parte en otros estudios se ha encon
trado que hay grupos muy atendidos por el profesor y otros aisla~-
dos, acentuindose esto Gltimo en NSE bajo (Brasil: Santana, 1980).
Ademds las interacciones entre alumnos son ignoradas por el profe-

sor imponiéndose una organizacién formal (México: Rockwell, 1980).

En Chile y "éxico se encuentra un predominio de esti-
lo de retacidn formal, que se acentia a medida que aumenta el cur
so, habiendo una pequefa proporciin de estilo informal, Ffacil y
natural (Arancibla y Roa, 1986 y Paradise, 1979 respectivamente)
Ademds se encontrd que mientras mis formal mayor es la pasividad
del alumno (Chile: Aranclhia y Roa, 1936)., Esto es confirmado por
un estudio en Colombia que encuentra que e} clima predominantemen=-
t- rigido e impersonal fomenta la pasividad y el mutismo, siendo
mas evidente en NSE bajo (Alvarez y Mendoza, !981)., <Cn Chile en
camhio se observa en dos estudios un predominio de clima afectivo
relajado y alegre, siendo tenso y restringido en un 25% de las 53
Jas observadas. Se indica ademds que esta variabhle no presenta
relacion con rendimiento (Arancilbia y Roa, 1986; Himmel y otros,
1954 ),

En relacidén a lo anterior, en la revision llevada a
caho nnr Magendzo y otros (1982) se indica que exliste una asocia-~
cidon entre una actitud mis permisiva, humanista y menos autorita-

ria y un mejor rendimiento y menor retraso escolar.

Por Gltimo se ha encontrado un tra‘o diferencial a los
alumnos de acuerdo a ciertas caracteristicas. En México, se obser
va un trato diferencial de acuerdo a rendimiento, recilbiendo mis
refuerzo y mis Interaccldn con e! profesor los nidos de alto ren-
dimiento, y menor frecuencia de interaccidn con predominio de in-
diferencia o amenaza, los nldns de bajo rendimiento., Son escasos
los profesores que refucrzan a estos nifos (México: Mudcz y
otros, 1979; Schmelkes y otros, 1979; Ramirez, 1978). Esto se
contradice con resultados de Perid, Argentina, Brasil y Bolivia en
que los profesores dicen o}orgar especial atencién a los nifos me-
nos aplicados en escuelas ndblicas, y no entregar especial aten=-

cidon a los m3s anlicados en escuelas privadas (De Moura, 1984),
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En un estudio etnogrdfico en Héxico se intenta conocer
si el profesor se relaciona de manera preferenc 3l con algunos ni
fos y ror qué; se encuentra que reciben trato p-eferencial los ni-
fos con caracterlsticas deseables desde el punto de vista del pro
fesor como origen cultural, orden y presentacidon, cumplimiento,
buenos modales y actitud positiva de los padres hacia la escuela
(Ramfrez, 1978).

») Manejo disciplinarioi

Considerando tanto el reporte de los propios profesores
(Ecisl: Perd, Bolivia, Argentina, Brasil, De Moura, 1984) como
datos de observaciones en sala de clases (Chile: Himmel, 1984) se
aprecia una tendesncia a adoptar soluciones Individualizadas fren~
te a los probiemas de conducta, predominando el acercarse a los
alumnos mas indisciplinados, con la excepci6n de Bolivia en que
la mayorfa de los profesores considera que es posible controlar
la indisciplina mejorando la calidad de las clases (haciéndolas

m4s interesantes).

Lzs gratificaciones mds usadas son sedalarie al alumno
que est§ en .o correcto (Brasil: Santana, 1980) y fundamental
mente el elogio (Brasil: Santana, 1980 y Chile: Arancibia vy
Roa, 1986 y Himmel y otros, 1984 ). También se observa en Chile
en los mismos estudios un uso frecuente de la sonrlisa, contacto
flsico y acercamiento que a veces es usado mds bien romo una for-

ma de control que para establecer un contacto flsico afectivo.

Hay concordancia entre distintos estudios (Chile: Filp
y otros, 1982; Arancibia y Roa, 1986; Himme! y otros, 1984 y Bra
sil: Santana, 1980) que es frecuente el emplec de castigo vy
que la forma m3s usada es la constatacién, también mencionada como
sancién verbal o reprender al nifo. En sejundo lugar quitar la
atencién y muy levemente castigo flfsico, excepto en el estudio he-

cho en Brasil donde alcanza un 25% (Santana, 1980).

Un estudio en Venezuela (Garcla, 1979) encuentra que los
comportamientos y actitudes reforzadas varlan de acuerdo a NSE.

En NSE alto se refuerzan conductas de crecimiento (participacién,
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cooperacién y disciplina) en camhio en NSE bajo y medio se refuer-
za cumplimiento de tareas, buen rendimiento y conducta, interés y
responsabilidad. £l caztiqo es muy usado para indisciplina e in-
cumplimienta en MSE bajo, no siendo frecuente en NsE alto. En cam
bio en Brasil (Santana, 1930) el castigo es mds frecuente en escug
las particulares y sobre conductasJa interaccidn verbal cntre
alumnos, interaccidn verbal con el profesor, conductas relaciona-
das con actividades ''no-académicas' y tareas en la sala. Ademas

de ser menos frecuente, en NSE bajo no aparece el castiqgo frente a3

actividades "no-académicas'. Esto se conflrma con otro estudio de
Brasil (Lima, 1980) en que se encuentra que adn cuando los profeso
res enfatizan la conducta de convivencla soclal, la observacidn

muestra que predomina un énfasis en la conducta de orden sin ex=

nlicaciones claras a ‘os alumnos.

M3s especificamente se encontrd en México (Mudoz y
otros, 1979) que los profesores confunden bajo rendimiento con in-
disciplina, mostrandose indiferentes o amenazantes, frente a lo
cual alqunos alumnos reaccionan portindose mal, siendo agresivos
con los compaieros O manifestando desinterés en el estudio, y los

m3s inhibidos intentan pasar desapercibidos al profesor.

Es interesante el hallazjo de Himmel y otros (Chile,
1a34 ) en torno a que el mayor uso de refuerzo positivo se aso-
cla a mayor rendimiento del establecimiento, y a mayor NSE. En
cambio el refuerzo negativo no tiene relacidn significativa pero
¢s levemenle menor cn ninos con alto rendimlento y de NSU medio

y alto.

Por otra parte, un estudio en 8rasil (Santana, 1980)
muestra que los orofesores opinan que cl refuerzo ncqativo es und
saiucién provisoria para correqir el comportamicnto (ajuste al me
dio), ayudar al alumno a tomar consciencia y adquirir nis res=-

ponsabilidad.
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3.2.3. Caracterizacion general del estilo de ensefanza ‘el

profesor:
—

Para finalizar lo referente al manejo instruccional se
resedan diferentes datos que se relacionan con las caracteristi-
cas generales de la forma en que el profesor organiza el proceso
de ensefanza-aprendizaje. Estas caracteristicas definen los es-
tilos de ensedanza de los profesores y se ponen de manifiesto

en todos los aspectos mencionados anteriormente,

De los trabajos revisados, 12 aportan informacién so-
bre este tema. Estudios realizados con diversas metodologfa, en
Chile, Ecuador, Colombia y México, entregan resultados que indi-
can gran similitud entre escuelasde nivel socioeconémico bajo,

de diversos pafses latinoamericanos.

En primer lugar haremos referencia a los datos que en
tregan los trabajos realizados con un enfoque etnografico o es-
tudios de campo. En México (Rockwell, 1982; Rockwell, 1980;
Paradise, 1979), Chile (L6épez y otros, 1982) y Ecuador (Vecino
y otros, 1982) se seiala que el proceso de ensedanza-aprendiza-
je estd centrado en lo que realiza el profesor, destacando que
61 dirige la clase la mayor parte del tiempo, enfatizando el
orden y la organizacién e Invirtiendo gran parte de la clase en
aspectos formales m&ds que de contenidos. Ademds se describe
una situacién de aprendizaje rutinario, eminentemente repetitivo
y carente de significado, evidencidndose una excesiva ritualiza-

cién en la realizacién de tareas especlficas.

Estos uatos coinciden con io reportado por Avalos y
Haddad (1981) en su revisién, donde se sedala que la ensedanza
es en gran parte de memoria, mecdnica y exposicional. En un es
tudio realizado en Colombla (De Tezanos, 1981), basado en obser
vaciones, pero donde no se especifica la muestra empleada en el
estudio, se destaca también el énfasis en la repeticién mecdni-

ca.

Dos estudios realizados en Chile (Arancibia vy Roa,
1986; Himmel y otros, 1984 ) que incluyen la observaciér siste-

madtica de un gran nuimero de salas de clases, y otro en
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Colombia {(Alvarez y Mendoza, 1981} en el cual no se especifica
la forma de recoleccidn de la informacién, indican también una
centracibén en la ensefanza mds que en el aprendizaje, es decir,
que el proceso gira en torno a lo que hace el profesor, pasan-
do a segundo plano la constataciédn de sl el alumno aprende o

no.

Datos semejantes aportan otros trabajos gque se ba-
san en cuestionarios respondidos por los profesores (Chile:

Filp vy atros, 1984; Hermosilla y otros, 1980),

En una investigacién de CERLAL (Colombia, 1984) en
que a través de cuestionarios se comprueba que no se fomenta
en las clases la lectura voluntaria sino solo la funcional a
la asignatura, se concluye que 2sto podrfa estar vinculado al
énfasis puesto en la ensefanza y no en el aprendizaje y a la

negacién de la relevancia de los intereses del nido.

Finalmentec es interesante relacionar lo anteriormen
te expuesto con lo que reportan dos estudios basados en ob-
scrvacinnes respecto A las consecuencias que este estilo de
ensenanza producirfa en los alumnos. Paradise {México, 1979)
observa que esto limita la creatividad del alumno ya que se
tiende a suprimir la conducta de preguntar, dudar y plantear-
se problemas, enfatiz&ndose el memorizar y recardar. Por otra
parte Ribeiro (Brasil, 1980) indica que la mayorfa de las con-
diciones consideradas favorecedoras de la creatividad del alum
no proporcionadas en el drea verbal se pierden como tales por-
que la profesora induce a los alumnos a llegar a lo que ella

desea.

En el estudio de Lépez y otros (Chile, 1982) se explg
ra la explicacién que dan los profesores para justifica? los ha-
llazgos respecto a las prdcticas pedagbgicas utilizadas vy se en
cuentra que estos reportan que se debe princlpalmente a las exi-

gencias de cumplir con el programa,
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3.3. Experiencias metodoldgicas:

Frente a las practicas pedagégicas predominantemente
tradicionales y poco innovadoras observadas en la descripcidn
del manejo instruccional dentro de la sala de clases, nos en=
contramos con que existen también algunas experiencias diferen=-

tes realizadas generalimente en forma experimental,

Es importante tener en cuenta que en la mayorla de los
casos estas experlencias contemplan s6lo Innovaciones meltodolé-
gicas especfificas, dejando de lado otrns aspectos importantes
del manejo instruccional, como el manejo dlisciplinario o la re-
lacién profesor-alumno en general. Sin embargo resulta intere-
sante e} andlisis que se puede hacer de los resultados obtenidos
a través de ellas, y buscar en qué radica el éxito alcanzado
para poder plantearse posteriormente la posibilidad de masificar

las o aplicarlas en contextos diferentes.

A continuacién se presenta un cuadro resumen con las
experiencias encontradas, alguna informacidn basica y una breve
reseina de sus resultados. Luego son descritos mas detalladamen

te.



AREA REFERENCIA CURSO(S) ZONA METODGLOGIA RESULTADOS

1. Matemarica Perd " 1%, 2° bas. Urbano, Piagetana No hay logros en inteligencia general.

S&nchez, H. Marginal, (3 meses) Hay logros en nocién de conservacién de sustancia, orientacién

y otros Rural espacial, y razonamiento en 2° basico solamente, zona urbano-

(1982) ma-ginal.

No hay logros en zona rural
2. Mearematica Chile 1° basico Urbano Piagetana, sin texto Logro de objetivos del aprendizaje de matematicas en la mayo-

Chadwi ck, M. Marginal (1 afo escolar) rfa de los nifnos (salvo 2 nifos que presentaban retraso men-

y Tarky, 1. tal).

(1979) ’ Rendimiento un aio después es en la mayorfa de los nifos awuy
bueno o bueno, y muy superioral de niaas con metodologia tradicio
nal. -

3. Matemdtica Goias 5° basico Rural Descubrimiento (dura- Logros en comprensién lectora, matemdticas, socializacién, ha-

Nido, G. cién no especificada) bitos de estudio, capacidad de generalizar y de abstraer y se-

(1979) - guridad respecto a la asignatura.

L. Matematica Ecuador 3° basico No especifi  Hetodologfa activa, ba Hayor rendimiento instruccional.
Sirio, H. cado. sada en mddulos (25 Actitud positiva hacia la asignatura.
(1979) clases consecutivas) Hayor adecuacién a la situacién escolar (libertad y respeto en

interacciones en la sala de clases).

5. Matemdtica Perd 5°, 6° bas. Urbana, Guias para profesor Aprendizaje de los alumnos en medio rural, y aprendizaje de
Arellano,T. Rural no especializado, y fi los profesores en medio urbano.
y otros chas para el alumno.
(1978) (duracién no especifi-
cada).
6. Hatematica Chile 3°, 6°, 8° \Urbano, Metodologla para el do Logros instruccionales en 3° y 8° bssico.
Cabezén, E.  basicos Rural minio (duracién no es- Logros afectivos en 6° bdsico.
y otros peci ficada). Influencia de metodologia y coeficiente intelectual en rela-
(1ed1). cién al curso.

Percepcion dJe eficiencia del procesd ensefanza-aprendizaje
ds parte del profesor.

‘6



Conrinnacién fuadrn

AREA REFERENCIA CURSO(S) ZONA METODOLOGIA RESHLTADOS
7. Lecto-es Chile 1° basico Urbano, Método Fénico-Gestual. Logros instruccionales a corto y mediano plazo.
critura. Chadwick,M. Marginal Participacién comuni- Rendimiento muy superior a grupo control con método globaliza-
y Tarky, 1. dad. Estilo denocrati- do.
(1979) co {1 aho escolar). Homogeneidad en rendimiento.
8. Lecto-es Chile 1° basico Urbano Tutorfas por alumnos Logros instruccionales (lecto-escritura).
critura. Milicic, N mayores (8 meses). No hay logros de capacidades cognitiJas.
(1983) Logros afectivos en tutores.
g. Castellano Chile 3°, 6°, 8° Urbano Metodologfa para el Logros instruccionales en 3°, 6°, 8°.
Cabez6n, E. basicos. Rural dominio (duraci6n no influencia depende del curso.
(1981) especificada). Logros afectivos en 6° basico.
Percepcion de eficiencia de la ensefianza por parte de los pro-
fesores.
10. Diversas Honduras No especifi Rural, Curriculum participa- Logros de organizacibn.
Asiqnaturas Chavez de cado. = Urbano tivo (Tema elegido se Participacion de la comunidad.
Aguitar, HA. trata en todas las No especifica logros instruccionales.
(1380) asignaturas en que
sea adecuado) (dura-
cién no especificada).
11. Todas !as Colombia 3° b&sico a Urbano Personalizacion libe- Logros valéricos, actitudinales y hdabitos.
materias Lebn, J. 6° medio. radora. Centrada en Mejoramiento de clima organizacional.
(1981) cambio actitudinal y Aumento del rendimicnto, variable de acuerdo al curso.
valérico (7 afos).
12. Todas las Guatemala Prebdsica Rural Aplicacidn de una - Diswminuye la desercién
materias Towsend, J. 1° y 2° bd estratzgia de educa - Grupo piloto mejor rendimiento en todas las materias y mdyos
N=wvman, B. sico cién bilingue. promocién.

Logros en habilidad ceneral y lectura.
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Ensefianza de la matemitica.

Se han realizado investigaciones con diversas metodolo-
ntas especificas para el aprendizaje de la matemdtlca. Estas
fueron usadas en su mayoria por periodos limitados de tiempo, Yy
para ensefar alqunos contenidos especificos, s6lo en un estudio
de caso se trabajd durante todo el ado sin texto y de acuerdo

al modelo de Piaget, en sector urbano-marqinal,

Se presenta para cada tipo de metodologfa una Lrave

descripcidn y los resultados obtenidos.

Hetodologia Piagetana (1)

Un estudioc de Sanchez y otros (1982} con metodologia piage=
tana para la enseianza de la matemitica en 1° y 2° Hasico de
sectores rurales y urbanos marninales en Perd, pretendin que
los nifns lograran un desarrollo cognitivo en las mismas areas
en que se realizd el trabajo. Las caracterfsticas basicas de

esta matodologia scn:

- Caracter compensatorio (toma capacidades cognitivas que los ni

Aos por una u otra razén no lograron en sus primeros ados).

- Carcter psicopedagdqico (en base a caracteristicas psicoldqi-
cas del pensamiento y aspectos curriculares de la enseianza de

las matemiticas).

- Autoaprendizaje o interaprendizaje (motivar y orientar la aten-
cién del nino estimulandolo a descubrir o razonar en torno 3 si
tuaciones que favorezcan el desarrollo cognitivo. lUso efectivo

de las experiencias).

- Diriqido a procesos bdsicos de pensamiento, a partir de eventos

y materiales dc medio ambiente del educando.

Los resultados indican que no hay logros en relacién a
inteligencia general en ninndn nivel, y en ninquna de las 2 zonas
estudiadas (urbano-marginal v rural). Sin embargo, se obtuvieron
loqros en el desarrollo coqnitivo de los niios de 2° bisico de zo-
na urbana, no asf en primero bisico y en zona rural, Los loqros
se dieron en las 3 habilidades evaluadas: orlentaclén especial,
conservacién de sustancia y razonamiento. En zona rural se obhser

v5 disminucidn del manejo de la orientacién espacial en 2° basico.

(1

El ndmero Indicado al costado de cada metodologfa es el nimero que
tiene en el cuadro.



h)

c):

L3,

Finalmente haciendo un andlisis por edades, se encontrd
que el programa es mas efectivo en nifos de 7 a 8 afos en rela-
ci6n a nifios menores y mayores, lo que sugiere que este tipo de
programas de desarrollo cognitivo deben aplicarse en los perfo-

dos criticos correspondientes para lograr su mayor efectividad.

Aplicacion de una metodologla piagetana, sin texto(2).

En otro estudio de aplicacién de metodologfa piagetana
sin texto a un curso {1° b&sico) durante todo el afo se evalud
rendimiento en matemstica cualitativamente al finalizar el afo
encontrandose que el 93% alcanzé manejo de nGmeros vy operacio-
nes mfnimas con nuimeros del | al 20 y un 6,63 s6lo logré la no
cion de cantidad, pero 2 (4,4%) de ellos presentaban retraso
mental,

Un breve seguimlento, evaluado con prueba de diagnésti-
co de matematica en 2° basico, y compariandolo con los resulta-
dos de 3 cursos paralelos con la misma prueba, muestra que el
rendimiento del grupo con metodologla piagetana es superior
(Chadwick y otros, 1979; Chile).

Resultados del Grupo Experimental y Grupo Control

Rendimiento % de nifos Gr. Exp. 2% de nifos Gr. Cont,
Muy bueno 58,82 22,69%
Bueno 31,82 29,2 2
Suficiente 6,82 29,2 2
insuficiente L, 52 19 %

Si consideramos que el rendimiento en matemdtica y caste
11ano es uno de los puntos claves para la aprobacioén podrfa pen-
sarse que esta metodologla favorecerfa que ia mayorla de los ni-
fos alcance los objetivos instruccionales del primer afo de edu-

caci6n general bssica.

Metodologla basada en.fichas para profesores y alumnos(5,.

Otro estudio, basado en fichas para el alumno vy gulas pa
ra el profesor que estaba destinado a profesores no especialiia-
dos en ensefdanza de la matemstica y reallzado en 5° y 6° basico
en amblente urbano y rural se encontrd con diversos problemas,

especlalmente en la ¢jecucion cn medlo rural en gquec no se uso el
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material mas que en las primeras sesiones y donde no 1legaban sy

" pervisores del trabajo. Usualmente las flchas para los nifios

fueron usadas como material, pero no de acuerdo a lo programado
sino que de acuerdo al profesor o a lo quea los niflos se les ocy
rrfia. En este estudio con profesores no especiallzados en ense-
Aanza de matemdtica se quiso averiguar tanto sl aprendian los ni
fos como si aprendian los profesores. Se encontrd que en medio
rural sé6lo aprendieron los nifios, aunque no se empled 1a metodo~
logla planeada, en cambio en medio urbano s6lo los profesores
aprendieron los temas incorporados. Es muy posible que estos re
sultados estén mediados por otras variables no controladas.

De todas maneras, un logro general a ambos medios es la
reaccién positiva del nifo vy la percepcién de las clases como

mas entretenidas (Arellano, T. y otros; 1978, Pera).

Aprendizaje por descubrimiento(3).

En un estudio, de aprendizaje de matemdticas por descu-
brimiento, con fichas con actividades reallzado en zona rural se

encontraron resultados positivos en varias areas. En cuando al

49,

profesor esta metodologia posibilita la atencion diferencial pa-

ra sus alumnos de acuerdo a las neces idades particulares de los
mismos. Ademas lavorece la socializacion por el trabajo en gru-
po que se realiza. Como efecto colateral favorece 1a lectura,

desarrolld comprensitn y analisis critico., Se crea un ‘'aprendi-
zaje autonomo'', ejerce influencia sobre rendimiento y conducta.

Aumenta la calidad del proceso ensedanza-aprendizaje, brinda sa-
guridad respecto a la asignatura y facillta el pasar a conceptos

m&s abstractos (Hino, G.; 1979, Brasil).

Metodologla basada en modulos (U) .

En Ecuador, Sirio (1979) estudls el efecto de la aplica-
cién de una metodologfa activa basada en médulos para 3° basico.
A’ continuaclén se describird a qué se reflere "metodologia acti-
va'':

- Actividades con sign{flcado real-automotivadoras.

- Aprendizaje objetivo y natural:experimentar, cometer errores,
pensar por sl mismo, escoger sus propios caminos y estrate-
glas de aprendizaje.

- Toma en cuenta etapa de desarrollo cognitivo dei alumno.

- Desarrollo interacci6n alumno-profesor; vy alumno=-alumno.
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En relacion a rendimiento instruccional el grupo someti-

do a metodologla activa tiene puntajes significativamente su=

_periores al grupo equivalente sin metodologfa activa.

Ademas de logros en la asignatura propiamente tal, se encon
traron otros avances como el que los alumnos sean mas libres,
utilicen un lenguaje propioc y presenten mayor expresion verbal.
Tanbién se ve aumentada la aceptacidn de las clases de matematica,
y la socializacion de los nifios. Desde el punto de vista de la
relacion profesor-alumnos esta mejora considerablemente y se da
mayor respeto de las di ferencias individuales por parte del pro-

fesor.

Metodologfa de aprendizaje para el dominio(6).

Por Gltimo, en una experiencia llevada a cabo en Chile con
"metodologfa para el dominio' en 3°, 6° y 8°; se obtuvo mayor
rendimiento en matemiticas para 3° y 8°. Algunas relaciones in-
teresantes que se encontraron fueron: que @ menor curso mayor in
cidencia del coeficiente intelectual y viceversa a mayor curso
mayor incidencia de metodologfa. También se vi6 que a mayor perio
do de tiempo de uso de esta metodologfa, menor variabilidad pre-
sentaban las notas y mayor era el rendimiento en zona urbana.

En zona rural ésto s6lo se cumple parcialmente. Esta metodo lo-
gla favorece mzjor autoconcepto en nidos ue bajo rendimiento en
6° basico. Desde el punto de vista del profesor, favorece la

percepcién de eficiencia de ensedanza (Cabezén, E.: 1961).

Metodologias para 11 enscianza del Castellano.

Metodologia del aprendizaje para el dominio(9).

En la metodologla de aprendizaje para el dominio previamen
te mencionada se exomin6 también el aprendizaje del Castellano
encontrandose que éstc es mayor al wutilizarla, en todos
los cursos examinados (3°, 6° y B° basico). Tal como se dijo
anteriormente la metodologlfa influye mds mientras mds el
curso, en cambio el coeficiente intelectual influye mas mientras infs
rior es el curso. Se uncontré ademss de mejor rendimiento, me=
nor variabilidad de notas mientras mas tiempo se usara la metodo
logfa. Favorece tante el autoconcepto de los nidos con bajo ren
dimiento (6° basico) como la percepcion de eficiencia de la ense

Aanza de los profesores (Cabezon, E.: 1981, Chile).
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Método fonico-gestual (7).

En un estudio pequeio, en un curso de 1° bdsico de zona
urbano popular en Chile se implementé una metodologfa de ense-
fanza de lecto-escritura basada en método f6nico-gestual y con
las siguientes caracterfsticas: incorporacion de la familia, es
tilo democratico de enseifanza, relacion profesor-alumno m#s cer
cana, compromiso del profesor con todos los nifos, autonomla pa

ra cambiar el programa, uso de aportes cient!fico.

Uno de los cambios cualitativos mis importantes es el enriquecl
miento y aumento del aprendizaje (uso correcto de 3 tiempos ver
bales y sintaxis mas compleja). La mayoria (S3%) logro escrity
ra en letra cursiva fluida, caligr&ficamente correcta. Los lo-
gros en lectura fueron sorprendentes alcanzando un 71% de los
nifos un nivel de lectura fluida, rapida y con comprension co-
rrespondiente a un nivel de 2° basico y un 22% un nivel de lec~
tura fluida y comprensi6n correspondiente 3 1° bdsico y sélo
6,62 presentaron retardo lector (de los cuales 2 sujetos, o sea
el 4, 4% presentaba retraso mental).

Ademss se hizo un sequimiento, compardndose el grupo es-
tudiado con los otros 3 cursos del mismo grado. Al inicio de 2°
aiio basico, a través de una prueba de diagnéstico uniforme para

todos los cursos {(Chadwick, M. y otros, 1979).

Resul tados % & grupo Experimental % A grupo Control
Huy bueno 65% 26,6%
Bueno 29,5% i4,5%
suficiente L,5% 30,4%
Insuficiente - 23,22

(E) grupo cuntrol utilizaba metodologfa alobalizada para

ensefianza de lecto-escritura).

Hetodologla basada en tutores(8).

En Chile, Hilicic (1983) realizé un programa preventivo
para nifos con alto riesgo de presentar problemas de aprendizaje
en nivel socloecon6mico bajo, consistenteen | metodologia de tu-

torfas de alumnos de 8° basico con un nifio de 1° badsico cada uno.

51,



El trabajo es individual y Flexible. En una primera fa
se se da instruccidén a los tutores con un texto programado so-
bre ensefanza de la lectura inicial y técnicas operativas de en
sefanza. La experiencia se realizé durante 8 meses con 2 sesig
nes semanales de los tutores con los nidos y una sesi6n de su-
pervision semanal. Se evalu6 primero s| hablan cambios cogniti
vos, encontrdndose diferencias nulas entre el grupo experimen-
tal y control en funciones basicas, precdlculo y C.l. medid>
con WISC,

En el drea ensedada (lectura) se encontré diferencias
altamente significativas 1o cual indica que el programa es efec
tivo en prevenir fracaso en lectura en primer ano.

Ademds de esto, se encontraron cambios colaterales como
aumento de autoestima en tutores, mayor Interé&s en proceso de

aprendizaje y aumento de responsabilidad.

3.3.3 Metodologla de desarrollo curricular(i0).

En Honduras se inplement6é una metodologia de desarrollo cu
rricular con participacidn de los padres, profesores, niios y la comunidad,

Una primera fase fue la de diagréstico en que participa-
ron todos los agentes de la comunidad, encontrandose 4 problemas
badsicos: desnutricién, falta de higiene, falta de afecto, falta
de interaccién escuela-comunidad. Se eligi6 por su generalidad
y accesibilidad la desnutricién, para la cual los agentes elabo-
raron unidades de aprendizaje inlegrado.

Este tema fue implementado en diversas aslgnaturas (Hatg
mdticas: técnicas y unidades dc medici6n; C., Naturales: valores
nutritivos de los distintos tipos de alimentos).

Se reportan resultados més bien cualitativos respecto a
los profesores, padres y nifos.

Los profesores inicialmente presentaron resistencia, di-
ficultad para participar actfvamente con otro; agentes (eran de-
masiado receptores-o pasivos), dudas acerca de la funcionalidad
de la experiencia (ya que interrumpe la programacion previamente
hecha). Con el transcurso de la experiencia los profesores fue-
ron superando esto y iogro desarrollarse la metodologla adecuada
mente,

De parte de los padres se observé mayor participacién
cualitativa y cuantitativamence y expresién de lo que ellos con-
sideraban importante que sus hijos aprendieran. Se observé ma-

yor participacién de los padres que de las madres.



3.3.4.

53,

Por Gltimo respeclo a los nifos se produ jo una reaccidn
positiva ante todas las actividades. Se observaron actitudes de
conperacion, receptividad, entusiasmo, confianza, interés, reduc-

cidén de aqgresividad, disminucidn de temor a padres y profesores.

Esto demuestra no sdlo un cambio actitudinal de los agen
tes menos participativos en el proceso curricular tradicional, si
no que muestra aue son capaces de organizarse Yy enriquecer la si-

tuacién de aprendizaje (Chivez, 1239) .

Metodologia nara la personalizacién liberadora (11)

€n Colombia, se realizd una aplicacién de un sistema de
educacidn para la personalizacion liveradora. Esta es la dnica
experiencia l!levada a cabo durante un periodo prolonqado de tiem=

po (7 ados),

A través de este enfoque se orlenta al alumno para que
éste penetre cn su mundo personal. Intenta que los alumnos pro=
jresivamente manifiesten a través de su comportamiento que al ele
qir, decidir, aceptar, crear o rechazar, ésto o aquello, se eli-
gen cada vez indirectamente a si mismos y se construyen en la elec
cidgn. Se pretende que los alumnos )leguen a comprometerse con su
realizacion humana y trascendente nediante la interaccidn con los
“otros' en la transformacién del medio, siendo ''agentes de cambio".
Tlnalmente sc¢ husca que Jlequen A vivenciar que su naturaleza de
hombre est§ fundamentada en la relaclén trascendental de la perso-
na v remite mas all3 de s7 mismo, '3 la comunidad personal del hom

bre con Dios que es persona'’.

nado que 1a basc de esta metodologfa es 13 formacidn de
la persona, se focaliza la evaluacién en los logros valgricos, cam=

bios de actitudes y habitos, ademss del rendimiento.

I'n orimer qran avance detectado corresponde a la determi=
nacién de ciertos conceptos: libertad, compafierismo, metodologia,
comunicacién, autoridad vy responsabilidad; que al comenzar la ex-
periencia cran neqativos v confusos, y al evaluar 7 aftos después
fueron positivos y claros. Esto quiere decir que hubo cambios tan=
to de criterio como de comprensidn respecto a los concaptos mencio=

nados.



Se observaron cambios nositivos en relacién a la valoracidn

de la ensefanza personalizada en alumnos y profesnres del coleqio.

Este sistema tiende 3 subir la curva de aprendizaje asimili
do en sélo alqunos casns, pero de tndas maneras en ninqin momento es
td bajo el promedin regional en las mismas pruevas. Algo similar a
lo que se observa en rendimiento se da también para hibitos de traba
jo, habitos de estudio, actitudes hacia la ensedanza (método) y acti
tudes hacia el profesorado, nue son sistemiticamente superiores a

los promedios reqgionales,

Estos resultados indicarian que con esta metodoloqia se es-
tan creando hdbitos de disciplina frente a la distritucidn del tiempo
y sistema de estudio nue el coleqio tiene. Tamhién mejora la actitud
hacia orofesores y situacidn instruccional por actitud comnrensiva de
los orofescres frente a sus alumnos, ausencia de autoritarismo, acuer
do y aceptacidn de exiqencias y formas de evaluacidn por parte de los
alumnos. En cuz+to a los factores que favorecen la sociabilidad se
encuentran el trato aqradable y animo abierto que prevalece en la es-
cuela, cultivo de relaclones saciales, espiritu de colahoracidn y ten

dencia a la animacion.

En relacidén a la evaluacidn de actitudes y valores, la mayo-
ria de los alumnos (entre ©1,3% y 97,4%) estd de acuerdo en: nue nece
sitamos de los demis para realizarnos como persona, cue el plan de
trabajo orienta al estudio y actividades dJurante la quincena, que el
estudiante es capaz de autoevaluarse y que el trabajo nersonal facilj.
ta la enncentracién y un mayor aprendizaje. I|'na mayoria menos marca-
da est3 en desacuerdo con la afirmacién que es mejor que los profesn
res dictaran clases y no tuvieran que realizar trabajo personal
(38,3%); v en drsacuerdn en -uc el trakajo perscnal contrikuye a la

indiscinlina en la sala de clases (75,3%) (Leén, J.; 1981).
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3.3.5. Estrategia de educaci6n bilinqgue (12):

En Guatemala se aplicé un programa de educacién bji
lingue en una zona rural indfgena. La muestra entuvo constitul
da por 480 salas de clases de nivel prebdsico, primero basico vy
sequndo basico. La mitad constituye el grupo piloto =. que se
realizé la experiencia durante un aio escolar y el resto corres

ponde al grupo control.

£l objetivo era analizar el impacto de la educacion

bilingue en la efectividad y eficiencia de la escuela.

Se selecciond a los profesores que participaron de
la experiencia piloto, bisicamente en lunci6n de su dominio de

la lengua indlgena y se les realizd una capacltacian.

Para evaluar el rendimiento de los alumnos se con-
sideraron las notas de la escuela y se realizaron ademds evalua-
ciones Pre y Post a través de tres pruebas The Inter-American Se

ries: Test de Habilidad General, Test de Lectura.

Resultados:

€En cuanto a la asistencia la diferencia fue estadlsticamente

significativa s6lo en 2° basico, favoreciendo al grupo piloto.

- La deserci6n es significativamente mas baja en todos los nive=-

les del grupo piloto.

- El rendimiento evaluado en la escuela es significativamente
m3s alto en .odas las materias y en todos los niveles del gru

po plioto.

- Se observa una mayor promoci6n en las salas con educaci6n Li-

lingue. .

- En relacién a las diferencias entre los puntajes pre y post
test se observan efectos significativos que favorecen a las

escuelas piloto en hahilidad gencral en prebdsica y primero
basico;y lectura en 1° y 2° basicn,



5e concluye que 1a educacion bllingue mejora signifi
cativamente casi todos los indicadores de efectividad y eficiencia

de la escuela en las dreas rurales indlgenas.

En sfntesis, la implementaci6én de metodologlas mas ac
tivas, adn cuando se reportan datos contradictorios en cuanto al
rendimiento, hacen al proceso de ensefanza-aprendizaje mas partici
pativo, interesante vy centrado en lo que el alumno aprende, mds
que en lo que ensefa el profesor. Se producen también cambios afeg

tivos que favorecen el aprendizaje.

Una de las limitaciones de estos estudios es que no se
controla en ellos la variable caracterfsticas del profesor. Sola-
mente cn algunos estudios se menciona que eran voluntarios y que
concaban con seguridad laboral mlnima para Innovar en la sala de
clases. Sin embargo la disposicién inicial del profesor, su cono-
cimiento de la metodologla pueden estar afectando los logros de la
misma. Solamente una propuesta metodolégica asumia que con ella
podla especializarse el profesor en la materia a tratar en el cur-

SO,

Por otra parte no se controla la varlable "novedad de
la metodologfa" para los nidos. Varios estudios tuvieron duragio
nes menores de 6 meses por lo que no se sabe si un uso prolongado
de la metodologfa seguird brindando los mismos logros que los ob-
servados en las investigaciones. EIl estudio sobre la “metodologla
de dominio" corroboré que mientras mds tiempo se apligque, mayor es
el rendimientn y menor variabilidad hay entre los alumnos. La
educacién para la personalizacién liberadora, que fue evaluada
7 afos después de iniciarse también confirma que los logros son
permanentes, y esto puede ser fundamental para el logro de objeti

vos morales (adopci6n de valores).

En todos aquellos trabajos en que se describe con ma
yor detalle la metodologla implementada destacan aspectos en los
cuales la forma en que el profesor entrega los contenidos, o el ti
po de relacién que establece con los alumnos durante el proceso de

enscianza-aprendizaje es claramentc diferente a lo observado
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tradicionalmente en la mayorfa de las escuelas. Algunos de estos

elementos que destacan son:

Variedad y novedad en la forma de presentacién de la materia un

oposici6én a lo rutinario.

Yosibilidad de atenci6n diferencial de acuerdo a necesidades

particulares de los alumnos.

Enfasis en el aprendizaje autdnomo, el andllsls crftico, el de-
sarrollo de los procesos de pensamiento por sobre la repeticit6n

mecdnica.

Uso efectivo de las experiencias en lugar de la entrega de infor-
macién en forma abstracta. Realizacién de actividades con signi
ficado real y no ajenas a la realidad del alumno.

Aceptacion de los errores que el alumno comete y estimulacién de
la experimentacién, en contraposicién al esperar respuestas pre-

determinadas, dar soluciones elaboradas y sancionar los errores,

Aayor incorporaci6n de la familia y otros agentes al proceso edu

cativo.
Estilo de enseilanza m&s democrdtico y flexible.
Enfasis en el desarrollo personal del alumno.

Adecuacién del lenguaje a las caracterfsticas culturales del

alumno.
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L, CONCL'SIOHES

El objetivo de este trabajo fue realizar una rese
fna de las investiqgaciones llevadas a caho en América Latina en
los Glitimos 10 afos, acerca de uno de Ins elementos centrales
del proceso de escolaridad, el manejo instruccional del nrofe-
sor. Ld informacidn recopilada da cuenta de aspectos indirec~-
tos vy factares directos de este manejo instru.cional, estable-
ciecndo en alqunos casns la relacidn entre estos y los resultados
del proceso de ensefanza-aprendizaje. Las conclusiones mis im-
portantes de acuerdo al modelo conceptual presentado en la primg

ra narte de este tratajo son los siquientes:

A) rfon respecto a los factores indircctns o atributos del profe

sor i1as caracteristicas mis relevantes de éste en relacidn

a su cficiencia en el sistema serian experiencia, edad, salg
rin y horas de trabajo. Se destaca tamhién las ventajas que
se ohservan cuando el maestrno es nriginario de i1a comunidad

donde trabaja. ¢Esto implicaria menor rotoclén y menor ausen
tismn por parte de los profesores y mayor rendimiento de los
alunnos. Estos resultados deben tenerse precente pars la ig
plementacidn de politicas que favorezcan esta situacidén, es-

pecialmente en zona rural.

Fn relacidén a formacidn y perfeccionamiento de los docentes
un hallazqo impertante se refivre a que no aparece relacidn
directa de estas variahles con eficiencla del profesor. Si
este nallazqgo es sistemiticamente confirmado dehe llevar a
una nrofunda revisidn de lns curriculum de formacidén docente
y del tipo de contenido entreqado en los cursos de capacita-
y perfeccionamicnto. Sin embargn, se ha encontrado efectos
de interaccidn de las variables formacién, perfeccionamiento
y afos de experiencia del profesor sobre el rendimiento del

alumno.

Otros atributos cue presentan los profesores que se encuen-~
tran fuertemente asociardos a su eficiencia, se refieren a
las expectativas que estos tienen de sus alumnos. Estas ex
pectativas estarian fuertemente influfdas por la pertenen-
cia de sus alumnos a determinador niveles socloecondmicos.
Hientras mis bajo el nivel socioecondmico del alumno, mas

bajas snn las expectativas de los profesores.
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Mo se encontraron datos concluyentes con respecto a las
caracteristicas afectivas y cognitivas del profesor y su
influencia en su efectividad. Sin embargo, los cstudios
que hacen referencia a estag caracteristicas son muy po-

cos, lo que indica un vicio de conncimientos en esta drea,

En relacidn a los factores directos del manejo instruccio

nal las variables que anarccen como mis relevantes para
ia eficiencia del manejo instruccional, en los estudios
predominantemente Wecuantitativos', son la percepcidn que
el profesor tiene de la disciplina de los alumnos y su ca-

nacidad para entreqar refuerzos positivns.,

A partir de los estudios predominantemente “eyalitativos',
se observa que existiria una qran similitud en los resul-
tados producto de abservaciones, al interinr de salas de
clases de escuelas piblicas que atienden nldos notres, en
diferentes paises latinoamericanos. Incluso, suqeririamos
la existencia de una '"cultura escolar latinoamericana' cu-
yas bases podrian estar en condicionamientos histdéricns pre

vIins.

Si hien nsta similitud no es alentadora en cuanto a 1a ca=~
lidad de la ensenanza imnartida, nl tampocn eficiente en

cuanto al aprendizaje adquirido, abre la posibilidad de en
frentar el desafio de su mejoramiento a través de acciones

conjuntas de todos los paises latinoamericanos.
Las conclusiones m3s importantes de estos estudios son:

b1) €} proceso de ensedanza nodria callficarse como ahsolu
tamente tradicional; centrado en el profesor y con un
aprendizaje mecdnico, repetitivo y sin sentido para

los alumnos.

h2) GSe constata desconocimiento, 0 por lo menos no uso de
otras metodolonias que no sean las clases "expositivas'
vy el trabajo individual de los alumnos. También hay
escaso uso de técnicas notivacionales y estrategias

que ayuden a los alumnos a mejorar la retencidn.
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bl)

bS)
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Con respecto a los contenidos, se puede concluir

que los docentes presentan un manejo Insuficiente de
la materia que deoen transmitler a los alumnos, sahre
todo en temas cientificos. Ademds existiria una des
vinculacidn entre los contenidos de la escuela y la
experiencia vital del nido. Es declr, en términos
del modelo BRIDGES, habria problemas de relevancia

en la escuela.

Con respecto a la asignacidn de tareas para la casa

se encontrd una relacidn positiva con rendimiento.

A pesar de la importancla asignada a esta variable
en nvestigaciones de paises desarrollados, en América
Latina se aprecia un vacio importante de estudios en

esta area.

Con respecto a3 la utilizacién del tlempo, la conclu-~-
sidon mis importante se refiere a que el tiempo efec-
tivo de trahajo propiamente académico, es bastante es_
caso (menos del 50% de! tiempo de una hora de clase).
Cs interesante sedalar que se observaron discrepancias
entre lo que el profesor reporta en encuestas acerca
del uso de! tiempo y lo observado en salas de clases;
esto significa que el profesor tiene muy noca concien
cla del uso que le da a su tiemno, Faltan investiga-
ciones con respectn al usa del tiemno, su distribucién
en dlstintas actividades en el proceso educativo y

los cambios en la eficiencia del aprendizaje de los

alumnos.

Con respecto a medios v materiales que utiliza el pro-
fesor en su manejo instrucclnnal se puede concluir que
en qgeneral se encontrd pobreza y poca variedad., Es

muy escasa la utilizacidn de medios vy materiales apar-
te de 1ipiz y ¢uaderno; pizarrdn y texto. La disponi-~-
hilidad de textos tendria influencia en el rendimiento

de los alumnos.
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b7) Con respecto al manejo disciplinario, los nprofesores
serfan mas reforzadares (o premladores) con alumnas
de mejor rendimiento y de nivel social y econdmico
mas alto, no sd6lo en frecuencia sino en calidad y en
el tino de conducta que se tiende a refnrzar., Se se-
fala en los trahajcs un exceso de castingos psicnldqgi-
cos (humyllar, ridiculizar, etc.) y la presencia de

castigo fisico en l'as escuelas de nidos mis potbres.

h8) Con respecto a la interaccidn profesor-alumno y clima
afectivo los datos no nermiten ser muy concluyentes

vy debieran realizarse mis estudios en esta drea.

La tendencia de los resultados indicaria que los pro
fesnres cstablecerion interacciones diferenciales con
los alumnos de acuerdo al nivel sncinecondmico, y recn-
dimiento de ¢stos.

I'n hallazqo interesante de los estudios etnograficos

y que debhiera retomarse nmara futuros estudios, se re-
fiere a la existencia de una red de interacciones s50-
ciales al interior del curso, de 1a cual el profesor
muchas veces estd ajero, Un huen manejo instruccional
de parte del nrofesor debiera considerar este tipo de

relaciones.

Lk, Con resnecto a algunas innovaciones metodoldgicas revisadas
podemos concluir que cuando el profesor incorpora a su ma-
nejn instrucci:onal otras alternativas metodoldgicas, los
resultados son positivos. Estas experienclias se mantienen
en su mayorfa cn un estado "experimental', de modo que sus

resultados son provisionales.

Finalmente mostraremos una esquematizacidn de
los hallazqos en que se destacan las relaciones encontradas en-
tre los diferentes factores de! manejo instruccional y el rendi

miento.
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£l cuadro resume las relacliones que se han encon-
trado en las investigaciones revisadas en este estado del arte
entre variahles del manejo instruccional vy rendimiento, asi co

mo interrelaciones entre ellas.

El cuadro estd ornanizado de modo que los facto-
res indirectos del manejo instruccional se aqrupan en la prime=
ra columna, los factores directos en la sequnda conlumna, y apa<
rece una tercera columna que agruna factores del nifno que afec-

tan al manejo instruccinnal o aue son influidos por éste.

Se qraficaron con linea continua las relacio-
nes positivas, es decir que al aumentar una variahle también
aumenta la otra, Por otra parte, se graficaron con linea
discontinua las relaciones neqativas en las cuales el aumento
en una variable se asocia a disminucidén en la otra variable.
Por Gltimo, las relaciones que llevan asterisco son relaciones
de rendimiento con una combinacidn de variahles y son descri-=

. -

tas a continuacion.

%+ Efecto de Interaccidn:

Metodologia X Curso: la interaccion del efecto de estas dos
variables sohre el rendimiento se da en el resultado que a
mayor curso mayor efecto de la metodolonia y a menor curso
mayor efecto de las diferencias individuales sohre el rendi-

miento.

Formacidn: afios X experiencia X perfeccionamiento: varia de
un pais a otro, Yy ciertas combinaciones de estas 3 variables

producen mejores rendimientos que otras.

#% Las metodolonias alternativas estudladas tienen las siquien-
tes caracterfsticas comunes que pueden estar contribuyendo a
la efectividad de las metodolonias en si.

. 2

tencidn diferencial de acuerdo a las necesidades de los

-3

ninos. .
- Variedad y novedad en la forma de oresentaciadn.

Enfasis en aprendizaje auténomo vs. repeticidn mecdnica.
- Uso de la experiencia (siqnificativas).

-. Aceptacidn de errores.
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- Incorroracidn de la familia,.
- Estilo democratico y Fflaxihle.
- Adecuacidn del lenquaje a las caracteristicas del alumno,

Enfasis en desarrollo personal del alumno,

En este esquema destacan dos importantes hallaz-
gos: por una parte los estudios se centran primordialmente en
el rendimiento académico del alumno, dejando en senundo plano
otros'loqros en el desarrollo del nino y por otra parte hay
escasos estudios que investiquen la influencia de los facto-
res indirectos sohre las factores alrectos del manejo instruc-
cional lo que implica un desconocimiento del modo en que actdan

los factores indirectos en el logro de los objetivos educativos.
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El modelo de manejo instruccional que presentamos,

pretende mostrar las relaciones multideterminadas entre los fac-

tores indirectos y los factores directos que explican su efecto

en el rendimiento escolar,

£l modelo contempla dos niveles en los factores in

directos.

a)l

Los antecedentes del profesor:

De estos, las variables que tendrTan mayor relevan

cia serian:

b)

Condiciones laborales: que incluye jornada laboral del profe-

sor, contrato de trabajo v salario. Ademds se consideran las
condicinnes materiales (dismonibilidad de textos, hihliote-
cas, mobiliario esconlar).

Satisfaccion laktoral: que estd influida por condiciones labora

les v perfeccinnamiento; el cual es a su ver afectado por la sa

tisfaccién laboral,

Compromiso profesional: que es la expresién de la satisfaccion
laboral y apunta a la responsabilidad y compromiso que expresa
el docente en y por su quehacer cducativo.

Edad,axperiencia y formacidn,

Las caracteristicas del profesor:

Los antecedentes anteriores influyen directamente

en tres caracteristicas del nrofesor que afectan dircctamente su

desempedo en el manejo instruccional,

Expectativas v nercepciones: se refiere a lo que el nrofesor
espera y percibe en los nifos con resnecto a su capacidad de
rendimiento, de aprendizaje y de loqgros en qeneral., Estas va-
riahles estdn mutuamente determinadas y también se ven afecta-
das por las caracterfsticas sociales, econbmicas, fisicas y
académicas de Ins niﬁo;. ANdem3s est3n influidas por la ecad,

experiencia y formacidn del profesor.

Conocimiento de la asiqgnatura: se refiere al nivel de conoci-
mientos cspecificos v/n técnicos de la asiqnatura ue el profe

sor cnsefa. Estd influida por la edad, experiencia y formacidn
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y también se ve determinada por el compromiso nrofesional que
iteva al profesor a mantener un huen nivel de actualizaocidn

de conocimientos a través del perfecclonamiento.

» Habllidad pedagdgica: se refiere a un conjunto de destrezas
de! profesanr que afectan un buen manejo jnstruccional. Alqu-
nas de éslas son: dominio verbal, flexibllidad, fluidez y
razonamiento !34gico. Se ve afcclada por cdad, experiencia vy
formacion y podrian desa:vcollarse estas habilldades por pro-

aramas especificos de perfeccionamiento.

Factores Directos:

fstos se refieren a las variables que maneja el
profesor directamente en su relacién con los alumnos en las sa-
las de clases y que tienen efecto en el rendimiento qgeneral de

ellos,

Estas variahles son siete; tres de ellas: Uso del
refuerzo, evaluacidn y manejo discinlinario se ven mis afecta-
das por las expectativas y percepciones que el profesor tiene
de cada uno de sus alumnos y en cste sentido hacen referencia
a una relacidn profesor-alumno mis individual que colectiva. En
cambio las otras cuatro son tiempo instrucclonal, estrateqias Ini
truccionales, asignacidn de tareas para la casa y usn de texto
escolar se refiercn mas al mancjr que hace el profesor con todo
el curso.

* Refuerzo positivo: se refiere al reconocimiento positivo, ex-
plicito y personal que el profesor realiza de las conductas
académicas y sociales de los nidos. E! uso del refuerzo posi-
tivo estd influido por las expectativas y percepciones que el
profesor tiene de los nifos.

“ Evaluacidn: uso de evaluaciones frecuentes y de tino formativa,
es decir con retroalimentacion sobre los aciertos y errores del
aprendizaje de)l nido. ée ve influida por el conocimiento que

el nrofesor tiene de la asignatura.



67.

% Manejo disclplinario: se refiere al control que ejerce el
profesor de las conductas de los alumnos en funcidn de ob-
jetivos instruccionales. Estd directamente influido por el
uso del refuerzo positivo que aplique el profesor vy dej su d

e Ve

habilidad pedagfqica.

Tiempo instruccional: se refiere a como el profesor utiliza
el tiempo de clases en tener comprometidos a los estudian-
tes en actividades instruccionales o de aprendizaje. tnflui
do por el conocimiento de la asignatura y por la habilidad

nedaqdqica del profesor.

Estrategias instruccionales: se refiere a las caracteristi=
cas que deben presentar la entreja de contenidos, que incluye:
realizar actividades aqrupales; enfatizar el uso de 1a exneri-
mentacién: enfatizar la resolucién de problemas; mostrar 1a
sianificacidn de los conteninos, evitar las interfecrencias en
la entreqa de éstos vy un estilo no formal de rclaciones del
profesor con sus alumnos, Est3 determinada por el conocimien

to de la asiqnatura y la habilidad pedagdqica del profesor.

Tareas para la casa: la asignacidn de tareas para la casa es
una variable complementaria del manejo instruccional que el

profesor realiza en Ja sala de clases. Estinafectadas por el
conocimiento de la asignatura que el profesor posee, de modo

de hacerlas realmente significativas para el aprendizaje.

Textos escolares: el uso y aprovechamiento de los textos esco
lares es una variable complementaria vy determinada por las )
estrateqgias instruccicnales que el profesor utiliza en el pro

ceso de ensefdanza-aprendizaje.

En sintesis, cl modelo pretende superar las defi-
clencias encontradas en las investigaciones revisadas en este
Estado de! Arte, en las cuales sélo se ha estudiado la relacidn
directa de alqunas variables del profesor en el rendimiento del
alumno. Por el contrario, ecste modelo plantea que el manejo que
el profesor realiza del proceco de ensedanza-aorendizaje (facto-
res directos) estin mediatizados por los antecedentes y caracte-

risticas de éste (factores indircctos).
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Y por Gltimo, este modelo considera como Rendi-
miento no sélo el aprendizaje coqnitivo sino se refiere a un
rendimiento que incluye aspectos afectivos, scciales v coa=

nitlvas Adel alumre,

6. SUGFRENCIAS PARA FUTURAS {MVESTIGACIONES Y ORI ENTACIONES
SOBRE POLITICAS.

Cs evidente que ¢l manejo instruccional en América
Latina debe cambiar. Para elln es preclso conocer mejor coémo
se relacionan los alementas del sistema para poder predecir co-
mo lo afectaran las modi ficaciones que se implementan. Es esen-
cial sobrepasar un sunuesto neneralizado en América Latina acer-
ca de ia importancia de las variables exbaenas, para ver como
el manejo instruccional determina la eficiencia del sistema. No
queremos decir que las variables exdaenas no sean importantes,
el problema es su sobrevaloracidn para explicar todos los proble
ma§ del sistema educacional. En primer lugar serfa neccsario
estudiar c¢émo los distintos clementos del mane JO instruccional
(uso del refuerzo, manejo disciplinario, evaluacldén, tareas para
la casa, tlempo dedicado a instruccidn, estrategias instrucciona
les y uso de textos) afectan la efliciencla del sistema 2 través
de estudios experimentales que consideren el efecto de varias
variables y sus interacciones, con un adecuado control de varia-
bles y del error (como nor ejemplo aquellas del contexto social)
(Ej.: MAMCVA, ANGOVA) .

Estos estudios deberian lncorporar, a su vez, la
forma en que la gestidr que hace el profesor al interior de la
sala de clases (factores directos) se ve afectada por sus carac-
terfstlcas (percepciones v expectativas, conocimiento de la asia
natura y hahilidad pedaqbaica) y sus antecedentes (condiciones
laborales, satisfaccidn lahoral, perfecclonamicnto; compromiso
profesional, edad, experiencia v formacidén). Junto con estas VA
riables, deberian incorporarsie el rol social del profesor y Su
consciencia de las acciones que lleva a cabo o que deheria lle-

var para un eficicnte manejo instruccional.
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Otra importante linea de investigacidn que puede
incorporarse en los estudios que modifican el proceso, es la
eavaluacidén de la permeabilidad y resistencia al camhin de los
sistemas escolares en América Latina, especialmente en térmi-

nns del profesor y la institucion,

Par ntra parte, una tercera linea de investiga-
cién debiera llevar a definir alternativas instruccionales
(ej.: metodoldqicas) especialmente disedadas para sectores mis
desiavorecidos, aprovechandn su propio contexto y evaluar el
impacto de éstas en resultados inmediatos (eficiencia interna
y externa) y a largo plazo (insercién del producto cducativo

en 1a sociedad).

Por Glitimo, debiera estudiarse la familia y el
nino, ,rocurando entender sus motivaciones, expectativas, atri
bucicnes, actitudes y conductas respecto al mundo escolar vya
que es un elemento de qran importancia dentro del sistema vy
que influye en la eficiencia de la educacidén. Por aotro lado vy
también relacionado con la familia y el nido, conocer qué es lo
que hace significativao un aprendizaje para un nifo en funciébn

del contexto, historia personal y otros.



70.

ORIENTACIONES SOBRE POLITICAS

Luego de una importante etapa de =xpansidén cuantita
tiva de la Eduaciérn en América Latina, corresponde adjudicar una

atencién prioritaria al problema de la calldad de esa educacién.

Hemos visto a través de los resultados que entrega
esta resefa -y por cierto muchos otros estudlos realizados en
otras regiones- que en los sistemas educativos existe una ten-
dencia a la certificacién’que transforma . el papel de la educa-
cién en eminentemente ritual, pues no asegura el desarrollo de ca
pacidades intelectuales ni afectivas, funciones primordiales
en la accién educativa. En otras palabras no asegura el apren-

dizaje.

La transformacién cualitativa, especialmente aque-
lta dirigida a la Educacién Basica, implicarla una atencién des-
tacada a la formacién de profesores en lo que se refiere al ma-
nejo instruccional, con r-pecial énfasis en nuevas metodologlas
que respondan a las necesidades prioritarias del contexto de don

de provienen los nifos.

Esta formacién de profesores deblera enfatizar el
rol social, psicol6gico y educativo que ejerceny las consecuen-

cias que de ello derivanpara los ninos, familia y comunidad,

Supondrla igualmente una reconsideracién del equi-
pamiento educativo para el desarrollo del conocimliento y de la
ciencia. Esto no Implica necesariamente la idea de altos costos,
sino la de contar con aquellos elementos que pueden ser construi
dos por métodos fa&ciles y que son indispensables para una ense-
fanza activa. Implica una concepci6n de la educacién vinculada
a la realidad que, a partir de las condiciones sociales y de la
interpretacién del mundo inmediato, pueda establecer el punto
para la comprensién de la sociedad mds amplia, naclonal e inter-

nacional.

Ciertamente que ésto supone una mayor exigencia al
profesor, por lo que estas medidas deben necesariamente ir acom-

pafiadas de beneficios econ6micos y profesionales para ellos.
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Estas medidas también requerirfan un cambio en la
concencidn tradicional del maestro nor '“vocaclén', hacia un au-

mento en la profesionalizacidn de éste.

Por otra parte, se requiere un fuerte impulso en
torno al manejo de la "informacidn cientiflica en el drea educa-
tiva'", en América Latina. ‘'luestra suqerencia es que de alqidn
modo se "valide'" el conocimiento y experiencia cotidiana de los
profesores, Estas dehieran ser las fuentes experimentales bési
cas para futuros trabajos. Los nrofesores debieran poder entre
gar informacién sobre sus éxitos y fracasos docentes, la cual
debiera constituir un elemento b3sico para considerar sus plani

ficaciones y evaluaciones de sistemas,

Esta informacidén podria ser indispensable ovara los
modelos de simulacién en microcomputadores., Su uso, alcance,
evaluacidén y proyecciones cstaria dado nnr el mismo uso de los

oroqramas de simulacidn,

€n la nerspectiva de poder imnlementar estos mode
las de simulacién, es indisnensable considerar !a organizacidn
escolar como un sistema y trabajar sus interrelaciones permanen
tes. 'linquna politica dirigida a mejorar los cursos de perfec-
ciona~iento de los profesores -por ejemolo- tendrfa éxito, si
cuandt el nrofesor vuelva a la escuela, e! director no
- permite implementar nuevas tecnologias o cambios, o el resto de
los profesores se siente desplazado y/o amenazado por la incor-

poracidn de nuevas metodoloqias.

£l desarrollo de poliiticas de mejoramiento de la
calidad de la ensedanza supone -ademds- atacar los problemas de

salud y alimentacidn de los nidos,

Finalmerte quisidramos sefdalar que la expansidn
educacional en América Latina no ha estado acompanada de una re
formulacién de las relaciones entre la educacidn y la familia,
Hoy, al enfrentarnos al nroblema de mejorar la eficiencia del sis
tema, es urnente |levarlo a caho. Bdslcamente sc sique pensando en
la comnlementacidn escuela-fanilia cuando para las grandes masas,

los contenidos socinculturales de las familias son opuestos a los que
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ofrece la escuela. Lo que recibe el nifdo en la escuela es dis
tinto al lenguaje y al tipo de socializacién predominante en
la familia; ello limita el resultado escolar y separa la condi-

cién del nifo de la condici6n de su grupo familiar,

Debieran realizarse esfuerzos para que las accines
sociales y educativas cubrieran simultdneamente a ta familia vy
al nifno. Por ejemplo a través de programas de educacién y salud
aplicados a las comunidades y no sdlo a los nidos, que segun
los palses y regiones podrlan ser ejecutados por el sistema edu-
cacional formal o ser una de las actividades de la educaci6n no

formal.
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ANEXOC:

CUADRU DEL AMALISIS METCDOLOGi -0

tdentificacidn

Objetivo

Tipo de Estudio

Muestra

Variables y formas de medicidn

Andlisis de
Resultados

Colambia
Alvarez, B. y
Mendoza, N.

1931

Chile
Arancibia, V.
y Roa, M.
1936

Perd
Arellano, T.
y otros

1978

ldentificar-algunas caracEstudio explora-
teristicas de la escuela tcrio, descrigti

primaria en comparacion vo.
con la educacidn prebdsi

ca, y su impacto en el
nifo de primero basico.

Describir y analizar el
manejo de variables del
proceso de ensefanza-
aprendizaje por el pro-
fesor; variables de la
personalidad del profe-
sor y su relacién con
otras variables del pro
ceso educativr; descri-
bir algunos elenentos
curriculares.

tivo.

Efecto del uso de mate-
rial educativo (fichas
y guias de trabajo) en
el aprendizaje del alum
no y del docente. -

po control.

Estudio explora-
torio, descrip-

Estudio experi-
mental con qru-

Muestra estratificada con
afijacidén proporcional por
tres niveles socioeconémi-
cos (alto, medio, bajo),
conformada por 1.422 ninos
de primero basico en 3 es-
tablecimientos.

Muestra intencionada, urba-
na, de NSE bajo: 19 escue-
tablecimientos, 152 salas
de clases de 1° a 8° basico.

Grupo experimental; 14 cur-
sos (de 4° y 5° basico zona
urbana y rural).

Gruno control; 5 cursos (de
4° y 5° basico zona urbana
y rural).

Muestra intencional; 1 prc-
fesor por curso y 218 alum-
nos, los alumnos de cada
curso que cumplieran los si
guientes requi.itos: edad
pronedio, NSE seleccionado,
no tener problenas de con
ducta, asistencia mayor o -
‘igual al 70%, haber rendi-
do pruetas en las 2 evalua-
ciones.

-Clima al interior de la sala de cla-
ses.

-Disciplina.

-Infraestructura escolar.
-Rrendimiento.

No se especifica la forma de obten-
cién de la informacién.

-Manejo de la motivacién y la reten-
cion.
-Uso del refuerzo. i
-interaccidn profesor-alumno, esti-
lo de comunicacidn y clima afectivo.
Los datos se recogieron a través de
observacidn no particinante (dos ob-
servadores cada vez) y se rejistraron
en base a una pauta preestablecida.

-Aprendizaje del alumno (Prueha Peda
gégica del Fducando, Validez de
contenido solamente Pre-Post).

-Aprendizaje del profesor {(Prueba Pe
daqdgica del docente, validez conte
nido solamente Pre-Post). -

~-Material educativo -fichas para el
alumno, quia para el profesor no es
pecializado. -

Analisis
cualitativou

-fFrecuencia
-Promedios.

Il[Il de
student.



Identificacién

Objetivo

Tipo de Estudio

Huestra Variables y formas de Medicién

Analisis u«
Resultades

Perd
Arriagada, A.HM.
1983

Abalos, B. y
Haddad, W.
1561

Brasil
Barreto, E.
1930.

Chlle
Burgos, J. y
Pérez, H.

1978

Estudiar el efecto de
variables del profe-
sor y del edtableci-
miento en el rendimien
to del alumno. -

Explorar las variables
que influyen en la e-
fectividad de los do-
centes =n paises en
desarrollo.

Caracterizar la interac
cién verbal profesor- —
alumno dentro de l1a sa
la de clases. -

Descripcidn y relacién
de conductas del nrofe-
sor habilitantes de la
lectura con variables
socioecondmicas, qeogra
ficas y camprensidn lec
tora del nifo. -

Estudio exolora-
torio, descripti
vo y relacional.

Revislén de estu
dios sobre efec-
tividad del do-

cente en: Africa,
A.lLatina, Filipi

nas, India, Hala
sia, Medio Orien
te y Tailandia.

Estudio Explora-
torio, descrip-
tivo.

Estudio Explora-
torio, descrip-
tivo y relacio-
nal.

Mo se especifica el tipo de -Facilidades fisicas del establecimien
muestra, la cual correspon- to. -
de a medio urbano y rural y -Organizacidn de la escuela.
diferentes niveles sociceco -Caracteristicas del profesor.
némicos. T  -Variables demografica.: sexo, edad,
Se tomaron 43 estatlecimien NSE del alumno y localizacién de la
tos y un total de 709 alum- escuela.
nos, de 6° basico. Ho se especifica forma de obtencidn

de los datos de las variables inde-

pendientes.

-Rendimiento del alumnoen lectura y

ciencias (Prueba estandarlizada).

~-Formas de investigar la efectividad
de) docente en el Tercer Mundo.
-Capacitacion de profesores, rasgos
de personalidad de los maestros,
estilo de ensefanza.

-Rendimiento escolar.

to orocede.

Muestra intencionada, urbana, Interaccidn verbal profesor-alumno:

dos escuelas particulares y -situaciones de interaccidn.

dos odhlicas (4 profesores) -cadenas de interaccidn.

128 alumnos de 1°basico. Se realizaron 6 scsiones de observa-
cidén y registro en cada una de las
cuatro salas de clases.

-Conductas habilitantes de lectura
(encuesta del profesor acerca de meto
dologia, objetivos y evaluacidn). -

-Variables socioecondmicas (encuesta
al alumno)}.

-Comprensidn lectora (Prueba, confia-
bilidad = 0,50 valid:zz predictiva
con rendimiento =0,90, grado de difi
cultad =0,50, discriminacién =0,52)"

-Geoqraficas (localizacidén de la escue

Muestra aleatoria estratifi-
cada con afijjacidn optima
ccnstituida por 351 alumnos
de 4° basico de 20 escuelas
de zona urbana, sub-urbana y
rural.

Porzentaje .
Regresidn
maltiple.

No procede.

-Frecuenci.
-Porcentujv

gt da
student
-Correla-
ci6n Sim'

ple (r)



ldentificacidn Objetivo Tipo de Estudio  Muestra Variables y formas de medicidn Analisis de
- Resultados

Chile - Evaluar los efectos de Estudio Experi- No se cuenta con datos sobre -Aplicacién de la estrategia de apren- -Promedios
Cabezén, E. la aplicacién de una mental con gru- el tipo de muestra. dizaje para el dominio. -Desviacio
1981 estrategia de aprendi- po control. El total de alumnos fue 4500 -fendimiento del alumno (notas). nes stan-

zaje para el daminio de 3°, 6° y 8° basico. -Conocimientos del alumno en castella- dard.

en el rendimiento de no y matemitica (pruebas). -Andlisis

los alumnos y en sus -Nivel intelectu:' del alumno (Raven). de varian

padres  profesores. -Autoestima de! alumno (Cuestionario). za y cova

-Expectativaos de los padres (Cuestiona rianza.

rio).

-Nivel socioecondmico de los padres.

-Estimaciones del profesor sobre el
rendimiento de sus alumnos y de su rol
como profesionales.

Colombia Conocer y relacionar Estudio Explora Muestra aleatoria proporcio- -Habilidad lectora (prueba de velocidad Porcentajes.
CERLAL las variables del es- torio, descrip- nal por curso (3°, 4° y 5° y comprensidn).
1984 tablecimiento del do- tivo y relacio- bdsico) con & alumnos por -H3bitos lectores {(Entrevista-cuestiona
cente, de la familia nal. curso, constituyendo 1920 rio). -
y la lectura. nifos de 166 establecimien- =-Variablzs de la familia (cuestionario
. tos urbanos. para madres o tutores).
-Variables del docente {cuestionario do-
cente).

-Variables del Establecimiento (registro
institucional).

Chile Diferencias en rendimien Estudio explora- No especificada. Rendimiento (Prueba de Castellano TEST!, No especiti
Clavel, C. to consiierando varia~  torio camparati- Prueba C. Haturales, TESTA). cado.
Schiefelbein, E. bles del docente, de la vo y relacional. Antecedentes del docente, antecedentes

1984 escuela, y del nido. de la escuela.

Educacién de los padres, Asistencia del
nifAo y uso de diccionario (EncuestaPER)

Chile Explorar la influencia Estudlo Explorato Muestra seleccionada aleato -Variablies alterables y variables con- -Regresidn
Covarrubias, A. de variables del hogar y rio, descriptivo riamente, de NSE medio bajo dicionantes. maltiple.
1986. del alumno, del profesor y relacional. y localizacidn urbana. *del hogar y del alumno. -Porcenta

y la sala de clases, y 184 establecimientos (en ca *del profesor y de la sala de clases jes.

del director y del cole da uno se eliqié al azar un *de) director y del colegio.

gio, sobre el rendimien curso de 4° biasico. tedidas a través de cuestionarios.

to escolar. - -Efectividad escolar: grado de cumpli-

miento de objetivos en Castellano y
Matemdticas.

Evaluado a través de los resultados ob-
tenidos por los alumnos en PER de Caste



Identificacidn

Objetivo

Tipo de Estudio  Muestra

Variables y formas de medicidn

Analisis de
Resultados

Chile
Chadwick, M,
Tarky, 1.
1979

Honduras
Chavez, M.
1950

Colombia
De Tezanos, A.

1981

9rasil, Argenti
na, Perd y Para
guay -
De Moura, C.

y otros

1934

Aplicacién de nuevas
metodologias para desa-
fiar el fracaso esco-
lar. .

Aplicacién de nuevas me-
todologias para vincular
la escuela con la conuni
dad. -

Conocer la forma en que
el profesor se relacio-
na con las teorias peda
génicas y las politicas
educativas. .

Estudiar el efecto de
algunas caracteristicas
del profesor, del esta-
blecimiento, y del a-
lumno y de su familia,
sobr2 el rendimiento.

Estudio Experimen Un curso de L5 alumnos expe

tal con grupo cun rimental urbano marginal

trol. T 1° b3-'i0 3 cursos urbano-
mars,.nales de control, 1°
tasico.

E€studio Experimen No especificada.
tal sin qrupo con
trol.

Estudio Explorato No aparece espe:ificada en
rio descriptivo. 1a publicacidn revisada.

€studio explorato-No se cuenta cca informa-

rio, descriptivo cidn sobre el tipo de mues

y relacional. tra. -
En total fueron 382 esta-
blecimientos, 1044 docen-
tes, 302 directo es y
13.804 alumnos pertene-
cientes a 1°, 4°, §° grado
y Gltimo ato de secundaria.

Rendimiento en Castellano y Matemati
cas (Evaluacién de logros obtenidos
al finalizar el ler. afo basico,
Prueba de Niagndéstico al inicio de
2° ano bSsico).

Aplicacidn de metodologias con nue-
vo enfoque (fénico-gestual para Cas-
tellano, y piagetano para matemati-
cas).

Actitudes de profesores, padres y ni
fdos {no especifica forma de evalua-
cidn).

-Conocimiento del profesor respecto
a las politicas educativas naciona
les. -

-Ensedanza de conceptos pou. parte
del profesor.

-Relacidn de supervisores y direc-
tores con el profesor.

-Efectos de los cursos de capacita-
cién.

La informacién se obtuvo a través de

observacidn participante en los es-

tablecimientos y entrevistas abler-
tas.

-NSE del alumno.

-Antecedentes del alumno.

-Aspiraciones y actituces cun rela-
cidn al proceso 2scolar.

(Cuestionario)

-Rendimiento dei alumno en e} periodo
académico anterior (notas).

-Caracteristicas fisicas acel alumio
(examenes) .

-Actitudes del alumno (Escala de moder

nismo tradicionalismo de Inkeler-
Holsingel).

Porcentajes

Cualitativo.

-Porcentajes
-Anilisis
“yltivariad
-Regr+sidn y
correlacidn
maitiple.
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ldsatlflca;l6n Objetivo Tipo de Estudio Muestra Variables y formas de Medicién Andlisls de
Resultados

—— - tvenm - .-

»

» -Antecedentes del profesor.

-NSE.

-Aspiraciones y actitudes en relacidn
al proceso escolar.

(Cuestionario)

-Actitudes del profesor (Escala de ac-
titudes de Kerlinger).

-Rendimiento del alumno, evaluado con:
Examen de comprensidon lectora y tests
de ciencias, basados en los tests
del! 1EA.

-Variables de la escuela (rural/urbane
piblica/zrivada).

Chile Estudiar si hay diferen Estudio explora- Los cursos de 1° bdsico de -Calidad infraestructura de la escuela Cuartiles
Filp, J. y otros cias en calidad del pro torio, descripti 25 establecimientos de sec- (inventario). Covarianza
1982 ceso ensefnanza-aprendi- vo y canprativdT tor urbano v rural 4= nivel -Antecedentes profesionales del profe- para con-
zaje de acuardo a cali- socioecondmico medio, medio- sor (cuestionario). trol esta-
dad infraestructura de bajo y bajo. -Calidad del proceso ensedanza-aprendi distico de
la escuela, materiales zaje (observacidn no participante de  variables.
didacticos disponibles técnicas nedagdgicas, orientacidn va-
y antecedentes profesio 16rica y medidas disciplinarias).
nales del profesor.
Chile Diferencias de profeso- Estudio explora- Huestra intencional con pro -Efuctividad (difer2ncias entre punta- ‘(' de st
Filp, J. ¥y res efectivos y no-efec torio comparati- fesores efectivos (18) y no- je en rendimiento en lectura al final dent de "G’
otros tivos en cuanto a acti- vo. efectivos (10) de estableci- del periodo académico y purtaje en Coeficiente
1984 tud, dimensiones de per- mientcs urbano marginales, prueha de funciones basicas estandari de correla-
sonalidad y clima en con sus respectivos cursos zada 2 lectura- Zpgg). “7 cidn por r:
sala de clases. (1° basico). -Clima sala de clases (Frueba de fra- go "Tau" d¢

ses Incompletas para el nidfo, 0.80 de Kendall.
confiabiiidad).
-Dimensiones de Personalidad del profe

sor (inventario de Orientacidn perso-

nal de Smostrom y Rogers con normas
universitarias.
-Actitud del profesor (entrevista

abierta).



Identificacidn

Objetivo Tipo de Estudio

Muestra

Variables y formas de medicidn

An3lisls de
Resultados

México
Galvez, G.
y otros

1981

Venezuela
Garcia, C.
1979

Brasil
Gatti, B. y
otros

1981

Estudio explora-
torio de carac-
ter etncgrafico.

Describir y analizar el
manejo de variables del
proceso de ensefianza-
aprendizaje pcr parte
del profesor.

Caracterizar los modelos Estudio explora-
pedagdgicos existentes torio, descripti
en las escuelas estudia vo y comparativo
das y su relacién con el

nivel socicecondmico.

Comparar qrupos repiten- Estudio explora-
tes y no repitentes en torio comparati-
funcidn de caracteristi- vo.

cas del alumno, interac-

cidn profesar-alumno y

caracteristicas familia-

res y sociales.

Muestra intencionada, b4 pro-
fescraes de 2° y 5° grado, de
NSE pajo.

Muestra estratificida por ni
vel socioecondmico con afij
cién proporcional. 9 establ
cimientos (2 de NSE alto; 2
de NSE medio; 2 de NSt medio-
bajo y 3 de NSE bajo).

26 profesores de 1°, 3°y 6°
basico.

=]
e

Muestra estratificada de 163
alumnos de 1° basico equipa-
rando ndmero de nifios pronos
ticados como reprobadores,
aprobadores, y desconocido
prondstico, en 2 escuelas de
HSE bajo y medio-alto.

~Interaccidn profesor-alumno.

-Actividades desarrolladas por el pro-
fesor.

-Uso del tiempo.

-Se realizaron observaciones en sala
de clases.

-Nivel sociocecondmico de las escuelas.

-Modelos ppdagdgicos de las escuelas
(dotacién del plantel, caracteristi-
cas del personal docente, tipo de
practicas pedagdgicas).

-Caracteristicas psicosociales de los
alumnos (Cuestionario).

-Actitudes de los alumnos hacia las
materias (Cuestionario).

-Acumulacion de conocimientos en mate-
maticas, lenguaje y estudios socia-
les; rendiniento (cuestionario de co-
nocimientos previos sobre estas
dreas).

Para la caracterizacidn de las escuelas

y profesores se empled: guia de carac-

terizacion de la escuela; cuestionario

de caracteristicas psicosociales del do
cente, cuestionario sobre textos usados
por el maestro y andlisis de contenido

de los textos de estudios sociales y de
los programas.

-Rendimiento(aprobacidn-reprobacion)

-Caracteristicas del aluomno (examen cli
nico, oftalmoldgico, audiomdtrico to-
nai aéreo, fonoaudioldgico abreviado,
pruebas psicoldgicas, Test Metropolita
no, \ISC, TAT de Apercepcién Tematica
(TAT) ,Test de Apercepcién de Situacion
escolar).

-Caracteristicas interaccidn profesor-
alumno (Observaciones durante una se-
mana completa).

-Caracteristicas familiares y sociales

(entrevistas a madres, apoderados, pro
. . . I

' PP

-Andlisis
cualitati
-Porcentaj:

-Frecuenc: .-
-Porcentajc

Porcentajes



identificacidn

Objetivo

Tipo de Estudio

Muestra

Variables y formas de medicidn

Aﬂi‘ ‘ "‘td’.-
Resuita

Chile
Hermosilla, J. vy
otros

1980

Heynenan, S.
y o'ros

1978

y otros

1984

Colombia
Ledn, J.

1981

Describir y relacionar
metodologia utilizaca

por profesor con rendi
miento. -

Estudiar los efectos de
la disponibilidad y uso
de textos escolares en

el rendimiento escolar.

Analizar los factores
que afectan la efecti-
vidad escolar.

Evaluar los resultados
de laaplicacién de un
sistema de educacidn
para la personalizacion
liberadora.

Estudio explora
torio, descrip-
tivo y campara-
tivo.

Recopilacién de
la informacidn
proveniente de
trabajos realiza
dos en 10 paises
menos industria-
lizados.

Estudio explora-
torio, descripti
vo, relacional -
y comparativo.

Estudio experimen
tal, sin grupo -
control. Con eva-
luacién previa a
la aplicacidn de
la experiencia y
6 anos después.

Huestra con asignacidn prcpor
cional cde acuerdo a tipo de -
escuela y asignatura.
Constituida por 61 profesores
de 1° a 4° basico.

No procede.

Muestra estratificada por NSE
y rendimiento. Zona urbana,
LB establecimientos de todos
los niveles socioecondmicos,
48 cursos de b°basice.

En cada colegio se seleccio-
nd al azar un L4° b3sico para
las observaciones.

Se aplicd en un colegio reli
gioso en Bogotd, quedando
conformada por 550 alumnos,
60 profesores, 380 padres y
9 cursos (3°, 4° y 5° basico
y de 1° a 6° de Snsenanza
Hedia).

-Andlisis detallado de procedimientos
didacticos.

-Rendimiento (notas semestrales en pro
medio).
-Matodologia (encuesta a 3 adreas: for-

mas metodoldgicas y frecuencia de uso,

motivos para st uso, opiniones relati
vos a rendimiento).

-Disponibilidad de textos.
-Uso de textos escolares.
-Rendimiento escolar.

-Efectividad escolar (logro de objeti
vos en castellano y matemdticas pléﬁ
teados por el sistema educacional)
(Prueba Nacional, PER; Castellano y
Matematicas).

-variables condicionantes y alterables
del hoqar y del alumno.

-Variable del colegio: concdicionantes
y alterables.

-Aplicacidn del sistema de ensenanza-
personalizada.

-Valores y actitudes (escala).
-Rendimiento académico (Prueba Nacio-
nal).

-H3bitos y actitudes escolares (Test
Alfa).

-Habitos de estudio y de trabajo.
-Actitudes hacia la ensenanza y el
profesorado.

Prueba de Kc
mogorov=Smir
nov < =0,5%
ccn transfor
macién de no
tas a puntay
Ty luego a

escala ordi-
nal con b c.
tegorias.

-Porcentajes
-Correlacién
y regresidn
moltiple.

~Promedios
-Porcentakg -



Brasil

Lima,

1980

Lépez,

G.

y otros
1584

Estudiar las actitudes y
comportamientos de los
profesores frente a los
ccmportamientos sociales
en la sala de clases.

Descripcion de la inter-
accién profesor-alumno,
proceso ensefanza-apren
dizaje y caracteristi-
cas del nido ''fracaso'.

Estudio explora-
torio, descripti
vo.

Muestra intencionada, urba
na, dos escuelas particulg
res y dos puablicas. 128
alumnos de 1° basico.
Ademds se tomd unad muestra
(no se especifica el tipo)
de 50 profesores de 1° ba-
sico de escuelas pablicas
y particulares.

Se estudiaron los 1° y 4°
basicos de 2 escuelas (6
cursos en una, y dos en

otra) urbano de NSE bajo.

Estudio etnogrd
fico explorato-
rio.

-Frecuencias

A través de entrevistas a 50 profeso
-Porcentajes

res se evalu6:

-Qpiniones de los prcfesores acerca
de la funcién de la escuela; actitu
des y comportamientos del profesor
respectd a los comportamientos no
deseados y el desarrollo de compor-
tamientos sociales en los alumnos;
relaci6on profesor-director.

A través de las observaciores se es-

tudié: recursos emplzados por ios pro

fesores para manejar comportamientos_
sociales de los alumnos.

Variables de la interaccion profesor Cualitativo.
alumno, caracterlsticas del nido fra-

caso, y proceso ensefanza-aprendiza-

je (observacion directa en sala de

clases durante | afo y entrevista en

profundidad).

Magendzo, A.
y otros
1982

Explorar las variables
que influyen en la efi-
ciencia del docente en
A. Latina.

Revisidn de 26
estudios en
A. Latina.

No procede.

-Eficiencia del docente, generalmen-
te evaluada a través de los logros
de fos alumnos en el aspectc inte-
lectual.

-Caracter{sticas del profesor y su
relacién con la promocién y repro-
bacién de los alumnos.

-Caracter{sticcs de los profesores
y del sistema escolar en relacién
al rendimiento escolear.

-Caracter({sticas de los profesores
y su relacién con la situzcién de
ensefanza.

-Interaccidén profesor-alumno, acti-
tudes y percepciones dzl profesor
y resultados de la ensenanza.

No procede.



Variables v formas de medicion Andlisis de

ldentificacidn Objetivo Tipo de Estudio Muestra
Resultados
Chile Disedar y évaluar un pro Estudio experi- Muestra intencicnal de NSE Se realizaron evaluaciones pr: y post Kolncjorov,
Milicic, N. grama de tutorias para " mental con gru- bajo. test en las siguientec areas: Sinirnov.
1932 nifos de 17 basico que po control. 25 alumnas der 17 hasico y -Funciones basicas (Prueba de funcio- PRnidlisis o«
presentaran alto riesgo 26 tutores e 8° bdsico. nes bdsicas). varianza.
de dificultades en el -Apresto para el cilculo (Prueba de Coeficient:
aprendizaje de la lecto- Precdlculo). Kruskall-
escritura por depriva- -Asopectc intelectual (Escal!z de “yachs- Mallis.
cidn psicosocial. ler, WISC).
-Lectura (Prueba de Dislexia especifica).
Ecuador Experiencia metodold Estudio experi- No se especifica el tipo, -Metodoioqia activa (aplicada duranteun®lo especifi
Mino, G. gica y su efecto en ren mental con gru- considerada 3°s basicos de tiempo y para cubrir mater:ias especifi-cado. -
1984 dimiento y otras varia- po control. 3 colegios, durante 25 cla- cas).
bles de los alumnos y ses consecutivas. -Rendimiento instruccional (no especifi
el profesor. ca forma de evaluacidn). -
-Actitud hacia la asignatura {1d.)
: ~-Clima en la sala de clases (1d.)
Colombia Influencia del tipo de Estudio explora- 120 alumnos y 30 profesores -Auteridad de! profesor (Cuestionario -Porcentaje
Moreno, A. autoridad del profesor torio comparati- de 15 escuelas particulares para el profesor). -Mediana y
y otros en la autonomia de los vo. y fiscales de 1°, 2° y 3° -Autonomia del nifo (Cuestionarios Chicuadra-
1983 nifos. bisico de NSE medio-alto y y entrevistas). (x2).
medio-bajo. -Coeficient
de contin
cia *'c*.
México Estudiar la forma en que Estudio explora- Huesira aleatoria de escue- -Actitudes del profesor. ANOVA multi
Mudoz, C. y algunas variables del torio, descripti las urbanas y rurales, dife -Experiencia y estudio del profesor. factorial.
otros alumro y su familia de vo y relacional. rentes NSE. 23 escuelas; -Nival socicecondmico del alumno. X2 para ta-
1979 la escuela y del profe- 318 profesores;1.840 alum- -Estado nutricional del alumno. blas de con
sor se relacionan con nos de 1%a 5°bdsico. Del -Actitudes det 2lumno. tingencia.

el atraso escolar y la
desercidn.

total fueron observados 49
maastros, en 12 escuelas.

Porcentaje:
Correlacionr

-interar<idn prufesor-alumno.

-Rerdimiento, atrasv escolar y de-
sercidn.

Se realizaron eatrevistas a los sujetos
{alumnos reprubados, repitentes y deser
tore<); a los alumnos regulares; a los

maes.ros, directores, supervisores y



Identiticacidn

Objetivo

Tipo de Estudio

Variables y formas de medicidn

Anadlisis ™
Resul tado

Nunes, T.
y otros
1982

Namo de Mello, 6.
1985

México
Paradise, R.

1979

Evaluar 1a forma en que
el cortexto cultural
(Farmal o informal) in-
fluye en el aprendizaje
y rendimiento del nido
en matematicas.

Estudiar los mecanismos
de selectividad de los

alumnos al interior de

la escuela, t3sicamente
el rol del profesor en

este proceso.

Descripcidn y relacidn
de rendimiento con asxs
tencia del alumno y pro
fesor, sexo de los mis-
mos , educacién de los
padres y condicién labo
ral del alumno.

Identificar el conteni-
do de la ense?anza impl7y
cita, a través de la
cual los alumnos se pre
pararian para adecuarse
a un cierto tipo de tra-
bajo en la sociedad.
Caracterizar la forma en
Que esta enseranza se

lle

Extudio exnlora

. -
torio camoarati

vO.

Estudio explora

torio descriptV

vOo.

Estudio explora
torio, descrip-
tivo y relacio-
nal.

Estudio explora
torio de caric-

~ ter etnogrifico

va a cabo a través de la

interaccidn profesor-
alumne,

Huestra
Muestra intzncional,
bajo, urbana.

Se tomaron S nidAos cuyo nivel
7+ ascolaridad estata entre

32 vy 8° basico.

s se cuenta con datos acerca

gdel tipo de muestra.
Muestra total:
de 17 2°y s°
Ias pdblicas.

(Alqunas variables se estud
ron 2n una submuestra de

docentes) .

Huestra

de NSE

564 profesares
bdsico de es-ue-

intencional de 11

escuelas urbanas y rurales

de 1° a 4° p3sico.

Huestra intencional,
de NSE bajo.

El 2° 5° basico de
tablecimiento.

urbana

un es-

de los alumnos y observaciones de cla
ses durante una semana en

-Rendimiento en matemiticas, segdn el

contexto cultural (informal-formal).
-En total fueron respondidas por los
alumncs 53 prequntas de matematicas
de una prueba informal, y 99 pre-
quntas en un test formal.

Se recoqieron datos sobre antecedentes
del profesor y sobre sus representacio
nes (opiniones, expectativas, percep-
ciunes) respecto a los nidos de secto-
res desfavorecidos, las causas del fra
caso escolar, el magistz-io, la escue-
la, la sociedad. También se explord la
predisposicidn a actuar y soluciones
sugeridas, la satisfaccidn laboral y
formas de organizacién.
Se usaron entrevistas,
tionarios.

escalas y cues-

-Rendimiento (Aprobacidn-Reprobacidn)
-Asistencia (dicotomizada en 80%)
-Sexo alumno y profesor.

-Asistencia del profesor

-Educacidn de los padres

-Condicidn latoral-alumno.

-lnteraccidn maestro-alumno.
-Contenido de ensedanza implicita

Observaciones en sala de clases.

la submuestra.

Freccenci
Pgrcentay

Frecuenci.
Porcentaj:

Porcentaj
Correlaci
simple

Correlacié
maltiple

(contrasta
ciones no
pecificada

O

Andlisis
cualitativ



\)

identificacidn

Objetivo

Tipo de estudio

Muestra

Variables y formas de medicidn An3dlisis de

Resul tados

Columbia
Parra, R. y
Tedesco, J.C.
1981

Colcabia
Paulsen, A.

Brasil

1980

Chile
Prieto, H.
1933

Descripcidn del sistema edu

Estudio explora

2 escuelas da barrio urbano -Rendimien

cativo en situacidn de mar torio descripti marginal 4° y 5° bisico. verbal) .
-Proceso pedagdgizo (Observecidn

ginalidad urbana en rela-_
cién a docentes, relacidn
escuela comunidad, proceso
pedagdgico y aprendizaje
de los nifos.

Analizar los factores del
sistema escolar y el con-
texto que condicionan la
eficiencia de la escuela
y su costo de operacién.

Estudiar influencia de
perfeccionami :ato del
profesor en la calidad
de la ensedanza.

Analizar los procedi-
mientos usados por los
profesores para ensefar
conceptos acadimicos.

Estudiar la relacidn en-
tre las competencias pro
fesionales del profesor
y los logros cognitivos
+ .0 cognitivos en los
alumnos.

vO.

Estudio de casos,
exploratorio,
descriptivo.

Estudio explora
torio descrip-~
tivo.

Estudio explara
torio descrip-
tivo.

sistemati

to (Prueba Comprensidn Porcentajes

ca).

-Relacidn escuela-comunidad (en-
cuestas, entrevistas).

-Caracteristicas del profesor
(entrevista).
No se cuenta con datus so- No se especifica la forma en que se Andlisis
bre el ripo de muestra. llevd a cabo el estudio de casos. cualitativo
Se tomaron 6 escuelas de Se describen las siguientes varia-
nivel bidsico de localiza- bles: capacitacién docente, calidad

cidn rural. de las ins
disponibil
educativa;

talaciones en las escuelas,
idad de materiales y ayuda
ausentismo de los maestros.

Muestra estratificada por -Calidad del proceso educativo a tra- Porcentajes
zona tlorte, Centro y Sur vés de desercidn y repitencia.

de NSE medio-bajo y bajo>. -Perfeccionamiento educativo y opinidn

Considera 1° a 7° basico en del profesor a través de encuesta ines

60 escuelas (20 de cada zona  tructurada y encuesta estructurada va-
geografica). lida, confiable y objetiva.

Muestra intencionada, urbana -Interaccidn verbal profesor-alumno. frecuencias
dos escuelas particuiares y -Ensehanza de conceptos académicos. Porcentajes
dos publicas, 128 alumnos de Se realizaron seis sesiones de obser»a- Test Z

1° basico. cion y registro en cada una de las cua Andlisis

tro salas.

descriptivo
cualitativo

Estudio explora Mueslra aleatoria, compues- -Competencias profesionales del profe- Correlacidn
torio relacio-~ ta por 53 alumnos de 15 es- sor, evaluadas a través de un inven- Regresion
nal. tablecimientos de ensefianza tario de observacidn de su conducta maltiple.
media. Se incluyé a un 10% en clases.
de los aiumnos en cada cur- -Asoectos cogritivos vy afectivos de

so estudiado. los alumn
inventari

ductas.
-Actitud d

os evaluados a través de un
o de observacidn de sus con- \

e los alumnos hacia la Biolo

gia, 2 través de una escala de actitu

des tipo

Likert.
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Brasil
Ribeiro, J.
1980

México
Rockwell, E.
1980

<

S

se ensefa la lecto-escri
tura y la relacién entre
percepci6n que tiene el
profesor de la condicién
socioeconémica del nido
y las expectativas gue
se forma acerca de sus
posibilidades de apren-
dizaje de la lecto-es
critura.

Estudiar el comportamien
to de profesores y alum-
nos para identificar con
diciones favorecedoras
de la creatividad en la
sala de clases.

Describir y analizar los
procesos que se dan al
interior de la sala de
clases.

Estudio explora
torio de caréc~
ter etnografi-
co.

Estudio explorg
torio descripti
vo.

Estudio explora
torio de cardc-
ter etnogré&fico.

de NSE bajo. Cuatro salas

de clases (2 de turno matu-
tino y 2 vespertino) de 1°

basico en un establecimien
to.

na, dos escuelas particula
res y dos pGblicas, 128
alumnos de 1° basico.

muestra.

Se estudiaron 15 estableci-
mientos de nivel bdsico,

de sector urbano y rural

y diferente NSE.

-Antecedentes del profesor (NSE;
cursos de perfeccionamiento; afios -
de experiencia profesional).

-Implementacién pedagégica de los
colegios.

-Logros de los alumnos respecto al
aprendizaje de los contenidos. (Pre
y Post test acerca de conocimien-
tos de la unidad instruccional.

-Relacién maestra-alumno. Anslisis cualitati
-Actividades realizadas en la sala vo.

-Uso del tiempo
-Asignacién a turnos (vespertino/ma
tutino) -

Se realizaron 15 observaciones de
1a jorrada completa de clases en ca
da curso y una entrevista semi-es-
tructurada a cada maestra.

-lnteraccion profesor-alumno. -frecuencias

-Proceso de ensefianza-aprendizaje y -Porcentajes
desarrollo de la creatividad. -Andlisis cuali-
Se realizaron 6 sesiones de obser- tativo.

vacién y registro en cada sala.

La informaci6n se obtiene a través Analisis cualita
de: tivo.
-Entrevistas abiertas con el perso-
nal educativo y habitantes de la
comunidad.
-Observaciones de clases y otros
eventos.
Variables: Relaci6n entre jerar-
qula institucional y desemp=fio del
maestro en la sala de clases; pro-
cedencia del contenido académico;
relacién escuela comunidad; relacio
nes al interior de la sala de cla-
ses; "curriculum oculto'; uso del
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México Analizar las dimensiones

Rockwell, E. formativas de la cotidia

1982 neidad escolar. _

México Describir y analizar pro- £studio explora

Rockwell,G. y cesos y relaciones que

G3lvez, E. se dan al interior de la

1981 sala de clases. .

Perd Se postula que el aprest3d

Sanchez, H. miente matemStico y apren- mental con Z gruy
y otros dizaje de las mismas favo-

1982 recen el desarrollo cogni-

tivo y la autonomfia.

Ensayo basado en
estudios explora
torios de caréac-
ter etnografico.

torio de carac-
ter etncardfico

pos control.

muestra. .

ral y 15 escuelas de p
sia.

Muestra intencionada,
fesores, 2 escuelas, 2
5° basico.

cursos de 2° basico;
Grupe T+atrol

2 cursas de 1° basico y 2

cursos de 2° hasicc.
Grupo Placebo:
2 ciursos de 1°
basico.

Se tomaron dos escuelas ves
pertinas de! Distrito Fede-

3 cursos de 1° basico y 3

tiempo; uso de materiales; aspec
tos metodolégicos.

Dimensiones formativas de 1a cotidia
ne.dad escolar: -
1. La estructura de la experiencia
escolar;

La dafinicién escolar de la prac-
tica docente;

La presentacién del conocimiento
escolar;

La definici6n escolar del apren-
dizaje;

La transmiSsion de concepcioneas
del mundo.

La informacién proviene de observa-
ciones en sala de clases.

Analisi
tivo.

tivo.

rovin 2.

3.
b
5.

-Actividades de ensefanza realiza-
das por el profesor.

-Uso de textos.

-Interaccién profesor-alumno.

Observaciones en sala de clases du-

rante la asignatura de Ciencias Na-

turales.

-Metodologla matemética.

-Procesos cognitivos (Raven, Berder,
Test de Madurez Mental California,
Evaluaci¢a orientacién derecha-iz
quierda, conservacién de sustancia).

4 pro
°y

para ev

grupos.

bésico y

Anslisis cuall

> cualita

aluaciones

pre-post e inter



f tdentiflcactén Objetivo Tipo de Estudio iuestra Variables y formas de medicién Analisis de
. Resultadogtiy

i 1dz  Fr6o” .
! - Brasit — - -~gstudiar 1as Interacclones Estudlio explora- a)Huestra intencionada urba -Tipo de interacciones de cardcter -Promedios s
: Santana, M. - de caricter punitivo en torlo descripti- na, dos escualas particy- ounilivo. -Porcentajes
1980 - ta relaclén profesor- vo. lares y dos pcblicas (4 -Tipo de comportamientos castigados.
alumno. . profesaras). 128 alumnos Se realizaron 6 sesiones de observa
de 1° basico. " cién de sala de clases en cada sala
b)Se tomé otra muestra (no de la muestra a).
se especifica el tipo) de Se aplicd un cuestionario a las pro-
60 profesoras de basica fesoras de la muestra b).
de escuelas puablicas vy
privadas.
Schiefelbeinf. Analizar los determinan Revisidn de estu No procede. Las areas que se analizan y algunas No procede
1984 tes de la calidad de la dios latinoameri variables incluldas en cada una son:
ensefianza en A. Latina. canos que se ra- a) Incrementar la capacidad general
fieren a la cali para aprender nuevos conocimien-
dad de l1a educa- tos: nutricién del alumno, estimu
cién (en térmi- lacisn psicolégica, bilinguismo.™
nos de rendimisn b)Estimular la parseverancia para
to cognoscitivdy para participar en las experien-
y sus determinan cias de aprerdizaje: ausentismo,
tes. sistemas de apoyo de otros alum-

nos en actividades de ensefianza.

c) 'izrementar el grado : 2 atencién
cun que se estudia:uso de libros
de texto, cambios curriculares,
manejo de la motivacién relacién
curriculo-necesidades, u.0 del
tiempo e clases.

d) tncrementar el tiempe durante el
cual los alumnos puedan aprender:
adecuacién del sistema a cada re-
gién, atencioén remedial, entrena-
mientc Zc profesores.

e)Slevar la calidac de la educacién
de los alumnos: uso del tiempo,
formas de evzluacién, formacién
y perfeccionamiento del profesor.
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tdentlflcacién

Variables y formas de medicidn

Andlisis de
Resul tados

Schiefelbeis:, E.

y Simmons, J.
1231

México
Schmelkes, S.
y otros

1979

Seep
(1984 (a)

Objetivo Tipo de Estudio Muestra
Estudiar los determi Revisidn de 25 estu Mo nrocede.
nantes del rendimien dios que utilizan

to escolar. anSlisis multivaria

do, realizados en
20 paises en desa-

rrollo.
Caracterizar la invo- Estudio explorato- Muastra inrencicnal, escue
lucracidn ccaunitaria rie, descriptivo, las con participacion conu
y la calidad de la {2studio de casos) nitaria en medio rural.
educacidon en la escue Se tomaron los dltimos gra
1a rural. - dos en 5 establecimientos.
Implementacién de sis Estudio explorato- Hiveles de 1° a 4° basico
tema de desarrollo cu rio de la acoqgida de 2 comunidades rurales
rricular participati- y funcionamiento de NSE bajo.
vo. de una propuesta

curricular (no se
analizan logros
educacionales).

-Rendimiento e ‘iantil.
-Recursos y proccs>0s escolares.
-Atributos del maestro.

~Rasgos del alumno.

-Vinculacién escuela-ccmunidad.
~-Institucidn: caracteristicas fisicas,
disponibilidad de material didactico,
forma de funcicnamienro, caracteristi
cas del director. -
-Profesores: caracteristicas, opinio-
nes, aspiraciones, aspectos pedagdgi-
cos (uso del tiempo, adaptacidn de
los contenidos al medio).
-Rendinmiento escolar.
La informacidn se obtuvo a través de:
-Pruebas de rendimiento (comprensidn
.de lectura y matamaticas).
-Observacién de recursos fisicos y ma-
teriales de la escuela, y material di
d3ctico recibido. -
-0%servacién de un dia de labores en
sala de clases en el Gltimo grado de
cada escuela.
-Fichas socioecondr.icas y acadénicas
de los alumnas.
-Entrevistas a profesores, directores,
padres, alumnos y autoridades de la
comunidad.

No especificado

No procece.

-Andlisis cua
litativo.

-Porcentajes

Cualitativo.



Identificacidn Objetivo Tipo de Estudio Muestra Yariables y formas Jde medicidn Andlisis de
Resultados

Brasil Conccer el currizulum Estudio explorato- Muestra aleatoria estrati =-Caracteristica: demogrdficas, pedagdqgi SPSS (Computi
Seep real en zcna rural. rio descriptivo. ficacién proporcional con cas, econdmicas y otras (Cuestionarios cional.
(1984 (b) 331 profesores rurales. y.entravistas).

-Contenidos (PRevisidn de cuadernos).

Brasil Experiencia metodolégi Estudio experimen- No se especifica el tino -fendimiento (pre-post tes en 'frac- No especifica
Sirio, H. ca de aprendizaje por  tal! sin grupo con- de muestrs. Constituida ciones'') dao. -
1579 descubrimiento para ma trol. por 6h alumnos de 2 cur- -Llima y actitud (encuesta de opiridnj
tematicas. - sns de 5° basico de zona
rural,
Chile Describir la metodolo- Estudio explorato- Muestra aleatoria sistend hetodologia (cuestionario para conocer -Porcentaje
Tatter, H. y qia usada en la ersedan rlo desuripcivoy tica con 2i5 profesores el dominio y uso de técricas especificas -Contraste
Méndez, C. 2a de C. Sociales. ~ comparativo. de 5° y £° b3sico en drea para la enseianza de C. Sociales). Kruskall-
1984 . urbana y rural. Wallis.
Colombia Conocer el acceso a la Estudio explorato- No se especifica el tipo -Percepcidn de la informacidn cientifica -Porcentajes
Toro, J. informacidn cientifica rio descriptivo. de muestra. Corresponde a -Preferencias en relacidn a la informa- -Andlisis cua-
1931 nor parte de los profe medio urbano y rural, de cién. litativo.
sores, recepcidn y uso diferentes nivel2s socio- -Estrategias para la educacidn 2n el uso
de esta informacidn econdmices y todos los ara de la informacidn.
dos. En torzl fueron 4166 -Dificultades en la ferma de adquisicidn
educsdares de todos los ni de la inFarmacidn.
veies (1.194 de primaria). -Posibles usos de la infermacién.
€] comportamiento de estas variables se
estucis a través de 'observacidn libre'.
Colombia ldentificar las causas Estudio explorato- twestra intencional, urba- -Atribucicnes de padres. profesores y -Frecuencias
Toro, J. ¥y a que atribuyen la re- rio, descriptivo. re, de MSE bajo, 230 rifcs alumnos repitentes. -Parcentajes
se Rosa, |. pitencia: el nifo repi repitantes de 1° a 3° bisi Cateqoria: Al aifio, 2l micstro, 2 ia fa
1934 tente, sus padres y el co, 272 madies, 52 padres milia, a la escuela. -
arofesor. y 51 profesores. Evaluado & través de encusstas.
Guatemala Evaluar los resultados Estudio experimen- No se especifica e} tipa -lmpacto de la apiicacidn de la estrate- -Promedios
Towsend, J. de la aplicacidn de tal con grupo con- de muestra. Estuvo consti- gia de educacidn bilingue en 1a efecti- -Porcentajes
Newman, 8. una estrategia de edu- trol. tuida por 430 salas de cla viduad y eficiencie de la escuela, consi -x2
1934 cacién bilingue. se en medio rura! indigena. derando: matricula, asistencia, promo- -{orrelaciones
Los alumnos eran de prebd- cidn, desercidn, rendimiento. -ANOVA

sica, 1° y 2° bAsico: W4EB -Relacidn entre asistencia y rendimiento



tdentificacidn

Chjetivo Tipo de Estudio

Muestra

Andlisis de
Resultados

Variables y formas de medicidn

Ecuadar
Vecino, S.
y otros
1980

Chile
Villarroel, R.Y.
Schiefelbein, E.
1984

Descripcién de ambiente Estudio explorato-
rural bilingue en rela- rio, descriptivo y
cién a formacion del comparativo.
docente, condicionas de

empleo del mismo, defi-

nicién del rol profe-

sor-alumno y contenidos

y resultados del apren-

dizaje.

Estudio explourato-
rio comparativo.

Influencia de lectura
del alumno sobre el ren
dimiento, y variables ~
del profesor y de la
escuela sobre ambas
variables.

Estudio explorato-

Influencia de caracte
rio, relacional.

risticas escolares y
familiares en rendi-
miento en lenguaje.

en el grupo piloto v 4502
en el qrupo control.

No especificada (rural ba-
sico, h°, 3° y A°).

No se especifica el tino
Constituida por 30 cursos
de 1° basico urbano y ru-
ral.

Muestra proporcional en ca
teqoria estatal urbana,
estatal rural, municipal

y particular, constituida

por el 5% del total de la

pcklacidn de 1° hésico del
estado.

La informacién se obtuvo a través de los
libros de clase del profesor y los resul
tados de evaluacidn pre y post test a -
los alumnos, a través de: The Inter-Ame
rican Series; Test de Habilidad General;
Test de Lectura.
~Aprendizaje lectura (Prueba de lectura Porcentajes
con 2 versiones de un mismo texto, pre-
quntas abiertas y colectivas).
-Variables del profesor (encuesta).
-Definicidn de rol (observacidn).

-
-
-

-Rendimiento qgeneral (aprobacién-reproba No espec
cién). cada.
-Lectura (encuesta).

-Caracteristicas escolares (Cuestiona- -Correlacidn

rio CPOE). simple.
-Caracterfsticas familiares (id.). (Pearson).
-Rendimiento en leaguaje (aprecia- -Regresion

miltiple
(por etapas)
-Tablas de
contingencia

cién del profesor).




