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PresentaCién e

Estimado personal docente de Primer Ciclo de Educacién Basica:

La buena labor docente debe ser exigida y reconocida por toda la sociedad. El sistema
educativo debera contar con docentes competentes y motivados, de modo que su trabajo
redunde en beneficios para las generaciones de nifios, nifias y jovenes que transitan afio
tras afio por las aulas en todos los niveles educativos. Los y las docentes son protagonistas
que pueden hacer la diferencia en la vida del alumnado y lograr la efectividad del proceso
educativo.

Por ello, el Ministerio de Educacion, en el marco del Plan Nacional de Educacién 2021,
desarrolla el curso de especializacién docente en areas basicas del curriculo, el cual busca
brindarle a las docentes y los docentes herramientas efectivas para lograr mejores resultados
de aprendizaje en sus estudiantes. Este curso se desarrolla con el apoyo de las instituciones
de educacién superior formadoras de docentes, bajo modalidades flexibles de entrega y
esta integrado por ocho médulos: i) introduccidén a las competencias comunicativas;
ii) evaluacion continua; iii) lectoescritura emergente inicial; iv) comprension de textos;
v) produccién de textos; vi) metodologias para atender la diversidad en el aula; vii) el
lenguaje en la interdisciplinariedad; y viii) el arte en el desarrollo de las competencias
comunicativas.

Cada moédulo se enfoca en un area especifica de las cuatro competencias de lenguaje:
expresion oral, comprension oral, comprension lectora y expresion escrita, con el fin de
brindarle al docente tiempo y practica suficientes para apropiarse de metodologias que
potencien en el alumnado aprendizajes mas significativos. De igual forma, los mddulos
impulsan procesos de evaluacion continua que permitirdn una interrelacion entre el
desarrollo de las competencias y la evaluacion que sobre los contenidos se realice.

El proceso de especializacion que ahora fortalecemos constituye una importante oportunidad
de superacion académica que esperamos ustedes aprovechen. El proceso de
perfeccionamiento docente, de formacién integral y de aprendizaje permanente implica
no soélo conocimientos, sino también actitud. Por ello, les instamos a participar de manera
alegre y comprometida, recordando que, como pieza clave del sistema educativo, también
poseen un nivel mayor de compromiso para construir, junto a todas y todos nosotros, el

pais que queremos. %/

Darlyn Xiomara Meza Lara José Luis Guzman
Ministra de Educacion Viceministro de Educacion




Introduccion

Este moédulo tiene como propésito introducir al
personal docente en los principios y conceptos del
enfoque comunicativo y las competencias comuni-
cativas; esta estructurado en tres unidades, cada
una con tres momentos: la reflexion sobre la practica
o saberes previos del docente relacionados con
las tematicas de la unidad; la adquisicién de conoci-
mientos acompafiada de una Practica guiada; y
aplicacion de los conocimientos adquiridos a la
practica.

Al inicio de cada unidad, se incorporan los objetivos
e indicadores a alcanzar y un mapa conceptual
para visualizar la organizacién de los contenidos.
Se concluye con actividades de evaluacion que
permitan al personal docente dar el seguimiento a
sus particulares logros de los objetivos e indicadores
propuestos.

La Unidad 1: E/ enfoque comunicativo desde una
perspectiva constructivista, presenta el enfoque de
competencias desde el marco curricular y el
concepto de aprendizaje significativo. También
desarrolla las implicaciones del enfoque construc-
tivista del proceso de ensefanza aprendizaje de
la lectura y la escritura en el rol del personal
docente, la metodologia y la evaluacién continua.
Finalmente se expone la conceptualizacion del
enfoque comunicativo y de las cuatro competencias
comunicativas: expresion oral, comprensién oral,
expresion escrita y comprensién lectora.

La Unidad 2: La expresion y la comprension oral,
profundiza estas competencias. Se desarrollan las
estrategias que la persona hablante y oyente,

- Introduccion a las competencias comunicativas

respectivamente, ponen en juego en cada uno de
estos procesos. También se presentan algunas
actividades para desarrollar dichas competencias
en primer ciclo de Educacion Basica.

La Unidad 3: Desarrollo de la lectura y la escritura
en el nifio y la nifia, presenta el desarrollo evolutivo
de la escritura y la lectura hasta que adquieran la
escritura y la lectura convencional, de tal manera
que el personal docente cuente con ideas basicas
para orientar el aprendizaje inicial de la lectura y
la escritura.

Antecede, a la presentacion de las unidades, una
actividad previa que pretende explorar los saberes
que tienen los y las docentes sobre la tematica
general del modulo. Esta se retoma en el apartado
Actividad final del médulo para que se tenga
oportunidad de confirmar, ampliar o ajustar los
saberes a partir de los conceptos adquiridos en el
mismo. Si bien, el modulo es solamente introduc-
torio al enfoque y a las competencias comunicativas,
se propone el disefio de un proyecto que integre
el desarrollo de las cuatro competencias y que
pueda ser incorporado al Proyecto Curricular
de Centro (PCC) y desarrollado en el aula.

Al final de cada apartado de Reflexion sobre la
practica, Practica guiada y Aplicacién de los
conocimientos a la propia practica, aparece una
nota que remite a anexar los productos y resultados
del trabajo al Portafolio docente. Esto con el fin de
tener la memoria del proceso y de dar seguimiento
a cada docente ya sea en la formacion presencial
0 en la no presencial con asistencia técnica.
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Objetivos 2. En equipo, discutan y lleguen a un consenso:
¢ Cuando se dice que una persona se comunica
oralmente en forma competente? ; Cuando se
dice que una persona se comunica por escrito
en forma competente? Mencione dos carac-
teristicas para cada caso.

e Explicar los conceptos y principios basicos
del enfoque comunicativo para el desarrollo
de la expresion y la comprensioén oral, y de la
lectura y la escritura, a fin de propiciar el
abordaje 6ptimo de los mismos en el proceso
de ensefianza aprendizaje de Lenguaje en el 3
primer ciclo de Educacién Basica.

. Primero individualmente y luego en equipo
responda: ¢, Cuales son las competencias que
se desarrollan en Lenguaje? Explique como
promueve el desarrollo de cada una de ellas
en el aula. A cual le da mas importancia y
por qué?

¢ Reflexionar sobre la practica pedagogica a
partir de la interpretacion del enfoque comu-
nicativo, las competencias comunicativas y el
aprendizaje significativo, para orientar los
aprendizajes de Lenguaje en el primer ciclo
de Educacioén Basica.

Guarde en su Portafolio el registro de
las respuestas que se dieron, tanto
individuales como en equipo, para

ACtiVidad previa retomarlas posteriormente.

1. Reflexione y comente, en equipo, las siguien-
tes expresiones u otras similares que se
usan o escuchan con frecuencia en la vida
cotidiana:

- “ella es una persona competente en su
trabajo”,

- “él es un deportista competente”,
- “ella modero el taller con competencia”,

- “el director demostré su competencia en
la solucién del problema”,

- “la presentadora de noticias es una comuni-
cadora competente”.

Describa qué es para usted una competencia,
apoyandose en las expresiones y reflexiones
anteriores.

Introduccién a las competencias comunicativas
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El enfoque comunicativo desde
una perspectiva constructivista

Introduccion

La presente unidad destaca la importancia y
articulacion entre aprendizaje significativo y
desarrollo de competencias comunicativas, es
decir, de como no puede haber desarrollo de las
competencias comunicativas sino se promueven
y construyen aprendizajes significativos que
desarrollen las mismas, a partir de los intereses
y las experiencias comunicativas y saberes previos
que los y las estudiantes ya tienen, especialmente
los referidos a la comunicacion.

Se plantean también las implicaciones que tiene
trabajar con un enfoque por competencias basado
en aprendizajes significativos a nivel del rol docente,
de la metodologia y la evaluacion continua de
dichos aprendizajes.

Desde el enfoque por competencias y desde
una perspectiva constructivista el rol docente
en Lenguaje se concreta en tres aspectos: Partir
de los saberes y experiencias de cada nifio o
nifa; intervenir para facilitar aprendizajes
significativos; y hacer de modelo de persona
lectora y escritora experta. De igual manera se
consideran los siguientes componentes de la
metodologia: La secuencia didactica, la organi-
zacion del alumnado para el aprendizaje, el
espacio y los recursos, y el tiempo.

n Introduccion a las competencias comunicativas

Posteriormente, se presenta lo que se entiende
por enfoque comunicativo y se aborda cada una
de las competencias comunicativas, sus caracte-
risticas mas relevantes y algunas implicaciones
didacticas a tener en cuenta en el proceso de
ensefianza aprendizaje de las mismas. Se cierra
la presentacion conceptual haciendo alusion a la
interrelacion que existe, no solo entre las compe-
tencias de expresion y comprension oral y entre
las de comprensidn lectora y expresion escrita,
sino a la vez, entre estas dos ultimas y la necesidad
de abordarlas de forma integrada en el proceso
de ensefanza aprendizaje de Lenguaje.

Los conceptos presentados en esta unidad estan
precedidos de ejercicios de reflexién sobre los
saberes o conceptos que tiene el personal docente
sobre las competencias comunicativas y sobre los
gue basan, conciente o inconcientemente, el
proceso de ensefanza aprendizaje de éstas.
Después, se incorporan actividades de afianza-
miento de los mismos, hasta cerrar con una
actividad de aplicaciéon de los conocimientos
adquiridos a la practica pedagoégica del docente.

El enfoque comunicativo prioriza el aprendizaje
del Lenguaje desde el uso de éste.




Objetivos

e Consolidar la concepcion y los principios
basicos del aprendizaje significativo y del
enfoque por competencias desde el marco
curricular, para establecer la relaciéon entre
aprendizaje significativo, desarrollo de las
competencias comunicativas y practica
pedagodgica del aula.

e Construir el significado de las competencias
comunicativas e identificar los conceptos y
las caracteristicas basicas de cada una, y el
tipo de situaciones comunicativas en que se
desarrollan, para fortalecer el marco conceptual
del personal docente de Lenguaje.

« Reflexionar sobre la propia practica peda-
gogica del aula a partir de la comprension de
los conceptos trabajados en la unidad, para
plantear mejoras al proceso de ensefianza
aprendizaje de Lenguaje.

Especializacion docente para primer ciclo de educacion basica

Indicadores de logro

e Explica, desde el enfoque por competencias
del marco curricular, los componentes que
integran una competencia y cdmo organiza
los contenidos del curriculo con base en estos
componentes.

e Describe las implicaciones del enfoque
constructivista del proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura y la escritura en
el rol docente, la metodologia y la evalua-
cion continua y las aplica en la elaboracion y
desarrollo del guién de clase de Lenguaje.

e |dentifica las estrategias que ponen en juego
el emisor o el receptor en cada una de las
competencias comunicativas, y las toma en
cuenta en el proceso de ensefianza apren-
dizaje de Lenguaje.

Mapa conceptual

Enfoque por competencias
y constructivista

€

Enfoque comunicativo )

Aprendizaje significativo
y competencias

C Competencias

comunicativas )

Implicaciones

Comprensmn ExpreS|on omprension Expre3| valuam
C oral ) C oraI > C Iectora escrita R MEELEIEYE continua

Comunicacioén oral

*

Comunicacioén escrita

Interaccion

Introduccion a las competencias comunicativas _
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Reflexiéon sobre la propia practica

Realizar de manera individual la siguiente actividad.

Graficando aprendizajes

1. Comunicacion oral
(escuchar y hablar) — %
1. Escriba el porcentaje (%) de tiempo de la clase de Lenguaje
. L o 2. Lectura - %
dedicado a los siguientes aprendizajes:
3. Escritura - %

2. Dibuje un grafico de barras o de pastel, para representar los porcentajes (%) asignados a cada aprendizaje.

Escriba una breve justificacion de porqué asigna  Escriba, en orden de prioridad, qué actividades hace
esos porcentajes de tiempo a cada aprendizaje. el alumnado para desarrollar cada aprendizaje.

Comunicacion oral (escuchar y hablar) Lectura Escritura

Conteste las siguientes preguntas, a partir de las y la comprensién oral, la expresion escrita y
actividades que realizan sus alumnos y alumnas la comprension lectora?

para desarrollar las habilidades de lenguaje:

Comparta los resultados de la actividad con el

— ¢ Qué es comunicacion oral?
grupo y lleguen a algunos consensos.

— ¢ Qué es leer?

— ¢Qué es escribir? Anexe los resultados del trabajo
al Portafolio docente para su

— ¢ Qué actividades son importantes y cuales o
seguimiento.

pone en practica para desarrollar la expresion

m Introduccion a las competencias comunicativas
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1. El enfoque por competencias
desde el marco curricular

El Ministerio de Educacién (MINED, 2007) define
en el Curriculo al Servicio de los Aprendizajes las
competencias como “la capacidad de enfren-
tarse con garantias de éxito a tareas simples
y complejas en un contexto determinado”. En
una frase, se puede resumir que una educacion
por competencias es una “educacion para la vida”.

El aprendizaje basado en competencias tiene
implicaciones directas en lo que sucede en el aula:
Primero, porque se traduce en acciones eficaces
ante los problemas y situaciones, optimizando los
recursos disponibles; segundo, porque implica
integrar los tres tipos de saberes que conforman
una competencia: El saber, el saber hacer y el
saber ser, que en el curriculo se traducen como
los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudes para desempefiarse en determinada
situacién, de una manera adecuada como personas
integrales; y tercero, porque significa que el apren-

dizaje debe tener una aplicabilidad en la vida:

Una finalidad o un
para qué
v

Los contenidos conceptuales

Comprenden el conjunto de datos, hechos,
conceptos y principios. Dentro de éstos se distin-

Especializacion docente para primer ciclo de educacion basica

guen los contenidos factuales y los conceptuales.
Los primeros son aquellos que el alumnado debe
aprender en forma literal o de memoria para su
posterior aplicaciéon, por ejemplo muchas de las
reglas ortograficas (m antes de p y b, cuando tildar
las palabras).

El aprendizaje de los contenidos conceptuales
tendra éxito siempre y cuando se dé a partir de
los conocimientos previos del estudiantado sobre
aquello que se esta aprendiendo; ademas de su
disposicion y motivacion para aprender significa-
tivamente. Por ejemplo, los nifios y niflas podran
comprender cuando se tildan las palabras y aplicar
este saber siempre y cuando comprendan qué es
la silaba ténica y puedan identificarla en las distintas
palabras.

Los contenidos procedimentales o el saber
hacer

Son el conjunto de acciones, procedimientos,
estrategias, técnicas ordenadas y dirigidas hacia
el logro de una meta determinada. Estos son de
tipo practico porque estan basados en la realizacion
de varias acciones u operaciones. Ejemplo: la
planificacion de la escritura de un texto, la elabo-
racion de un resumen, la identificacion del inicio,
desarrollo y desenlace de un cuento, entre otros.

Es esencial que el alumnado aprenda el proce-
dimiento significativamente, por ejemplo las
estrategias de produccién o comprensién de un
texto. Esto se estara cumpliendo si el alumno o

Introduccion a las competencias comunicativas _
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alumna conocen su uso Yy aplicacién correcta, pero
sobre todo si al utilizarlas enriquecen su cono-
cimiento conceptual, tal como, el tipo de texto que
estan escribiendo o interpretando: Instructivo, carta,
receta, fabula.

Es decir, el aprendizaje de los contenidos
conceptuales y procedimentales no debe verse
separadamente ni privilegiar el uno sobre el otro,
pues de muy poco le sirve al nifio o nifia saber el
concepto de instructivo si a la hora de querer armar
un juguete no puede hacerlo porque no puede
seguir instrucciones escritas.

Los contenidos actitudinales o el saber ser

Conjunto de valores y normas que orientan
nuestras acciones y actitudes hacia determinado
tema, objeto, persona, relacion, etc. Estos son,
quizas, los contenidos menos tratados con-
cientemente en el aula aunque son los que en
buena parte determinan el éxito o no éxito de
los aprendizajes.

Las actitudes tienen un componente evaluativo,
por tanto implican siempre una disposicién o carga
afectiva de naturaleza positiva o negativa hacia lo
que se aprende. De ahi la importancia de conocer
la actitud, por €j., hacia la lectura y la escritura
tanto en el nifio o la nifa como en su familia o
entorno mas cercano.

De darse una actitud positiva hacia estos saberes,
el personal docente debe tratar, a través de sus
distintas intervenciones, de que la actitud positiva
se mantenga y aumente. Si en cambio, se en-
cuentra con una actitud negativa o indiferente
hacia la lectura y la escritura en el nifio o nifia
y/o su entorno tendra que crear condiciones
adecuadas que promuevan una actitud positiva
hacia éstos.

m Introduccion a las competencias comunicativas

También, el desarrollo de las actitudes debe darse
en forma integrada con el desarrollo de los
contenidos conceptuales y procedimentales. Si se
estan trabajando los textos instructivos a través
de la elaboracion de un instructivo del juego favorito
de los nifios o las nifias y si a partir de ello infieren
el concepto de textos instructivos, seguramente
que estan aprendiendo, divirtiéndose y desarro-
llando una actitud positiva hacia la escritura.

El planteamiento de una educacion basada en
competencias estad en consonancia con lo esta-
blecido en los Fundamentos curriculares de la
educacion nacional, ya que confirma los principios
y el enfoque curricular:

Principios del curriculo nacional

(MINED, 1999: 19)

Integralidad. El aprendizaje se organiza en funcion
del estudiantado como ser humano integral.

Protagonismo. El estudiantado es constructor
de sus aprendizajes.

Experiencia, actividad y trabajo. El personal
docente toma como eje del aprendizaje las expe-
riencias del alumnado en funcion de sus necesi-
dades de conocimiento y desarrollo.

Caracteristicas del enfoque curricular

salvadoreno (MINED, 1999: 25)

Humanista. Esta centrado en el ser humano,
por lo que los equipos docentes deben promover
el desarrollo integral de la persona con un sistema
de valores, identidad y conocedor del entorno
social y cultural.

Constructivista. La persona es eje, protagonista
y constructora de su aprendizaje, por lo que las
situaciones de aprendizaje deben ser “facilitadas
mas que ensefiadas”.

Socialmente comprometido. Busca responder
a las caracteristicas socioculturales de las
personas y de la sociedad.




2. El aprendizaje significativo en el
marco de las competencias

Constituye un gran potencial para el desarrollo
de las competencias comunicativas desde el
aula, que el curriculo nacional responda a un
enfoque constructivista y esté basado en compe-
tencias: Los aprendizajes significativos que haga
el nifio o la nifia deben estar orientados especial-
mente hacia el desarrollo de su expresion y
comprension oral, su expresidon escrita y su
comprension lectora.

El aprendizaje significativo tiene lugar cuando se
parte de los intereses, conocimientos y experiencias
previas del estudiantado, y se avanza desde ellos
hacia la construccion de nuevos conocimientos.

Aprender significativamente es establecer
relaciones en forma sustantiva entre lo que ya se
sabe y lo que se quiere aprender. Si se coloca a
los niflos y nifias en situaciones de uso real de
estas habilidades, se podra contribuir a los
procesos que intervienen en hablar, escuchar,
leer y escribir, y por tanto al desarrollo de sus
competencias comunicativas.

El aprendizaje sera significativo siempre y cuando
los nuevos conocimientos que se construyan
tengan aplicabilidad en la vida y en la resolucion
de problemas y situaciones cotidianas que vivan
los y las estudiantes dentro y fuera del aula.

El error constructivo

Un aspecto importante a considerar para que
tengan lugar aprendizajes significativos es el
tratamiento de los errores de quienes estan en
este proceso. Se parte del principio de que los
errores en el aprendizaje son errores constructivos.

Especializacion docente para primer ciclo de educaciéon basica

Para comprender los errores del estudiantado
es importante saber que el ser humano organiza
su conocimiento en estructuras o esquemas cogni-
tivos, es decir en representaciones de los objetos,
hechos, conceptos y de las relaciones entre ellos.

Todo nuevo conocimiento se construye a partir
de estas representaciones e implica una reestruc-
turacién de las mismas, ya sea, modificandolas
0 cambiandolas por otras nuevas. Es decir, los
conocimientos en el nifio y la nifia no son algo
que llega y se instala en forma directa y lineal en
su pensamiento. Sino que éstos pasan por los
esquemas o estructuras de conocimiento que ya
tienen.

Los errores que hacen, ya sea en el habla, la
lectura o la escritura son una manifestacién de
doénde se encuentran en su proceso de aprendizaje
de estas habilidades. Generalmente éstos respon-
den a una logica interna, a las hipétesis que se
hace el nifio o la niha acerca de determinado
conocimiento.

El personal docente debe reemplazar la actividad
de sancionar o corregir el error por el esfuerzo de
comprender porqué los nifios y nifias hacen las
cosas que hacen y dicen las cosas que dicen, y
crear condiciones para que tengan la posibilidad
de encontrar el error y confrontar la hipétesis que
lo sustenta con otras hipétesis, de tal manera que,
puedan avanzar desde el mismo en su proceso
de construccién de aprendizaje. Es asi que “los
errores pueden cumplir un rol activo en el apren-
dizaje. En efecto un nifio que comete un error
puede, por este hecho, tomar conciencia de ciertas
contradicciones que le permitiran (o tal vez lo
obligaran) a revisar la hipotesis con que esta
trabajando” (Kaufman et al, 2001: 35).
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Algunas de las alternativas para corregir los errores A continuacion se ejemplifica una situacion de
es a través del intercambio entre los mismos nifos lectura en el aula a finales de primer grado, en la
y nifias, y a través del dialogo con la o el docente, cual los mismos nifios y nifias llegan a corregir
donde éste lo va llevando a través de preguntas. sus errores.

En el pizarréon esta escrita la frase LOS PATITOS TOMAN CHOCOLATE. Varios
alumnos y alumnas pasan y realizan diferentes interpretaciones del texto.

Maestra

Luciana y Diego

Si,

muéstrame con
tu dedo como
dice...

Luciana: ¢ Puedo pasar a sefialar chocolate?
Luciana: (Pasa y sefala correctamente la palabra).

Luciana: Cho... (sefiala CH), co... (sefiala OC), la... (sefiala OL), te... (sefala AT),
sorprendida dice, me sobra una...

Diego: No, no es asi (corre al pizarrén). Fijate, Luciana, es asi. Cho (sefiala CHO),
co (sefala CO), la (sefiala LA), te (sefiala TE).

Luciana: jNo! Son dos por vez (vuelve a interpretar la palabra de la misma forma).

Diego: Si yo leo como vos decis, ¢ sabes qué dice? Mira... ch (sefiala CH), oc (sefala
0OC), ol (sefala OL), at (sefiala AT). Ch-oc-ol-at, ¢y qué es eso? ; Quién te entiende?

Luciana: (Silabea en voz baja la palabra “chocolate” al mismo tiempo que la observa
en el pizarron).

Diego: ;Sabes qué te pasa? Te confundis con ésta (sefialando la CH), porque van
juntas.

Luciana: jAh! La “che”... Cho-co-la-te, cho-co-la-te...

Diego: Fijate si le saco ésta (cubre la letra c inicial. Queda HOCOLATE) 4 Como
suena?

Luciana: O... colate.

Diego: ;Ves? Tienen que estar las dos para que suene la “ch”. (Luciana vuelve a
interpretar la palabra realizando una correcta correspondencia entre silabas orales y
silabas escritas).

Fuente: Tomado de Kaufman et al, 2001: 38.

En este caso las hipotesis de Luciana son hipotesis por las que le ofrece su compafiero.
confrontadas con las de Diego, y a través del Ella ha hecho un aprendizaje significativo.
didlogo y la demostraciéon Luciana transforma sus
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2.1 Rol docente

Desde el enfoque por competencias y desde una
perspectiva constructivista el rol del docente en
Lenguaje se concreta en tres aspectos:

a. Partir de los saberes y experiencias de cada
nifio o niAa;

b. intervenir para facilitar aprendizajes signifi-
cativos; y

c. hacer de modelo de persona lectora y escritora
experta.

a. Partir de los saberes y experiencias
previas de cada nifilo o niha

Si el personal docente conoce y adecua su
intervencion pedagégica al saber (conocimientos),
saber hacer (procedimientos) y saber ser (actitudes)
de cada nifio y nifia sobre el tema objeto de apren-
dizaje, ellos y ellas haran aprendizajes significativos,
es decir, construiran nuevos saberes a partir de
los que ya tienen y se prepararan para hacer
aprendizajes cada vez mas complejos.

Ausubel (1983), creador de la teoria del apren-
dizaje significativo, plantea: “Si tuviese que reducir
toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaria éste: El factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya
sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuen-
temente”.

Conocer los saberes previos sobre determinado
tema no es tarea facil ya que éstos varian de
acuerdo a cada persona y cambian en el tiempo
con el aprendizaje de nuevos conocimientos. Los
textos que escriben los nifios y las nifias, especial-
mente aquellos que son el resultado de escritura
libre, son la mejor fuente para conocer los saberes
previos sobre la escritura.
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Mateo (8 afios, 2do. grado) es amonestado una
noche por su mama por molestar a su hermano
menor. Sale y se sienta un rato en el patio de su
casa, luego regresa a donde su madre (Rosario)
y le dice que quiere escribir. Ella le da papel y
lapiz. El se sienta y le escribe este mensaje y
luego se lo entrega.

Mama te quiero preguntar por qué nunca saliste
conmigo a ver las luces la luna siempre decia
por qué nunca salen Rosario y Mateo siempre
por todas las noches y decia eso la luna alla
también otra cosa que todos los animales
preguntan por ti todos los animales del mundo
siempre cuando nos separamos quiero estar
contigo y si duro mucho rato separado se mira
el corazén entero y llega uno partido. Fin.

Fuente: Material de investigacion de Aura Gonzalez.

A partir del mensaje que Mateo escribe a su madre
puede verse que él esta no solo en la etapa
alfabética (ver Unidad 3) de su escritura sino que
también conoce una de las funciones de la
escritura: sirve para comunicar sentimientos,
deseos. También conoce los elementos esenciales
de la comunicacion escrita: un destinatario (la
madre), un mensaje, y, aunque no lo explicita, un
emisor o remitente que es él mismo.
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Pero tal vez lo que permite conocer mejor los observacion y de investigacion del profesorado”
saberes previos del alumnado sobre determinado (Fons, 2006).
tema de aprendizaje es “la actitud permanente de

Clase de cinco anos, mes de febrero.

Los nifios y nifias estan explorando libros en busca de informacién sobre una cuestién concreta para un

proyecto de trabajo que se titulaba “El mundo”, “4 cuantas lunas hay?” De repente, Rubén, que se encuentra
en la etapa presilabica con respecto al conocimiento del cédigo, descubrié una fotografia sobre las
nebulosas que le impacté. La escritura del punto lo llevé a una reflexion sobre el cédigo.

— Rubén: jAqui!, jaqui!, jun punto! (lo ensefa a la docente).

— Maestra: jQué fotografia tan bonita! (Rubén coge una tira de cartulina y la pone de marca).
— Maestra: ;,Por qué encuentras interesante esta pagina? (Rubén se encoge de hombres).

— Maestra: A ti te ha gustado esta pagina, ¢ verdad? Y pones una marca para volver a encontrarla otro
dia. ¢Por qué la quieres?

— Rubén: Porque es el universo.

— Maestra: Pues pon universo aqui en la marca y sabremos todos de qué trata.

La propuesta lo entusiasma. Coge los rotuladores y se dispone como nunca a escribir. § Quizas hoy le
ha encontrado el sentido a escribir?

— Rubén: U... (Escribe la letra u, pasa un rato sin hacer nada y se dirige a su maestra) ;Cual mas?
— Maestra: ; Qué querias poner?

— Rubén: Universo.

— Maestra: Pues has puesto u... te faltan n...i...v...e... r...s... 0

— Rubén: ;Cualeslan...?

— Maestra: La ultima de tu nombre, Rubén.

— Rubén: (Escribe N al lado de U): ;Cual mas?

— Maestra: Ahora dice U... N... jTe falta IVERSO!

— Rubén: jLa E!

— Maestra: Si, unive... rso tiene la e. Muy bien.

— Rubén: (Tiene escrito UNE. Va diciendo las silabas): U-ni-ver-so. (Y al mismo tiempo con el lapiz
sefiala la letra para cada silaba) jYa esta!

— Maestra: ;Has visto que salen las letras de tu nombre? ;Pero aqui no pones Rubén, verdad?

Fuente: Ejemplo 22, Fons, 2006.
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La docente hubiese podido ayudar a Rubén
escribiéndole las letras que le faltaron, pero
seguramente en el momento de aprendizaje en
que esta hubiera servido de muy poco. La docente
ha aprovechado para hacer reflexionar a Rubén
sobre una de las hipotesis basicas: la posicion de
las grafias. De esa manera se ha situado en el
punto del aprendizaje del cédigo en que esta
Rubén y lo ha hecho reflexionar sobre el mismo,
lo cual seguramente aplicara en la escritura de
nuevas palabras.

Otras formas de indagar los esquemas de
conocimiento o saberes previos de los nifios y nifnas,
y el sentido que les dan a los mismos, son a través
de entrevistas y conversaciones individuales con
ellos y ellas, o escuchando las conversaciones que
tienen entre si mientras producen o intentan encon-
trar significado a un texto.

b. Intervenir para facilitar aprendizajes
significativos

Una vez conocidos los saberes previos el o la
docente debe organizar situaciones de apren-
dizaje que permitan avanzar al estudiantado en la
construccién de nuevos conocimientos. Un tipo de
intervencion basico que permite acercarse cada
vez mas a la lectura y escritura como conoci-
miento, procedimiento y actitud es: Formular retos
accesibles y orientar la busqueda de soluciones.

Estos retos deben ser viables para los nifios y las
nifas, es decir no deben ser demasiado simples
o repetitivos, o estar fuera de su comprensiéon o
alcance. Tanto en uno como en otro caso se
perderia interés en los mismos, o por demasiado
faciles o por demasiado dificiles.

En términos de Vygotsky, los retos de aprendizaje
y la busqueda de solucién a un problema deben
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estar dentro del limite de la zona de desarrollo
préximo (ZDP) del nifio o la nifia, es decir la “distancia
entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un proble-
ma bajo la guia de un adulto o en colaboracion de
un compariero mas capaz”

Dado que los saberes previos de los nifios y nifias
son diversos se deben plantear:

1. retos generales,
2. retos para pequenos grupos y

3. retos para ser resueltos individualmente.

Los primeros tendran como propaésito indagar sobre
algun aspecto general, por €j., hacer predicciones:
¢, Cémo terminara el cuento? Las respuestas seran
diversas y debe valorarse el esfuerzo de cada uno
de cumplir con dicho desafio.

Los retos planteados a pequefios grupos o para
ser resueltos individualmente son los que mayor
posibilidad brindan de involucrar a la nifia o el nifio
en la busqueda de una salida al desafio planteado.
Por €j., un niflo que escribe EOA cuando quiere
escribir “pelota”. Se le pide que escriba “sefora” y
escribe EOA. Luego se le colocan juntas las palabras
EOA (pelota) y EOA (sefiora) y se le pregunta: ; Cémo
sabemos dénde dice “pelota” y donde “sefora”? El
nifo tiene ante si un problema que aunque no pueda
resolver en el momento si le crea duda y lo llevara
a buscar una solucién.

“Los retos, las dudas, no es necesario que se
resuelvan siempre de manera satisfactoria en el
mismo momento segun el modelo de los adultos;
pueden quedar abiertos, como aspectos que es
preciso ir averiguando y descubriendo, o bien
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pueden ser resueltos momentaneamente con
aproximaciones erréneas”. Fons (2006: 52).

c. Hacer de modelo experto de persona
lectora y escritora

El aprendizaje de la lectura y la escritura inician
mucho antes que los nifos y las nifias empiecen
su escolarizacion a través de la observacion e
imitacion de los adultos que ven leyendo o escri-
biendo en su casa o en entornos inmediatos: Ven
a sus padres o madres leyendo el periddico, revistas,
los recibos de los servicios, los subtitulos de progra-
mas televisivos, cuentas del banco, cartas que les
envian los familiares, la municipalidad, etc.; ven
a sus hermanos y hermanas mayores estudiando,
haciendo tareas, leyendo tiras comicas, entre otros.

En casos mas afortunados, los padres o madres les
leen cuentos antes de dormir, es decir tienen ante
si, de forma exclusiva, un modelo de lector o lectora.

Pero no todos los nifos y nifas cuentan con
modelos de lector/a y escritor/a en su hogar o
entorno cercano, por tanto es esencial que el o la
docente se constituya en un modelo experto.

Hacer de modelo de escritor o escritora

Es importante que el o la docente escriba delante
del estudiantado de tal manera que éste pueda
percibir desde la posicién del cuerpo, la manera
de tomar el lapiz, hasta la concentraciéon y el
esfuerzo que representa escribir, revisar el escrito,
corregirlo, etc. EI modelaje de la escritura que
haga el o la docente debe estar acompafado de
la verbalizacion para que, el nifio o nifa, tenga
oportunidad de conocer los procesos mentales
que se hacen al escribir.

Durante el modelaje se debe poner el énfasis en
los aspectos claves de la escritura de un texto,
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especialmente en aquellos que conecten con los
saberes previos del alumnado.

El o la docente debe hacer de modelo cuando
escribe en silencio ante su alumnado como cuando
escribe en interaccion con los nifios y nifias. Al
escribir en silencio ante su alumnado, ellos y
ellas deben percibir la concentracion y como se
rehace una y otra vez el texto: escribimos,
tachamos, corregimos, releemos una y otra vez,
buscamos en el diccionario. Incluso, frases como
“‘espera que no quiero perder la idea” ayudan a
comprender la complejidad del acto de escribir.

Con frecuencia la o el docente escribe frente al
estudiantado: la fecha de cada dia en la pizarra,
sus predicciones sobre lo que pasara en el cuento
que van a leer, el dictado de un cuento, un mensaje,
una carta, etc. que estan creando colectivamente.
Se debe tomar conciencia que en todos estos
casos se esta haciendo de modelo aunque no de
forma explicita.

Se hace también de modelo en todas aquellas
ocasiones en que sus estudiantes recurren a usted
como experto/a para resolver dudas o para confir-
mar o rechazar sus hipétesis sobre lo que escriben.

Hacer de modelo de lector o lectora

El o la docente hacen de modelo de lector o lectora
especialmente en dos ocasiones: cuando leen en
voz alta a sus estudiantes y cuando leen en silencio
ante ellos.

Leer en voz alta al estudiantado. Leer en voz
alta a la clase es lo mas frecuente: Se lee un
cuento, una carta, un instructivo, o cuando un nifio
o nifia pide que se le lea determinado texto. Es
muy importante tomar conciencia de la trascen-
dencia de leer regularmente en voz alta a



los nifios y nifas, desde mucho antes de la
parvularia hasta, por lo menos, el final de la
educacién primaria. Investigaciones han demos-
trado la importancia de que los nifios y nifas
escuchen a lectores y lectoras expertas en el
desarrollo de la competencia lectora. No solo se
incrementa el deseo de leer o de aprender a leer
sino que se familiarizan con la estructura del texto
y su lenguaje.

Durante la lectura en voz alta es importante hacer
énfasis en el actuar de un lector o lectora
competente cuando esta ante un libro. Antes de
iniciar a leer el libro detenerse a observarlo y
comentar: su portada, el titulo, las ilustraciones;
quién es su autora o autor, si es conocido; anticipar
el tipo de informacion que encontrara o le gustaria
encontrar, entre otros elementos.

Una vez iniciada la lectura hacer pausas con
distintos propoésitos: Para imaginar o formular
hipbtesis sobre lo que seguira o como terminara;
para releer una idea que no quedo clara, o senci-
llamente, cuando nos damos cuenta de que no
trata de lo que esperabamos; para decidir si se
deja la lectura; y al terminarla preguntarse si se
cumplieron las hipoétesis o no.

Es importante que la nifia o el nifio presencie y
participe en este modelaje docente ya que el mismo
contribuye a que se desarrolle su comprensiéon
lectora aunque aun no pueda leer por si mismo
convencionalmente.

Leer en silencio ante el estudiantado. Si bien,
en la vida cotidiana, lo mas frecuente es que se
lea en silencio, habra algunas situaciones en que
necesitemos leer para alguien. Como lo mas comun
en la parvularia y en los primeros grados es la
lectura en voz alta, es importante que el o la
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docente lea en silencio frente a sus estudiantes,
de esta manera se van familiarizando con ambas
formas de lectura.

Una situacion ideal para hacerlo es cuando los
nifos y ninas estan en los rincones de lectura o
en la biblioteca. El o la docente debe asegurarse
no soélo que cada nifio y nifia esté leyendo sino
que debe aprovechar para que ellos la o lo vean
leyendo, que sea evidente desde el grado de
concentracién que se requiere hasta la postura
del cuerpo, movimiento de los ojos, toma del libro,
cdmo pasar las hojas, etcétera.

Finalmente, para cumplir de la mejor manera este
rol, el o la docente debe revisar sus propias compe-
tencias. Es decir, que si un docente promueve el
desarrollo de la expresién y la comprensién oral,
tiene que ser un modelo de buen comunicador a
nivel oral; asi mismo, si pretende formar lectores
competentes y productores autbnomos de distintos
tipos de textos, debe desarrollar sus propias habili-
dades de comprension lectora y expresion escrita,
de tal modo que se constituya en un modelo de
persona lectora y escritora de textos para sus
estudiantes.

2.2 Metodologia

Es la forma como se organizan los procesos de
ensefianza aprendizaje de los contenidos concep-
tuales, procedimentales y actitudinales de las
habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir
para lograr aprendizajes significativos. Entre los
componentes esenciales estan:

a. la secuencia didactica,

b. la organizacioén del estudiantado para el
aprendizaje,

c. el espacio, los recursos y el tiempo.
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a. La secuencia didactica

Se entiende por secuencia didactica la manera en
que se articulan las diversas actividades de ense-
fanza y aprendizaje para desarrollar determinado
contenido, ya sea conceptual, procedimental o
actitudinal, con un objetivo determinado.

La secuencia didactica debe contemplar los
siguientes momentos para que dé lugar a apren-
dizajes significativos que lleven al desarrollo de
las competencias comunicativas:

Exploracion de los saberes previos

Acerca del contenido que va a ser objeto de
aprendizaje. (Ver en pagina 15 el apartado: “Partir
de los saberes y experiencias previas de cada
nifio o nina”).

Apropiacion de los contenidos objeto de
aprendizaje

Se presentan y desarrollan actividades que
introducen los contenidos conceptuales o proce-
dimentales, objeto de aprendizaje, articulados a
los saberes que ya tienen el nifio y la nifa.

Consolidacién

Son actividades que promueven la aplicacion o
transferencia de los conceptos y procedimientos
aprendidos a situaciones de uso, con lo cual se
consolidan dichos saberes. Ej.: la elaboracion de
un cartel sobre el cuidado del medio ambiente.

Reflexién

Sobre los aprendizajes especificos: reconocimiento
del nombre, estructura del cuento, aspectos del
funcionamiento del codigo y el producto obtenido:
cartel, cuento, carta. Este momento, poco consi-
derado en muchas estructuras didacticas, es
fundamental porque “permite al alumnado ser
conciente de lo que va aprendiendo, y dirigir,
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autorregular o ser protagonista de su propio
proceso” (Fons,2006: 44).

b. Organizacién del estudiantado para el
aprendizaje

Dependiendo del tipo de aprendizaje que se quiera
promover, se debera organizar al estudiantado
para el mismo. A continuacion se presentan las
tres formas mas comunes:

1. toda la clase,
2. trabajo en equipo y

3. trabajo individual.

1. Toda la clase

Las actividades con toda la clase deben estar
orientadas especialmente a promover el inter-
cambio de ideas y opiniones, y tomar acuerdos
-deben rotarse con aquellas que se desarrollan
en grupos o individualmente-. Por ejemplo:

* Acordar los objetivos de un trabajo.

o Planificar la escritura de un texto, como una
invitacion a los padres, madres o responsables
para dar a conocer sus trabajos.

e Compartir los productos trabajados: los
borradores de la invitacién que han elaborado
en grupos o individualmente y seleccionar la
que deseen enviar.

e Leer y comentar textos que han traido a la
clase: cartas, recetas de cocina, noticias,
canciones, etcétera.

e Hacer predicciones sobre un texto que se les
leera y una vez leido corroborar dichas predic-
ciones.



2. Trabajo en equipo
El trabajo en equipo es el mas favorable para
promover:

® sjtuaciones comunicativas auténticas,
® interaccion cooperativa y

* atender la diversidad de aprendizajes.

a. Situaciones comunicativas auténticas entre
pares, sirven para practicar e interiorizar estrategias
de comunicacion oral, como respetar los turnos
de palabra, las opiniones de los demas, llegar a
consensuar ideas, entre otros aspectos.

Si bien, el trabajo en que participa toda la clase
favorece la planificacion y la puesta en comun de
los textos que se quieren escribir, el trabajo en
equipo es ideal para la elaboracion de los
borradores de distintos tipos de textos: cuentos,
instructivos, cartas, invitaciones, recetas de cocina,
historietas; preparacion de sociodramas, etcétera.

b. Interaccion cooperativa. Desarrollar valores
y actitudes democraticas, respeto por las ideas
de los otros, igualdad de oportunidades en la
participacion y toma de decisiones, tolerancia,
solidaridad, etcétera.
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c. Atender la diversidad de aprendizajes. Una
vez identificados los saberes previos, el o la docente
podra organizar grupos homogéneos de estu-
diantes, es decir cuyos integrantes se encuentren
en el mismo nivel de aprendizaje, y asignarles
trabajos previamente disefiados para dicho nivel.

También es favorable formar grupos heterogéneos
con el mismo propdsito: integrar nifios y nifas
con diferentes niveles de aprendizaje para
promover el intercambio y la ayuda en la cons-
truccion de nuevos saberes. En este caso debe
tenerse el cuidado de que estos grupos hetero-
géneos no sean fijos, que haya intercambio de
roles: El de expertos, el de aprendices o el de
iguales de tal manera que si en un grupo juegan
el papel de expertos en el tema, en otro jueguen
el de iguales y en otro el de aprendices, y asi
tengan oportunidad de aprender en cualquiera
de estos roles.

Asi mismo, debe considerarse el trabajo en trios
0 en parejas cuando se requiere mayor involu-
cramiento de los nifios y nifias, ej.: buscar en el
diccionario palabras siguiendo el orden alfabético.

Condiciones para el éxito del trabajo en grupo

Claridad en el objetivo. El éxito del trabajo en
grupo esta en la claridad que tengan los nifios y
nifias del objetivo de la actividad que realizaran.
El o la docente debe asegurarse de que el objetivo,
la consigna a seguir, es comprendido por los grupos
de trabajo.

Seguimiento. Otro aspecto que asegura el éxito
del trabajo en equipo es el seguimiento docente
al mismo: brindar la orientacién adecuada en el
momento preciso, proponer retos, ayudar a resolver
dudas, etcétera.
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Reflexion sobre logros y dificultades del trabajo
en grupo. Parte esencial del éxito del trabajo en
equipo esta en reflexionar con el estudiantado
sobre los avances y dificultades que tienen al
trabajar en grupo y como potenciarlas o resolverlas
para consolidar cada vez mas la capacidad de
trabajar y construir en equipo.

3. Trabajo individual

Este es til para constatar el nivel de aprendizaje
que puede tener el nifio o la nifia en forma inde-
pendiente y autbnoma. De ahi que, es aconsejable
intercalar el trabajo en grupo con el trabajo individual.
Sirve también para afianzar contenidos ya sean
de tipo conceptual o procedimental o atender a un
interés particular de trabajar en algo especifico:
Leer el cuento que la docente les ley6 a todos en
voz alta, revisar y mejorar el borrador de su texto,
formar algunas palabras que se le dificultan con
letras moviles, etc. También es util para la evalua-
cion diagnéstica o la sumativa.

c. El espacio, los recursos y el tiempo

Organizacion del espacio del aula y los recursos
Cada modalidad de trabajo (toda la clase, en
equipo o individualmente) exige un tipo de orga-
nizacion del espacio del aula y los recursos. Cuando
se desarrolla trabajo con toda la clase lo mas
aconsejable es que los nifios y nifias se dispongan
en circulo para que puedan verse la cara unos a
otros cuando hablan. No se puede tener un
intercambio 6ptimo de ideas entre todos cuando
quien habla esta dandole la espalda a los demas.

Espacios o rincones de aprendizaje. Ademas
del mobiliario dispuesto para el trabajo en grupo,
los espacios o rincones de aprendizaje favorecen
esta modalidad de trabajo y la organizacion de los
recursos. Cuales y cuantos debe haber, depende
de la creatividad del docente, del espacio fisico y

m Introduccion a las competencias comunicativas

de las necesidades que identifique. A continuacion
se ofrecen algunas sugerencias que contribuyen
a la creacion de un espacio letrado con los mismos
productos del estudiantado.

El rincén o espacio de la biblioteca. En lo posible
debe contener libros de literatura infantil y de
conocimiento. Estos deben estar dispuestos de
tal forma que sean facil de identificar por los nifios
y nifias, es decir, con el lomo hacia fuera. De
igual manera es importante que aprendan en qué
orden estan dispuestos y la necesidad de mante-
nerlos asi para facilitar su consulta.

El rincon o espacio de los cuentos. Aqui los
nifos y nifas podran exponer sus producciones
literarias: cuentos, versos, adivinanzas, coplas,
etc. y renovarlas cada vez que tengan nuevas
producciones. Es importante asignar un lugar
—puede ser en la biblioteca— para guardar estas
producciones y una vez se tengan suficientes
elaborar libros con las mismas. Estos formaran
parte de la biblioteca y seran objeto de lectura por
el estudiantado u otros lectores o lectoras como
sus familiares o el alumnado de otro grado.

El rincén de la correspondencia o el correo.
Escribir una nota o una invitacién no debe ser
solamente objeto de aprendizaje sino que se debe
promover hacerlo a lo largo del afio escolar.
También aqui se ubicara la correspondencia que
llegue al grado por parte de los familiares, de otros
grados, etcétera.

El rincon de juegos simbélicos. Como la tienda,
el restaurante, la oficina, el consultorio médico u
odontolégico, etc. Este debe ser dotado de
materiales que sirvan para simbolizar o simular
distintas profesiones, oficios, roles, etc. Es ideal
para mejorar la expresion y comprension oral.



Organizacién del tiempo

El tiempo visto desde la secuencia didactica puede
organizarse en periodos de 15 a 90 minutos
maximo por actividad; a aquellas con toda la clase,
como la planificacién de la escritura de un texto,
debe asignarseles menos tiempo, mientras que
las que se desarrollan en equipo o individualmente
pueden tomar mayor tiempo.

Entre mas participantes haya en una actividad
didactica y mas abstracta sea, ésta debe ser mas
corta para garantizar la concentracion de sus
participantes. Mientras menos participantes haya
y la actividad sea mas concreta, con manipulacion
de materiales, los nifios y nifias podran permanecer
mas tiempo concentrados, por ejemplo en la
elaboraciéon de las partes de un libro: portada,
indice, glosario, dedicatoria, capitulos, etc. a partir
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de los textos que han escrito durante un periodo
de tiempo del afio escolar.

2.3 Evaluacion continua

El abordaje de la evaluacioén debe dar la pauta para
una mejora continua de la practica pedagogica y de
los aprendizajes. En ese sentido, la evaluacion debe
reforzar oportunamente la expresion oral y escrita,
por medio de actividades que permitan la observacion
de desempeno. Para ello, se deben propiciar
situaciones en las que el o la estudiante demuestre
habilidades para expresarse, comprender, analizar
e interpretar el lenguaje oral y escrito.

2.4 Practica guiada

Partiendo de su experiencia y practica pedagogica
en el aula, realice individualmente esta actividad:

Yo digo que... y explico ¢por qué?

realizo:
1.

Yo digo que facilito aprendizajes significativos en el
estudiantado, cuando en mi practica pedagdgica

Y explico ¢ por qué los y las estudiantes cons-
truyen de esa manera sus aprendizajes?

2.

3.

significativos en mi clase de Lenguaje, son:

1.

Yo digo que las competencias que esta desarrollando
el estudiantado, a través de los aprendizajes

Y explico ¢por qué es importante que los y las
estudiantes desarrollen esas competencias?

—_

Intercambie sus ideas en grupo y luego en plenaria. Lleguen a algunas conclusiones. Anexe los
resultados del trabajo al Portafolio docente para su seguimiento.

Introduccién a las competencias comunicativas _
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3. Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo centra su interés en el
aprendizaje del uso de la lengua. Su objetivo
fundamental es que los y las estudiantes puedan
comunicarse mejor a través del lenguaje, que
aprendan a usarla de acuerdo a la situaciéon y a
las y los interlocutores.

De ahi que el enfoque comunicativo tenga como
principios prioritarios, entre otros:

e Actividades de aprendizaje en el aula que
parten de y recreen situaciones reales de
comunicacion en las cuales se ponen en juego
las cuatro competencias.

o El aprendizaje de la gramatica y del codigo al
servicio de la construccion del sentido. Estos
no constituyen un fin sino un medio o instru-
mento para la expresion escrita, para la
producciéon de textos.

e El uso de textos auténticos, creados con
propositos comunicativos: libros, periodicos,
folletos, revistas, entrevistas, avisos, anuncios,
etc. deben de circular en el contexto de los y
las estudiantes.

e Lareflexiéon sobre el uso del lenguaje coloquial,
es decir, aquel que utilizamos diariamente, en
la cotidianeidad si se esta en espacios infor-
males entre amigos y familiares; o el lenguaje
formal (estandar), si la comunicacion se da
en espacios formales con gente desconocida
0 Ccon personas que pertenecen a una posicion
jerarquica distinta.

® La organizacion del estudiantado para el
aprendizaje en parejas y equipos, como una
forma de promover y crear situaciones
comunicativas.
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Competencia comunicativa

Se entiende por competencia comunicativa la
capacidad de usar el lenguaje apropiadamente
en las diversas situaciones comunicativas que
se nos presentan y segun las o los interlocutores.

Por ejemplo, se usan férmulas sociales de trata-
miento (saludo, despedida, pedir un favor, expresar
acuerdo o desacuerdo, etc.) segun se esté
conversando con personas adultas o con nifios o
nifas, con personas desconocidas, en espacios
formales como en el aula o0 en una reunion de
docentes, o informales como en el juego, una
fiesta, en la calle, etcétera.

Son cinco los elementos basicos que forman parte
del proceso comunicativo:

1. Un emisor/a, o quien emite un mensaje.

2. Uno o varios receptores/as, o quienes inter-
pretan el mensaje.

w

- Un mensaje, que es el qué de la comunicacion.

4. Un medio a través del cual se transmite el
mensaje, que es el texto oral o escrito.

)]

. El contexto, toda vez que éste determina el
acto comunicativo.

Contexto

Cemisor -+ erse ) -~ (Recopor)
v
Medio: Texto ‘

Interaccion




El texto oral o escrito es una unidad con significado
(o unidad semantica), independientemente de su
tamanfo, cuya realizacién tiene lugar a través de
las oraciones u otras unidades gramaticales. Por
tanto, un texto puede formarse de una palabra en
adelante, como puede verse en las primeras
producciones orales o escritas de los nifios y nifias
cuando estan iniciando su proceso de apropiacion
del lenguaje oral o escrito.
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El contexto o situacion comunicativa. Son todos
aquellos elementos que determinan la aceptacion,
el logro o la idoneidad de lo que se dice: la persona
hablante, oyente, el tipo de lenguaje que usan
(coloquial o estandar), el texto, lo que conocen
sobre el tema que estan tratando y sobre el acto
del habla (cuando ceder la palabra, cuando
intervenir, etc.), las intenciones que persiguen y
proyectan, las presuposiciones, las actitudes

mutuas y frente a las normas y costumbres sociales.

Hablante/oyente

Actitudes mutuas (roles sociales)
Presuposiciones
Propésito/intencién
Conocimiento del tema

Lenguaje (coloquial o formal)

Conocimiento de las normas para hablar
—>  Texto

A continuacion se retoma el dialogo entre Luciana y Diego para ilustrar los

elementos de una situacion comunicativa:

Intercambio entre Luciana (L) y Diego (D) sobre un tema de aprendizaje

Situacion comunicativa
de lectura.

Propésito Aclarar cdmo se lee correctamente una palabra escrita.

Luciana, Diego y la maestra. Notese que los roles de hablante y oyente

Hablantes y oyentes se intercambian permanentemente.

Texto Dialogo que tienen Luciana, Diego y la maestra.

Coloquial: Se manifiesta, por ejemplo, en el uso del voceo y en expresiones

Lenguaje como: “Si yo leo como vos decis... ”.

L y D manejan fluidamente el intercambio de roles de hablante y oyente,
de los turnos de palabra.

Conocimiento de las normas
para hablar

Se da una actitud de escucha, lo cual se manifiesta en la secuencia logica

Actitudes mutuas de la discusion.

L sabe que dos letras forman una silaba, por eso presupone que CH forma
la silaba CHO: “iNo! Son dos por vez”. Diego hace presuposiciones de
doénde esta el problema de L: “; Sabes qué te pasa?”, “Vos te confundis
porque...”.

Presuposiciones

Introduccion a las competencias comunicativas _
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3.1 Las competencias comunicativas

Se presenta una descripcion y las caracteristicas a. Comprensién oral, b. Expresion oral, c. Compren-
de cada una de las competencias comunicativas: sion lectora y d. Expresion escrita.

a. Comprension oral

La comprension oral es la capacidad de entender informacion, mensajes orales que se presentan con
distintos propésitos y en distintas situaciones comunicativas; es la construccion de significado y la
interpretacion del mismo.
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Entre las caracteristicas de la comprension oral, el mensaje a través de la informacién no verbal
que tienen implicaciones didacticas, estan: gue nos brinda (cambios de ritmo o entonacion
de la voz, silencios, ademanes, gestos, etc)1
retroalimentar inmediatamente (dar una opinion
sobre lo que el otro esta diciendo, etc.), pedir
una aclaraciéon de aquello que no se
comprende, y aprovechar la informacion que
brinda el contexto o situacién comunicativa.

e Es un proceso activo, toda vez que se tenga
la capacidad de construir significados a partir
de los saberes previos y de la intencionalidad
0 propésito que tenga el mensaje o informacion
(obtener informacién, recibir una respuesta,
comprender algo).

e Parte de la comprension oral consiste en
ofrecer indicios de que se esta comprendiendo
la idea. “Quien habla necesita saber si
seguimos bien sus intervenciones o si es
necesario que se detenga y repita alguna
cosa” (Cassany, 2001:101). Esa retroalimen-
tacion no solo se da a nivel verbal, con una
respuesta a lo que se pregunta o un comentario,

* El estar, la mayoria de las veces, cara a cara sino también con lenguaje no verbal, por ej.,
con quien se habla nos permite comprender asentir con la cabeza.

e Elescuchar con un propésito determinado facilita
la anticipacion de lo que se va a escuchar, lo
cual prepara para el proceso de comprension.
De ahi la importancia de que toda actividad que
se disefie y se desarrolle en el aula para
promover la comprension oral, deba tener un
propésito e interés para el estudiantado.

1. En una conversacion normal, el significado social de los codigos no verbales es del 65%, contra un 35% de los verbales
(Cassany, 2001: 91).
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e Es espontaneo, tiene frases inacabadas o
elipsis, posee un alto grado de redundancia
o repeticion, ocurre en un clima de ruido
(cualquier aspecto que estorbe la comprension:
ruido ambiental, errores en la pronunciacién
del emisor, falta de atencion del receptor, entre
otros).

Las caracteristicas mencionadas anteriormente
tienen implicaciones en la didactica del lenguaje,
por ej., es erréneo esperar que el estudiantado
hable con oraciones completas cuando en realidad
el lenguaje oral esta lleno de elipsis o frases
inacabadas que son validas. Igualmente, la
redundancia o repeticion de una idea es un recurso
“que puede servir a la explicacion, comprension
y aseguracion de la transmision del mensaje;
dependera entonces de la situacién, de cada acto

b. Expresion oral
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comunicativo y del interlocutor el establecer si un
mensaje es redundante positiva o negativamente”
(Lewandowski, 2000:289-290).

Las estrategias comunicativas, que en el curriculo
equivaldrian a los procedimientos, que se ponen
en juego en la comprension oral son: reconocer,
seleccionar, interpretar, inferir, anticipar y retener.

Las actitudes que se relacionan con el acto de
escuchar, y que deben promoverse en la
ensefianza de la comprension oral, son: asumir
un papel activo y participativo, respetar al emisor/a
y sus ideas, buscar la objetividad (escuchar lo que
realmente dice el interlocutor/a y no acomodarlo
a lo que el receptor/a desea escuchar), generar
un interés por lo que dice el interlocutor/a, evitar
cortar las intervenciones de los demas.

comunicativa.

La expresion oral es la capacidad de expresar oralmente necesidades, deseos, intereses, experiencias e
ideas, con un proposito determinado y adecuado a la o las personas interlocutoras y a la situacion
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La expresién oral adquiere ciertas caracteristicas,
segun la situacibn comunicativa: si es una conver-
saciéon entre dos o mas interlocutores o si es una
exposicidon o presentacion de un tema, donde el
o la hablante no recibe retroalimentacion inmediata
del receptor o receptores.

Las situaciones comunicativas plurigestionadas
Entre dos 0 mas personas, ellas ponen el énfasis
en la interaccién y en la colaboracion de las y
los interlocutores, para lograr una buena comu-
nicacion.

Introduccion a las competencias comunicativas
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El texto es construido y negociado por los y las
hablantes: tema, intervenciones, tono. Hay
intercambio de roles de emisor-receptor, una
intervencion se apoya o se refiere a otra ya dicha,
etc. En este tipo de situacion comunicativa es donde
mas se manifiestan las caracteristicas tipicas de lo
oral: reducciones, repeticiones, elipsis, etcétera.

Son pocas las situaciones comunicativas en el
aula como entrevistas, reuniones, debates, que
se planifican en forma didactica para su
optimizacion. Si bien se promueve el trabajo en
equipos, no siempre se aprovecha esta situacion
comunicativa para promover el intercambio de
informacioén, dar y ceder la palabra, plantear
preguntas, argumentar, etc., para explotar al
maximo la expresion oral. Es comun ver estudiantes
que monopolizan la palabra, no escuchan a sus
companferos/as, no piden turno para hablar e
interrumpen a quien esta en uso de la palabra,
mientras otros/as no se atreven a hablar.

c. Compension lectora

Situaciones comunicativas autogestionadas
Son aquellas donde la persona emisora no recibe
retroalimentacién inmediata de las personas
receptoras. Estas situaciones requieren prepa-
racion y control del emisor/a, pues es quien fija
el tema, construye el texto y maneja el tiempo.
Son comunicaciones monologadas y comparten
algunas caracteristicas con la expresion escrita,
como el uso de una gramatica mas elaborada y
brindan la mayor informacién posible al receptor,
dado que se cuenta con pocos elementos del
contexto situacional.

En la ensefianza del lenguaje con enfoque
comunicativo, en primer ciclo de Educacion Basica,
deben promoverse especialmente las situaciones
comunicativas plurigestionadas, pero, a medida
que se va avanzando en el aprendizaje, deben
introducirse las autogestionadas.

La competencia de la comprension lectora es la capacidad de interpretar o construir el significado de
distintos tipos de textos, escritos con propositos definidos y dentro de un contexto comunicativo especifico.
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Aspectos que intervienen en la comprension lectora
La comprension lectora se logra a partir de la
interaccién entre lo que la o el lector lee y sus
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conocimientos previos sobre el tema, el tipo de
texto, el lenguaje que se usa en el mismo, etc.
También el conocimiento y dominio del sistema



de la lengua (de la gramatica y del vocabulario)
determinan el proceso de comprension lectora.

Otro aspecto importante que determina la com-
prensioén lectora son los propdsitos con que la o
el lector se acerca a la lectura de un texto: ;Qué
informacién buscamos?, sen qué tipo de texto
podemos encontrarla?, ;para qué la queremos?,
para hacer un informe, una exposicion, para despejar
una duda, para divertirnos. Se lee de forma distinta
un periddico si se hace para informarse de las
ultimas noticias que para preparar una actividad
didactica.

Tipos de lectura

Se realizan distintos tipos de lectura segun el
propoésito de la misma. Se lee en forma extensiva
por placer o por interés un cuento, una novela; en
forma intensiva para obtener informacién de un
texto, por ejemplo, un informe, un articulo para
escribir una ponencia, una carta que envia el director
del centro educativo; en forma rapida y superficial
para conocer rapidamente de qué trata un texto,
por ejemplo, al hojear un libro, un periodico.

Proceso de comprension lectora

El proceso de comprensidn lectora se pone en
marcha antes de empezar la lectura propiamente
dicha, cuando la o el lector se plantea expectativas
0 hipotesis sobre lo que va a leer, sobre el tema,
el tipo de texto, etc. Aqui entran en juego todos
los conocimientos sobre el proceso lector, las
estrategias que usa, etc., interiorizados por el
lector o la lectora a lo largo de su vida a través
de estructuras de conocimiento, sean estas
adecuadas o no. Es justamente funciéon de la
escuela identificar qué tan adecuadas son las
estrategias de comprension lectora del
estudiantado y contribuir a su reorientacién,
desarrollo o enriquecimiento.
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El proceso de formulacion de hipétesis pasa por
la anticipacion, la prediccion y la inferencia, y
se refiere a todos los niveles de lectura. Las
primeras letras proporcionan indicios sobre las
que siguen; la estructura gramatical de la frase u
oracién dice qué palabras o categorias gramaticales
pueden aparecer 0 no en una posicién concreta
de las mismas, y las primeras ideas de un texto o
parrafo indican de qué se va a tratar.

Una vez se inicia la lectura de un texto, el lector
o la lectora empieza a verificar, rectificar o
descartar las hipoétesis o predicciones, que hizo
antes de iniciarla a partir de la informacién que
éste le brinda.

El proceso de verificacién o rectificacion de
hipétesis sigue a lo largo de toda la lectura, ya no
solo sobre el texto en general, sino sobre cada
uno de los apartados que siguen. “El proceso de
formular y verificar hipotesis es la esencia de la
compresion, es la interaccién entre lo que ya
sabemos y lo nuevo que nos dice el texto” (Cassany,
2001: 205).

El proceso de comprension lectora de un texto finaliza
cuando el lector consigue formarse una idea del
mismo, segun los propositos que se ha planteado.
Por €j., si el proposito es solamente constatar una
informacion, éste finaliza cuando logra dicha
informacion; pero si lo que se desea es tener claro
como elaborar una receta de cocina,éste finaliza
una vez se tenga claro qué ingredientes lleva
y qué pasos deben seguirse para su preparacion
y coccién.

El proceso de lectura empieza cuando el nifio
o la nifa descubre que las palabras sirven para
comunicar ideas y sentimientos.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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c. Expresion escrita

La competencia de expresion escrita. Es la capacidad de escribir distintos tipos de textos, atendiendo a
propésitos especificos, adecuados al contexto comunicativo y a la persona lectora. También los textos
deben responder a los principios de adecuacion, cohesion y coherencia.
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Principios o caracteristicas que debe tener el e Coherencia. Da cuenta de la construccion del
texto significado, de la organizacion de las ideas, para

g : - que pueda ser reconstruido por el lector/a.
e Adecuacion. Hace referencia a la seleccion

y uso de la variedad linguistica o de lenguaje
dependiendo de la situacién comunicativa y
de la persona destinataria o lectora.

Estos elementos estan relacionados a tal punto que
el no cumplimiento de alguno de ellos puede afectar
los otros.

El emisor/a usara un lenguaje coloquial si esta

escribiendo a amigos, familiares y se dirigira ~ Momentos del proceso de produccién del texto
a ellos con vos o tu; pero si esta escribiendo  (Ver Médulo 5) El proceso de expresion escrita
a desconocidos o a una persona de mayor  pasa por los siguientes momentos basicos:
jerarquia, usara un lenguaje formal y se dirigi-
ra a ellos con usted; si se esta escribiendo
sobre un tema especializado usara un lenguaje

e Planificaciéon. En este primer momento se
genera la idea sobre lo que se desea o debe
escribir, el para qué o propésito, el para quién

técnico. _ _ N ) _
o destinatario; también se elige el tipo de texto
* Cohesion. Hace referencia a las articulaciones y el lenguaje que resulte adecuado a la
o relaciones sintacticas al interior de las situacidon comunicativa.

oraciones y entre éstas, a través de medios
gramaticales como las conjunciones la
puntuacion, el uso de pronombres, elipsis,
etc., de tal manera que forman una red que
hace posible la codificacién o decodifica-
cion del texto y, por tanto, la construccion de
significados.

® Elaboracion de borradores. Se redacta el
texto o se desarrolla el bosquejo que se ha
hecho, de acuerdo a las reglas textuales de
adecuacién, cohesién y coherencia, y
atendiendo al propésito. Es decir, aqui se hace
énfasis en las ideas, el contenido o en la
construccion del sentido.
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® Revision. El autor o autora revisa si las ideas

estan claras (coherencia), si esta escrito de
acuerdo al propoésito y si el lenguaje es
adecuado al destinatario y al tipo de texto
(adecuacion).

Edicion. Se revisan y corrigen detenidamente
los aspectos de gramatica, puntuacion y
ortografia (cohesion).
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San Lorenzo, San Francisco de Opalaca,
Intibuca. 22 de febrero del 2001.

Sabine Tonscheidt

Reciba un cordial saludo a donde usted se encuentre
y que Dios le llene de muchas bendiciones.

Le cuento que el articulo que me mandé me gusto
mucho porque habla de la escuela de San Lorenzo.

Dice que no debemos faltar a la escuela por que

e Publicacién. Se diagrama ya sea para exponerio sino no aprendemos mucho y leemos despacio.

en un lugar publico, por ej. el periddico mural
del aula o de la escuela, o para publicarlo.

Usted no escribié que hay arboles, flores, que en las
lomas hay sombras y aire puro de la naturaleza.
También aprovecho para decirle que hay mas libros

A continuacién se presenta un ejemplo de los en la biblioteca.
momentos de elaboracién de borrador, revision y

edicién del texto.

Le pregunto que les parecio a la gente de Alemania
que supo de San Lorenzo.

Me manda una carta contandome si les parecio6 o
no les parecié las cosas de San Lorenzo.

Me despido desde HONDURAS. Oscar Enrique
Sanchez Manuelez. 5to. Grado.

Oscar (10 afos, 5to. grado.) escribe una carta a
una periodista alemana sobre el articulo que ella
escribioé sobre su escuela. Luego fue revisada y

editada con toda la clase para enviarsela. Fuente: Material de investigacion de Aura Gonzalez.

A continuacién se enlistan los elementos de adecuacion, cohesion y coherencia que fueron trabajados
en la revisién y edicion de la carta de Oscar por toda la clase.

Oscar usa un lenguaje adecuado a las situacion comunicativa y a su destinataria: usa lenguaje

Adecuacion formal el cual puede verse en la formula de saludo “Reciba un cordial saludo...” y en el uso de
“usted” al dirigirse a la periodista.
Puntuacion: Uso de punto para marcar oraciones y separar parrafos: “Le cuento... ” “Dice que
no....” Uso de coma para separar series de sustantivos: “... hay arboles, flores,...”
Conjunciones: Supresion de conjunciones innecesarias: “que” en “que dice que...” Sustitucion
de conjunciones: “y” por punto en: “Usted no escribio...

Cohecion Preposiciones: Sustitucion de “a” por “para”: aprovecho a decirle...” Sustitucion de “a” por “de”:

puntuacién “qué les parecio6 a la gente de...”

Supresion de repeticiones innecesarias: “que usted no escribid” en “usted no escribié que ...”
“puro” en “puro aire puro”

Sustitucion de verbos para formular expresiones mas adecuadas: “mandar” por “dar” en “me
manda una carta contandome...”

"o«

Agregan “a la escuela”, “sino

” o«

Coherencia de Alemania” para darle precision y sentido a las ideas.
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El principio de adecuacion se cumple en la carta
de Oscar. La omisién o mal uso de la puntuacion,
el uso inadecuado de conjunciones, preposiciones
o verbos y la presencia de repeticiones innecesarias
no solamente afectan la cohesion del texto sino la
construccion del sentido, es decir, la coherencia
del mismo. Una vez se corrigen los errores de
cohesion, se puede ver claramente la construccidon
del mensaje de Oscar a su destinataria.

La planificacion, la elaboracion del borrador, la
revision y la edicion son los cuatro momentos
basicos del proceso de produccion escrita. Se debe
dar la relevancia y el tiempo necesario, en el aula,
a cada uno de estos momentos si se quiere formar
escritores y escritoras competentes, pues es comun
que el estudiantado redacte su texto sin previa
planificacion del mismo, es decir, sin saber para
qué escriben ni quién sera su destinatario.

3.2 Interaccion de las cuatro compe-
tencias en el proceso comunicativo

Si bien se han expuesto cada una de las compe-
tencias comunicativas en forma separada, es
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importante tener presente la interaccion que existe
entre cada una de ellas en el proceso de
comunicacion. Generalmente, se pasa de la
expresion oral a la comprensioén oral, es decir,
cuando se cambia de rol de emisor a receptor y
viceversa en una conversacion o dialogo. Un
ejemplo claro de esta interaccién es la escucha
de una narracion de la o el docente y la posterior
conversacion sobre la misma. La interacciéon de
estas dos competencias es lo que constituye la
comunicacion oral.

También se pasa de la expresién escrita, de ser
autor/a de un texto, a la comprension lectora, en
el mismo momento en que leemos los primeros
borradores de nuestros propios escritos. A esta
interaccion se le llama comunicacién escrita.

Ademas de las competencias que se interre-
lacionan en la comunicacion oral y en la
comunicacioén escrita, suelen darse interacciones
entre estos dos tipos de comunicacion. Piense en
la exposicién oral de un tema con apoyo de
soportes escritos, o en el intercambio oral que se
da sobre una lectura que se ha hecho. El aula esta
llena de situaciones comunicativas en las cuales
se ponen en juego las distintas competencias
comunicativas, muchas veces sin necesidad de
haberlo planificado.

Comunicacién
escrita

Comunicacién
oral

v

Interaccion

Una implicacion y un reto para el trabajo didactico
es ver de qué manera se aprovechan las distintas



situaciones comunicativas que se dan en el aula
(por ejemplo el trabajo en equipo) y fuera de ella,
donde de manera natural se involucran, si no las
cuatro competencias comunicativas, si dos o tres
de ellas.

El o la docente debe disefar y desarrollar procesos
de aprendizaje donde se ejercite la interaccion y
el desarrollo de las cuatro competencias, de tal
manera que se dé el peso necesario a cada una
y no se privilegie una sobre las otras, como es la
tendencia de dar mas peso al desarrollo de la
lectura y la escritura que a hablar y escuchar.
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4. Practica guiada

1. En grupos, vuelvan a leer el intercambio entre
la maestra y Rubén -presentado en la pagina
16- e identifiquen el tipo de situacién comuni-
cativa, emisor, receptor, medio, mensaje y
tipos o variedades de lenguaje que se usan.

2. Lea, identifique y discuta en equipos los
elementos de adecuacidén, cohesion y
coherencia que contribuyen o dificultan la
comprension del texto “La brujita...” de
Apolinaria. Enlistenlos de acuerdo a cada
principio y argumenten sus respuestas.

La brujita?

La bruijita volaba y caminaba por lo mas alto de la selva esta triste queria bajar a la profundidad del suelo.
Y que hacia hechiceria a las demas personas y le gustaba echar chisme a casi la gente. ella es como una
sefiora ya esta viejita. Pero todos las noches pasaba silbando y le hacia sin sin chilin silin sil. Y va de tocar
la puerta, y la gente no le habria la puerta.

Habia un vez la sefiora que estaba en una casa de bahareque y galera, y se acosté a las seis de la noche,
y cuando eran las doce en punto de la noche escucho los silbidos y se acost6 de fuelta.

Al rato toco otra vuelta la puerta y se levanté. Y dijo la sefiora qué sera lo que anda espantando. Y se iba
para la montafia y vigiaba a la mujer cuando quedaba solo. Y no tenia hijos y no salia para ningun lado.

Pero como el hombre no estaba, solo la mujer. EI hombre andaba por Estados Unidos. Y le conté la
esposa o que estaba pasando. Pero la lechuza ya se habia chupado la sangre de la mujer.

Y le dijo el hombre y qué horas viene. Le contesto la mujer viene a los doce de la noche. Y el hombre bia
comprado un veintidés y se quedd y no durmid, cuando eran las doce dijo el hombre ya va venir. Y vino
la lechuza y se meti6 en el cuarto que dormia la sefiora y le dispara plan plan y lo maté. Y al siguiente
dia sélo hallaron el esqueleto de una vieja que bia muerto.

Apolinaria, 6to. Grado. (Fuente: Material de investigacion de Aura Gonzalez).

Anexe los resultados del trabajo al Portafolio docente para su seguimiento.

2. Lo escrito en celeste son los ajustes que hizo Apolinaria a su texto en el proceso de revision del mismo. Al transcribir el

texto se ha corregido la ortografia para centrar el analisis del mismo en otros aspectos.
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Aplicacién de los conocimientos adquiridos a la practica

Realizar en grupo de cinco personas la siguiente 1. Elabore un guién de clase para desarrollar el
actividad: siguiente objetivo, utilizando el esquema pro-
puesto y un lenguaje sencillo, claro y preciso.

Objetivo: Comprender y producir descripciones orales y escritas de la vida cotidiana para
desenvolverse mejor en situaciones comunicativas que las requieran.

Contenidos Actividades Metodologia Recursos Tiempo

2. Argumente su guion de clase a partir de estas « ¢ Qué actividades facilita el o la docente para

preguntas: desarrollar las competencias de expresion y
comprension oral, de comprension lectora y
expresion escrita? ¢ Cuanto tiempo invierte
en cada actividad?

¢, Cuales competencias desarrollan las
actividades metodolégicas planteadas? ¢,Por

qué? ;Por qué le asigno ese tiempo a cada
actividad? « ¢Responden las actividades desarrolladas a

una secuencia didactica adecuada al desarrollo

3. Pdéngase de acuerdo con un compariero/a de las competencias comunicativas?

docente para observarse mutuamente durante

la clase de Lenguaje de un grado de primer °
ciclo, siguiendo las indicaciones de cada
momento indicado a continuacion.

¢, Como organiza el o la docente a sus estu-
diantes para realizar cada actividad? ; Como
aprovecha el desarrollo de las competencias
comunicativas?

Primer momento « ¢ Qué aprendizajes significativos se dieron
para el desarrollo de las competencias del

1. Observe la clase y registre por escrito los
estudiantado? Explique por qué.

siguientes aspectos:
e ¢ Qué rol desempefia el o la docente en el

e ;,COmo esta organizada el aula de clase? Vea
desarrollo de la clase?

la disposicion del espacio para la comunicacion

I icacion de | iferentes recursos. . . .
y la ubicacion de los diferentes recursos 2. Revise y complete su registro de observaciéon

de la clase.

m Introduccion a las competencias comunicativas



Segundo momento
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1. Elabore una propuesta de guién para la clase que observo, atendiendo a las preguntas del esquema:

¢ Como haria usted la clase?

Explique
por qué

1. ¢ Como organizaria el aula de clase y qué recursos utilizaria para el desarrollo de la misma?

2. ¢, Qué cambios realizaria a la secuencia didactica o a las actividades que observé para
desarrollar las competencias de expresion y comprension oral, de comprension lectora y
expresion escrita? ¢ Cuanto tiempo le asignaria a cada actividad?

3. (Cdémo organizaria a sus estudiantes para desarrollar cada actividad? ; Como aprovecharia
esa organizacion para desarrollar las competencias comunicativas?

sus competencias comunicativas?

4. i Coémo podria optimizar los aprendizajes de sus estudiantes para un mayor desarrollo de

5. ¢ Cudl seria su rol en el desarrollo de la clase?

2. Intercambie y discuta su registro y la propuesta
de mejora de la clase observada. con el compa-
fiero/a con quien se observé mutuamente.

Tercer momento

A partir de la reflexion de la clase observada y de
la aplicaciéon de la propuesta de mejora, escriba
un ensayo sobre los cambios obtenidos en su
practica pedagdgica de aula. El ensayo debe
presentar los problemas encontrados en la

1. Mencione y explique, desde el enfoque por
competencias del marco curricular, los
componentes que integran una competencia
y coOmo se organizan los contenidos del
curriculo en base a ellos.

2. Describa dos situaciones comunicativas
(trabajo en equipo, exposicion de los propios
trabajos a la clase, etc.) que tienen lugar en

observacion de la clase, las soluciones o cambios
propuestos, los argumentos sobre los cambios
propuestos, apoyandolos en los resultados
obtenidos en la aplicacion de los mismos en la
clase y sus conclusiones.

Anexe los resultados del trabajo al
Portafolio docente para su seguimiento.

el aula o en el centro educativo e indique qué
competencias comunicativas se ponen en
juego y cual domina en especial.

3. Identifique dos errores del mensaje que Mateo
escribié a su madre (Ver: pag. 15) y disefie
una actividad a partir de la cual él pueda hacer
aprendizajes significativos, es decir superar
constructivamente dichos errores.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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La expresidon y la comprension oral

Introduccion

La presente unidad tiene como propésito profun-
dizar en el conocimiento de las estrategias que
utilizan, respectivamente, la persona receptora y
emisora en los procesos de comprension y expre-
sion oral en situaciones comunicativas orales.

Posteriormente, se presentan algunas actividades
metodoldgicas generales para el desarrollo de la
comprension y de la expresion oral de los nifios
y las nifias de primer ciclo. Estas tienen la preten-
sion de ofrecer al personal docente un modelo de
qué tipo de actividades podria disefiar y desarrollar
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
comprension y la expresion oral.

Es muy importante tener presente que, si bien se
presentan por separado cada una de estas
competencias comunicativas y, a la vez, cada una
de las estrategias que intervienen en cada uno de
estos procesos, se hace solamente con fines
metodoldgicos y para facilitar el analisis de las
mismas. En la vida real, en la comunicacién oral
real, éstas interactian permanentemente, de
manera especial cuando se trata de situaciones
comunicativas plurigestionadas, es decir, donde
intervienen dos o mas interlocutores/as.

Es precisamente a través de las actividades que
se presentan en los apartados de Reflexiéon sobre

m Introduccion a las competencias comunicativas

la practica, Practica guiada y Aplicacion de los
conocimientos adquiridos a la practica, donde se
pretende dar una mirada y un tratamiento integral,
tanto de las competencias como de las estrategias
gue se ponen en juego en cada uno de estos
procesos.

Objetivos

e Conocer las principales estrategias que se
ponen en juego en los procesos de compren-
sién y de expresion oral para fortalecer el
proceso de ensefianza aprendizaje de las
mismas en primer ciclo.

e Identificar algunas actividades metodologicas
para desarrollar la expresion y comprension
oral de los nifos y las nifas de primer ciclo.

Indicadores de logro

e Explica las principales estrategias que utiliza
la persona hablante y oyente en una situacion
comunicativa a fin de adecuar el proceso de
ensefianza aprendizaje de las mismas en
primer ciclo.

e Propone actividades metodologicas con base
a modelos dados para desarrollar la compren-
sion y la expresién oral en primer ciclo.
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Mapa conceptual

( Comprensién oral > ( Expresién oral >

Modelo de Actividades metodologlcas Modelo de Actividades metodologlcas
compren5|on oral de comprenS|on expre3|0n oral de expresmn

Estrateglas de Estrateglas de —
C oreende ) (oo ) (et ) (e )

— Tipo de

- Recon00|m|ento == Planificacion ’ respuestas
== Seleccion == Produccion
== Anticipacion == Negociacion >(__Recursos )
== |nterpretacion == Conduccién T

. I Comunicacién
== |nferencia —> especifica
== Retencién

Reflexiéon sobre la propia practica

1. Responda, individualmente, las siguientes preguntas.

. . ¢ Cuales son las principales ¢, Qué estrategias metodologicas

¢, Qué aspectos de la expresion - ., . i
L dificultades de comprension vy aplica para ayudar a los nifios y las

y comprension oral promueve . " .

| aula? expresion oral que presentan los nifas a resolver sus dificultades de
en el aula? L L . . . -

ninos y las nifias en primer ciclo? expresion y comprension oral?
En grupos: e Lleguen a un consenso sobre aquella infor-

macioén que presenta diferencias conceptuales

e Intercambie la informacion que escribié para o
y/o metodologicas.

cada pregunta.

e Subraye o marque la informacién que es
comun a todos los y las integrantes del grupo.

Guarde en su Portafolio docente el
registro de las respuestas que se dieron,
tanto individuales como de equipo para

e Escriba los aportes del grupo que comple-
retomarlas posteriormente.

menten su informacion.
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Adquisicion de conocimientos

1. Modelo de comprensién oral b. Seleccién de palabras, expresiones rele-
vantes (segun los conocimientos e intereses de la

persona oyente) y agrupaciéon de las mismas en
unidades coherentes y significativas. Ej., cuando
escuchamos a alguien no guardamos en la
memoria palabra por palabra u oracioén por oracién
sino la idea general de lo que dice.

El proceso de comprensién oral empieza antes de
la escucha del mensaje verbal. La informacién
compartida entre el o la emisor y receptor (dos
amigos/as que se encuentran, dos docentes que
discuten sobre los problemas de aprendizaje en
el aula, etc.) y el conocimiento del contexto en que
tiene lugar la conversacién (en el recreo, en el
aula, en un taller de capacitacion) son la base para
la construccion de tal comprension.

c. Anticipacion de lo que la o el emisor va a
decir desde las palabras hasta las ideas y
opiniones. También anticipa el lenguaje (palabras,
expresiones) y el estilo del discurso. Para ello, la
persona receptora activa toda la informacién que
tiene sobre el tema que se esta tratando y asi se
prepara para la comprension del mismo. Este
proceso de anticipacion no se da solo para la parte

global del mensaje, sino que en él se anticipan
( f Retendénf)\ cada una de sus partes a partir de lo ya dicho.

(a Reconocimiento )

En la conversacion en si, la o el receptor pone en
juego diferentes estrategias que corresponden a lo
que en el curriculo se define como procedimientos:

d. Interpretacion del sentido y del valor

comunicativo de cada expresion. Mas en detalle,

Comprension ( B ) esta estrategia hace referencia, especialmente, a
oral cuatro aspectos:

( € Inferencia )

1. La interpretacion del propésito comunicativo.

( d Interpretacion ) ( C Anticipacion )
2. La interpretacion del significado general del
mensaje (ideas principales y secundarias).
También forma parte de este aspecto el
a. Reconocimiento y segmentacién de las entender las presuposiciones (aquello que
unidades significativas que componen la secuencia creemos es la causa o motivo de algo), los
acustica y el enunciado lingiistico: sonidos, sobreentendidos, lo que no se dice explicita-
palabras, expresiones propias de la lengua, y otras, mente (ambiguedades, dobles sentidos,
como la voz del receptor/a. elipsis).
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3. La comprensioén de la forma en que el mensaje
esta presentado o estructurado: las palabras
que marcan la estructura del texto, que indican
cambio de tema, inicio de un nuevo tema o
cierre del mismo; la comprensién del tono del
discurso (agresividad, ironia, humor, sarcasmo).

4. La identificacién e interpretacion de la variedad
lingUistica que esta utilizando la o el emisor
(coloquial, formal, dialectal) y el registro (nivel
de formalidad y especificidad) del discurso.

e. Inferencia del significado global del discurso
con ayuda de la informacion que se obtiene del
contexto situacional y del lenguaje no verbal del
hablante (miradas, gestos, movimientos corpo-
rales). También los datos sobre la o el emisor
(edad, sexo, caracter, actitud, procedencia socio-
cultural, propésitos) ayudan a la elaboracion de
inferencias.

f. Retenciodn de la informacion que la persona
receptora considera importante: tanto el sentido
global como detalles para seguir interpretando
otras partes del discurso o para reinterpretar el
sentido de las mismas.

La retencion permite recordar palabras e ideas
clave para poder interpretarlas mas adelante;
retiene la informacién mas relevante, como el tema
del que se habla y datos basicos sobre el mismo;
tiene presente la situacion, el propésito comuni-
cativo y la estructura del discurso, para seguir
anticipando cémo seguira el intercambio comuni-
cativo (por €j. en un entrevista, que se estructura
a partir de preguntas de la persona entrevistadora
y respuestas de la entrevistada); retiene palabras
especiales (nuevas, relevantes) que corresponden
a la situacion comunicativa (intercambio con el
guia de un museo infantil), al tema que se esta
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tratando (los dinosaurios) o al estilo o lugar de
procedencia del emisor (por ejemplo, el término
cipotes, en paises centroamericanos).

Las anteriores estrategias o procedimientos interac-
tuan entre si en el proceso de comprension oral.
Al mismo tiempo que se anticipa e infiere informacién
semantica del discurso, se discriminan los sonidos
y se les asigna un significado gramatical. Ambos
procesos interactuan y construyen progresiva-
mente la comprension oral.

1.1 Actividades metodologicas para
desarrollar la comprension oral

La comprensién oral juega un rol importante en el
desarrollo de todo acto comunicativo; principal-
mente, porque ésta constituye un proceso de
construccién de significados.

Es frecuente hablar de la importancia del desarrollo
de la comprension oral, pero pocas veces se
desarrolla en forma sisteméatica en el aula, es decir,
se dispone de escasas estrategias y técnicas
metodoldgicas para desarrollarla. Lo anterior se
ve reflejado en una practica comunicativa frecuente:
dificultades en la comprension de instrucciones
orales para el desarrollo de una actividad o la
resolucion de un problema.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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A continuacién, se proponen algunas actividades
metodoldgicas como modelos para otras que el o
la docente puede disefar y aplicar para desarrollar
esta competencia.

Escuchar y dibujar

Estrategia: Interpretacion e inferencia

Objetivo: Plasmar en un dibujo la comprension
de instrucciones orales.

Descripcion: se forman parejas cada quien con
una hoja de papel. En la hoja, dibujan un cuadrado
que dividen en cuatro partes. Posteriormente,
frente a frente, se dan instrucciones o describen
objetos o personajes para que cada uno dibuje lo
que el otro le pide. Al final, se comparan los dibujos
y el o la estudiante que dio las instrucciones dice
si el dibujo coincide con las indicaciones que
proporciond.

Algunas instrucciones que se pueden dar son: en
el cuadro de arriba a la izquierda..., abajo a la
derecha..., arriba a la derecha..., etcétera.

Escoger opciones

Estrategia: Inferencia

Objetivo: Reconocer y discriminar caracteristicas
de objetos, lugares o personas, a partir de una
descripcion oral de los mismos.

Descripcion: La actividad consiste en que el o la
docente proporciona a sus estudiantes un grupo
de fotografias, recortes o ilustraciones de personas,
lugares u objetos y luego les solicita que, escu-
chando las pistas que les da, identifiquen a la
persona, objeto o lugar que se esta describiendo.

La actividad puede hacerse individualmente o en
grupo, esto dependera de la cantidad de recursos
que se posea.
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Identificar errores

Estrategia: Retencion

Objetivo: Identificar errores en un texto escuchado
con anterioridad.

Descripcion: El personal docente o el estudiantado
relatan de forma oral una experiencia de la vida
cotidiana. Posteriormente, vuelven a relatar o
comentar la experiencia, pero incorporando algunos
detalles erroneos; los demas estudiantes deben
hallar las diferencias en los textos orales.

Una variante muy popular de esta técnica es que,
utilizando textos literarios de cuentos, fabulas u
otros relatos ya conocidos, el o la docente
intencionalmente cambia situaciones, aconteci-
mientos, nombres de personajes, etc., a fin de que
los y las estudiantes identifiquen los errores.

Completar cuadros

Estrategia: Inferencia

Objetivo: Escribir informacién a partir de una
exposicion oral.

Descripciéon: Completar un cuadro con infor-
macion oral. Por ejemplo, una entrevista a distintas
personas sobre sus deportes favoritos, su musica
preferida o un personaje al que admiran.

El cuadro puede ser de la siguiente manera:

Juan Sandra Luis

¢,Quién es?

Deportes

Musica

Motivos




1.2 Recomendaciones generales para
desarrollar la comprensién oral

® Asegurarse de que el alumnado tiene una
razon o un proposito para escuchar, es decir,
que las situaciones comunicativas donde
tienen que poner en juego la comprension
oral son de su interés.

¢ Asegurarse de que los alumnos y las alumnas
tienen claro el propdsito de quien da el
mensaje, ya sea su docente u otro compa-
fiero. Es importante que haya una adecuaciéon
0 negociacién entre los dos propositos, de
tal manera que lo concilien en uno solo para
que pueda darse la comunicacion.

e Deben presentar indicios de que estan
comprendiendo lo que escuchan ya sea a
través de un dibujo, una expresién verbal o
no verbal, oral o escrita, a través de las pre-
guntas que plantean al emisor.

Especializacion docente para primer ciclo de educacion basica

2. Modelo de expresion oral

El modelo de expresidén oral recoge cuatro
pasos o estrategias fundamentales que pone
en juego la persona emisora o hablante en
situaciones comunicativas, especialmente
plurigestionadas.

a. Planificacion del mensaje o discurso

El o la hablante activa los conocimientos que
tiene acerca de la situaciéon comunicativa, de
como se estructura (si se trata de un dialogo
con un amigo o amiga, con su docente, de un
debate sobre un tema, etc.), lo que se puede
decir y lo que no, cuando hay que intervenir y
cuando escuchar al interlocutor/a o interlocu-
tores/as, el lenguaje o registro que debe usar,
dependiendo de la situacion y de las y los
interlocutores.

Planificacion del
/ a mensaje

d Negociacion del
significado

Produccion real
del mensaje

c Conduccién de
la interaccion

{/

b. Produccion real del mensaje o discurso

Es decir, la pronunciacion de las palabras y
frases que transmiten el mensaje: Significados.
Dado que los intercambios son rapidos vy

espontaneos, las y los interlocutores usan dos
estrategias para hacer frente a esa dificultad:
la facilitacion de la produccién y la compensacion
de las dificultades.

Introduccion a las competencias comunicativas _



Especializacion docente para primer ciclo de educacion basica

La facilitacion de la produccion. La o el emisor
privilegia el uso de frases simples, oraciones
coordinadas (articuladas con el uso de las
conjunciones: y, pero...), elipsis o frases
inacabadas, féormulas y expresiones fijadas
(¢cémo estamos?, ;qué ondas?...), muletillas
(quiero decir, bien, va’ pues...).

La compensacion de las dificultades. Aqui, la
o el emisor ayuda a las y los interlocutores a
comprender lo que dice con auto correcciones, (es
decir, dicho de otra forma,...), con repeticiones de
las ideas o puntos mas importantes, resumiendo
lo que dicen y reformulandolo con otras palabras,
utilizando ejemplos y comparaciones.

c. Conduccion de la interaccion

La persona hablante trata de llevar o conducir al
receptor en el tema de la conversacion, del dialogo
o de una situacion comunicativa mas estructurada,
por ejemplo, una reunién para la eleccién de
representante del grado que formara parte de la
directiva estudiantil. Sea una u otra la situacion
comunicativa, el hablante debe saber introducir el
tema, ampliarlo, derivar hacia otros tema afines,
concluirlo, etc., de tal manera que se cumpla con
el proposito de la comunicacion.

Dentro de la conducciéon del intercambio comuni-
cativo, la o el emisor debe dominar los turnos de
palabra, puede utilizar las siguientes estrategias:

e Saber indicar que quiere hablar (gestos,
sonidos, saludos).

e Saber tomar la palabra en el momento
adecuado.

e Saber aprovechar la palabra (decir todo lo
que toca, adecuarse a la estructura de las
intervenciones, etcétera).

m Introduccion a las competencias comunicativas

e Saber reconocer las indicaciones y las sefiales
de los otros hablantes o interlocutores para
tomar la palabra.

e Saber dejar la palabra a otro.

d. Negociacion del significado

Las y los interlocutores presentan el tema, cada
uno desde su perspectiva y lo van adecuando a
sus intereses y necesidades, hasta llegar a un
consenso. Se negocia el grado de explicitacion
del mensaje a partir de lo que las personas
hablantes y oyentes conocen en comun acerca
del tema que estan tratando, y se evalua
constantemente la comprensién del mensaje por
parte de las y los oyentes: Si estan comprendiendo
lo que se esta diciendo o se necesita brindar mas
informacion. Esta evaluacion la hace la persona
hablante a partir de los indicios 0 manifestaciones
verbales: expresiones como “ya lo sabia”, “scomo
asi?”, “¢ jen serio!?”. o no verbales, por ejemplo,
un asentimiento con la cabeza que el receptor le
presenta.

El o la docente debe generar tal confianza en
los nifios y nifias para que éstos se sientan en
libertad de preguntar y expresar sus ideas.




Por ello es de suma importancia que parte de las
estrategias metodoldgicas estén orientadas a que
los nifios y las nifias aprendan a identificar y a
“leer”, especialmente, los indicios verbales y no
verbales que les ofrecen las y los interlocutores
€n sus mensajes.

Bygate (1987) desglosa la evaluacion o confir-
macioén que hace la o el emisor acerca de la
comprension del discurso por parte de su
interlocutor/a en las siguientes estrategias:

Emisor (Yo)

® Explico mi propésito por adelantado.

® Te muestro cordialidad.

e Evalulo la informacion que compartimos.
e Preciso y auto corrijo mi mensaje.

e Compruebo que me entiendes.

e Sigo tus indicios de que me entiendes (con
gestos, asentimientos, etc.)

e Te pido que me indiques si has entendido.

e ldentifico cuando no me entiendes o cuando
dudas.

e Me adapto a tus indicaciones y clarifico el
mensaje.

e Si es necesario, me cortas para matizar o
constatar algun punto.

o Te pido tu opinion.

® Resumo lo que me has dicho.

Especializacion docente para primer ciclo de educaciéon basica

mente, en aquellos que tienen lugar en el ambito
escolar, los cuales deben ser aprovechados para
procurar un buen desarrollo de la competencia de la
expresion oral.

Las actividades que se proponen para desarrollar la
expresion oral se agrupan a partir de los siguientes
criterios:

e Ejercicios con una denominaciéon y procedi-
miento especifico (técnicas).

¢ Tipos de respuestas que deben dar, segun lo
que se les pide, los y las estudiantes.

* Recursos que se utilizan para fomentar la
expresion oral en el aula.

e Comunicaciones orales con caracteristicas
especiales para ejercitarse en clase.

Actividades de expresion oral

Técnicas Tipos de respuestas

e Dramatizacion. e Repeticion.

e Llenar espacios en
blanco.

e Juegos de roles.

e Dialogos escritos.
o e Dar instrucciones.
® Juegos linglisticos.

] ) ® Solucion de problemas.
® Trabajo en equipo.

Comunicaciones

Recursos especificas

2.1 Actividades metodolégicas para
desarrollar la expresion oral

La expresiéon oral juega un rol importante en el
desarrollo de todo acto comunicativo; principal-

e Sonidos.
e Imagenes.
e Objetos.

e Cuestionarios.

e Historias y cuentos.

® Exposicion.
e Improvisacion.
e Lectura en voz alta.

e Debates.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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A continuacién se presenta un ejemplo de cada tipo:

Técnica:

Juegos de roles
Estrategia: Planificacion y produccion del discurso
y conduccién de la interaccion.

Objetivo: Desarrollar en el estudiantado la
expresion oral, representando personajes con
caracteristicas definidas en variadas situaciones
de comunicacion.

Descripcion: En un juego de roles, se define, a
grandes rasgos. la situacion comunicativa: contexto,
participantes y objetivo. El o la estudiante asume
un rol con sus propias caracteristicas y luego se
realiza la accién con cierta improvisacion.

Por ejemplo: La vendedora de motos
Se entregan tarjetas a cada estudiante, las cuales
definen tanto a personajes como situaciones.

Alumna A: Es la vendedora en una agencia de
motos. Explica al cliente las caracteristicas de las
motos y trata de vender la mas cara.

Alumno B: Es el comprador de una moto, pero
no tiene mucho dinero. Pide informacion sobre
ellos y trata de conseguir un descuento.

Luego, las parejas de estudiantes representan la
situaciéon y comentan lo que sucedio6.

Descripcion: Se agrupa al estudiantado en parejas
y se les dan dos hojas con informacién, a uno la
hoja Ay a otro la hoja B, en cada hoja falta la
informacion que esta en la otra. Las parejas deben
conversar, hacerse preguntas e interactuar, hasta
conseguir la informacion y registrarla en la hoja
que le corresponde a cada quien. Posteriormente,
pueden, en pareja, auto corregirse.

Imagenes
Estrategia: Planificacion y produccion del discurso,
y conduccién de la interaccion.

Objetivo: Desarrollar en el estudiantado la expre-
sién oral, apoyandose en recursos visuales.

Descripcion: Se llevan recursos visuales diversos.
A partir de la observacion de las imagenes, se
realizan diferentes actividades en grupos de
expresion oral:

e Comics: Ordenar escenas mientras se argu-
menta por qué, inventar nuevos dialogos,
explicarlos a otros companeros y companeras.

e Fotografias: Describirlas, relacionarlas,
construir historias, recordar situaciones...

e Muestras artisticas: Interpretar pinturas o
esculturas, formular opiniones , describirlas...

Tipos de respuestas:

Llenar espacios en blanco
Estrategia: Planificacion y produccion del discurso,
y conduccion de la interaccion.

Objetivo: Conseguir informacién que interesa o
falta a través de preguntas, solicitudes u otras
formas de comunicacion.
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Comunicaciones especificas:

Debates o discusiones

Estrategia: Planificacion y produccion del discurso,
conduccion de la interaccién y negociacion del
significado.

Objetivo: Desarrollar en el estudiantado la
expresion oral a partir de los argumentos que
pueden dar sobre un tema determinado.



Descripcion: Se organiza una conversacion sobre
un tema definido y se pide que preparen sus
argumentos a partir de los cuales fundamentaran
sus opiniones. El origen del debate puede ser real,
por ej., una noticia reciente, una situaciéon que se
dio en el aula o la escuela; también puede ser
preparado o simulado.

Lo fundamental es que los debates se planifiquen
para que se den oportunamente los turnos de
palabra, los papeles, el tiempo para la preparacion
y la organizacion del espacio.

Finalmente, es importante que se haga una
evaluacion de la actividad desde el punto de vista
comunicativo.

2.2 Recomendaciones generales para
desarrollar la expresion oral

® La metodologia debe darse en un entorno
cooperativo que permita la interaccion y la
expresion oral.

® Las actividades del aula deben considerar
espacios de expresiéon oral espontaneos y
algunos intencionados y conducidos.

e Las actividades de expresion oral planificadas
y con un fin claro tendran resultados impor-
tantes en el estudiantado.

* |La realizacion de actividades de expresion
oral debe respetar el uso de reglas que
permitan mantener un orden en la clase y
evitar la interrupcion en otras aulas.

3. Practica guiada

1. En equipos, organicen y presenten cada una
de las siguientes situaciones comunicativas
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sobre los programas y series de televisién,
infantiles o no, que mas les gusten a sus
estudiantes, y las consecuencias en la
formacion de actitudes y valores en ellos:

— Un debate.
— Una entrevista a un familiar.

- Una exposicion.

2. Posteriormente, identifiquen las estrategias de
expresion y comprension oral que se pusieron
en juego en cada una de las situaciones
comunicativas. Reflexiones sobre ellas y
argumenten sus respuestas.

Es importante poner particular atenciéon en
la fluidez verbal. Esto ayuda a corregir de
manera oportuna las palabras incompletas,
erréneas, mal enfatizadas, etcétera.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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. Disefie una actividad metodologica para el
desarrollo de las estrategias de comprension
oral: interpretacion, anticipacion, inferencia y
retencion.

. Disefie una actividad metodologica para el
desarrollo de las estrategias de expresién oral:
planificacion del mensaje, conduccién de la
interaccion, negociacién del significado y
produccion real del mensaje.

. Para ambos casos (1y 2) describa los siguientes
pasos: Nombre de la actividad; estrategia
a desarrollar; objetivo y descripcién de la
actividad.

. Desarrdllelas en su clase y reuna evidencias
sobre el proceso y los resultados a través del
anecdotario de clases.

Aplicacién de los conocimientos adquiridos a la practica

Compartalas y discutalas con sus compafieros
y compaferas en los circulos de estudio.
Sefiale los siguientes pasos:

- Subraye o marque la informacion que es
comun a todos los y las integrantes del

grupo.

— Escriba los aportes del grupo que comple-
menten su informacion.

- Lleguen a un consenso sobre aquella
informacién en la que se presenten dife-
rencias conceptuales y/o puntos de vista.

Guarde en el Portafolio docente el registro
de las respuestas que se dieron, tanto
individuales como de equipo para reto-
marlas posteriormente.

1. Mencione las estrategias de comprension y

expresion oral que deben desarrollar,
respectivamente, la persona receptora y la
emisora para tener una comunicacion
exitosa.

Mencione en cuales de ellas tienen mayor
dificultad los nifios y las nifias de primer ciclo

m Introduccion a las competencias comunicativas

y qué actividades metodoldgicas podrian
desarrollarse para su superacion.

. Describa dos situaciones comunicativas orales

que tengan lugar regularmente en el aula.
Trate de identificar en ellas cuéles de las
estrategias de comprensioén y expresion oral
mencionadas utilizan los nifios y las nifas.
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Introduccion

La lectura y la escritura son aprendizajes
fundamentales. Cada vez mas se requiere de
SuU manejo para comunicarse con claridad y
precision.

La escuela trata de conseguir que el estudian-
tado sea usuario de la cultura escrita, es decir,
busquen informacién con propésitos claros, la
procesen, lean para aprender o para disfrutar,
que produzcan escritos creativos y coherentes
para comunicarse o para responder a las
demandas de la vida cotidiana: convencer,
informar, deleitar o solicitar.

Los nifos y las nifias no llegan a la escuela con
la mente en blanco. Diversos estudios muestran
la gran actividad mental que tienen para explicarse
a si mismos el lenguaje escrito. Es importante
conocer lo que piensan sobre la lectura y la
escritura antes de leer y escribir convencio-
nalmente. Esto permitira al personal docente
ayudarlos a construir, desde ahi, sus nuevos
saberes y facilitar el desarrollo de sus estructuras
mentales para seguir aprendiendo.

Es necesario que el personal docente comprenda
el punto de vista del estudiantado, respete su
l6gica infantil, valore y trate de comprender sus

Desarrollo de la lectura
y la escritura

producciones escritas, se dé tiempo para observar
y considerar los intentos y los procesos que ellos
desarrollan, buscando entender el sistema de
escritura, asi como la actividad cognitiva que
despliegan mientras realizan sus garabatos o sus
intentos de escribir o leer.

La sucesion de las conceptualizaciones de los
nifios y las nifias muestran la adquisicion de la
lectura y la escritura como un proceso que debe
tomarse en cuenta en las aulas, pues sus
producciones iniciales, un tanto desconcertantes,
manifiestan que son parte de un proceso activo
de construccion de la lectura y la escritura.

Para aprender a leer y escribir, el nifio o la nifa
necesita construir y reconstruir el lenguaje y darse
cuenta de como funciona en una situacién de comu-
nicacion y de uso. No bastan procesos mecanicos
de copiar o reproducir varias veces una expresion
para adquirir el lenguaje escrito. Es necesario que
la lectura y la escritura se aprendan, partiendo de
sus saberes previos, mediante un proceso activo,
significativo y placentero para ellos y ellas.

Después de leerles un texto: cuento, fabula,
leyenda etc., el nifio o la nifla puede expresar
sus ideas a través del dibujo, trazos de letras
o palabras completas.

Introduccion a las competencias comunicativas




Especializacién docente para primer ciclo de educacién basica

Objetivos

e |dentificar, antes de que los nifios y las nifias
lean en forma convencional, la evolucion de
la lectura y los procesos del acto lector, para
orientar el aprendizaje inicial de la lectura.

* Reconocer, antes de que los nifios y las nifas
escriban en forma convencional, las concep-
tualizaciones sobre la escritura y los niveles
en que se encuentran sus escritos, a fin de
poder manejar ideas basicas para iniciar su
aprendizaje.

Indicadores de logro

* Maneja elementos basicos del desarrollo de
la lectura en el nifio y la nifia para orientar el
aprendizaje de la lectura centrada en la
comprension.

o Maneja elementos basicos del desarrollo de
la escritura en el nifio y la nifia para orientar
la construccion inicial de la escritura.

Mapa conceptual

Desarrollo de la lectura y la
escritura inicial

(Evolucién de la Iectura>

\/ A\

Gvolucién de la Escritu@
[

Hipotesis del Diferen'cia'ciones Diferenciaciones Nivel Nivel ll\ll\t;el Nivel
nombre cualitativas objetivas entre presilabico silabico sliabico alfabético
del texto escrituras alfabético

\/

( Hipotesis )
CCantidad minima) C Variedad )
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o
Reflexion sobre la propia practica
[
¢, Como aprenden a leer y a escribir los nifios y las traten de imaginar qué es lo que piensan
nifas en las aulas? sobre la escritura.

e ¢Logran, los nifios y las nifias, expresar

1. Escriba individualmente un estudio de caso, ) .
sus ideas y sentimientos personales?

maximo 15 lineas, sobre cémo aprende a leer
un nifio o nifia. En lo posible tome como base
un caso que conozca. Analicen el caso y
respondan en grupo:

Expongan sus ideas en plenaria. Realicen un
debate y lleguen a algunas conclusiones.

e ;Cual es la finalidad del proceso obser-
vado? ¢Qué aprenden los nifios y las
ninas? ¢ Lo que aprenden se relaciona con
aspectos fundamentales como: compren-
sién de lectura, uso del lenguaje para
comunicar ideas, procesos de construccion
0 procesos mecanicos de repeticion?
Unifiquen sus ideas y preséntenlas al
pleno, discutanlas y lleguen a algunas
conclusiones.

Anexe los resultados del trabajo al
Portafolio docente para su seguimiento.

2. Muchos hemos visto a nifios y nifias intentar
escribir antes de que puedan hacerlo en forma
convencional.

Individualmente, describa como se presenta
esa evolucion. Escriba la secuencia de lo que
los nifios y nifias hacen; enumere por lo menos
tres momentos.

En grupo:

« Unifiquen la secuencia para obtener una sola. - .
No bastan procesos mecanicos de copiar o

* Analicen si los nifios y nifias realizan alguna reproducir varias veces una expresion para
actividad mental al hacer lo que hacen y Sl el EREUER OEnis,

Introduccion a las competencias comunicativas _
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J

1. Desarrollo de la lectura en el nino
y nina

1.1 Evolucion de la lectura

Cuando un nifio o nifia trata de interpretar un texto
o de saber lo que las letras pueden decir, elabora
varias ideas. Esto se explica a continuacion.

a. Hipotesis del nombre

Las letras representan el nombre del objeto. El
escrito, debajo de la figura de un perro, dira “perro”;
es decir, el significado del texto depende del
contexto en que aparece (envase, objeto, figura,
etcétera).

Ferreiro (2001) relata una experiencia en la que
un nifilo de cuatro afios ve la figura de un elefante
y el adulto escribe una tarjeta con la palabra
“elefante”. Si la misma tarjeta se pone debajo de
la figura de un ledn, el nifo dira que dice “ledn”,
y si se coloca debajo de una jirafa, dira que dice
“jirafa”. Cuando la tarjeta se coloca en el piso, el
nifio dira que no dice nada.

Los nifios y las nifas logran distinguir la lectura
de la imagen de la del texto. Cuando se refieren
a la imagen, ellos dicen: “Esto es una pelota”,
mientras que cuando se refieren al texto escrito la
expresion es: “Dice pelota”. En este caso, se dice
solo el nombre del objeto (u objetos) que aparece
en la imagen y se dejan de lado otros elementos
que puedan predicarse de él; piensan que solo los

m Introduccion a las competencias comunicativas

nombres estan escritos. A esta idea se le denomina
hipétesis del nombre.

b. Reconocimiento de las diferencias
cualitativas y cuantitativas del texto

Las relaciones entre el texto y el contexto iran
variando. De la dependencia del contexto se va a
pasar a considerar las propiedades cualitativas y
de extension del texto. Una experiencia relatada
por Ferreiro es la siguiente:

- Aésta, qué le pongo? (imagen de florista).
Le pones una nifia con una flor y una canasta.

- ¢ Para poner eso tengo que poner pocas letras
o muchas?

- Para eso, muchas.
- ¢ Y con pocas letras qué puedo poner?

- Nina.

Algunos nifios o nifas mantienen la hipoétesis del
nombre, pero comienzan a considerar las propie-
dades cuantitativas del texto, cantidad de
segmentos o cantidad de letras en cada segmento.

Aparece la hipétesis de cantidad minima. Esta
sefala que debe haber como minimo tres letras para
poder leer algo, “porque con pocas letras no se puede
leer’ y la hipotesis de variedad, segun la cual debe
haber variedad interna entre las unidades y ser
diferentes para poder ser leidas; por lo tanto, tres
letras iguales no se pueden leer.
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c. Diferencias objetivas entre escrituras un conocimiento anterior al uso de ese sistema.
También se piensa que, para distinguir significados Estas hipotesis son construcciones propias.
diferentes, cada escritura debe tener formas

objetivas diferentes, es decir, si un texto se expresa 1.2 Estrategias que ponen en practica
con unas letras, el otro no puede tener las mismas los lectores y las lectoras

en igual orden.
g En una etapa posterior, se puede advertir que al

enfrentar un texto escrito, el o la estudiante pone
de manifiesto diversas estrategias para llegar a
obtener el significado.

Como los nifios y las nifias no saben leer, lo que
estan poniendo de manifiesto es su conocimiento
del sistema en si, de sus elementos y regularidades,

Para analizar estas estrategias el personal docente realizara

la siguiente practica, en grupo:

Al lado tiene una ilustracién con un texto en otro
idioma. Trate de encontrarle sentido con estas
preguntas:

e ¢, Qué quiere decir el texto? ¢ En qué se fijo
para saberlo?

e ¢ Qué tipo de texto puede ser? ;Qué indicios
lo llevaron a darse cuenta?

e ;Podran, los nifios y nifias pequefias, leer
de esta manera?

Responda y ponga en consenso sus respuestas,
luego expdngalas al pleno, analizaran qué
estrategias se han puesto en practica y las
confrontaran con lo que afirman.

Goodman (1995) explica que los lectores y lectoras o Estrategias de inferencia: Si... entonces...,
desarrollan las siguientes estrategias: por €j., “si es un 0so, entonces puede tratarse

. . . de un libro sobre animales”.
¢ Estrategia de muestreo: Seleccion de lo mas

relevante, lo que nos pueda dar una pauta; » Estrategias de control: Confirmar o rechazar
por €j., las flechas que indican algo. las predicciones o inferencias previas, por

. " L ejemplo, volver a releer.
o Estrategias de prediccién: Elaboracion de Jempro,

hipétesis y de predicciones, por €j., que explica e Estrategias de auto correccion: Confirmar
las partes del oso. si hemos comprendido.

Introduccién a las competencias comunicativas _
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1.3 Aprendizaje de la lectura

Los nifios y las nifas pequefas desarrollan también
estos procesos cuando se enfrentan con un texto;
de ahi que sea necesario considerarlos, desde el
inicio de su proceso de aprendizaje, como “lectores
y lectoras plenas” y no solo como “descifradores”
pues cuando estan frente a un texto van en busca
de su sentido. Ellos quieren saber: “Aqui, ¢,qué dice?”.

El estudiantado puede leer porque hace anticipa-
ciones sobre lo que trae el texto, las confirma o
rechaza segun las marcas o los indicios que va
encontrando en él, intenta ubicar dénde dice algo,
puede hacer una lectura exploratoria de ilustraciones
o titulos, igual que un lector o lectora competente,
para obtener una informacion general. De ahi que
sea conveniente enfrentarlos con textos completos
y no con textos acortados o fragmentados. Esto
permite centrar el proceso en la comprensiéon
desde el principio.

El proceso pedagogico debe iniciarse con la
exploracion del texto: Estableciendo una relaciéon
directa entre la o el lector y el texto para que
puedan decir: ¢ De qué tratara? y explicar: ;, Como
se dio cuenta?, para resolver conflictos sobre como
descubrié y justifica donde dice que “tiene alas”;
y construyendo estrategias de busqueda de
significado, prediciendo, haciendo inferencias o
auto corrigiéndose.

Se debe trabajar también con partes mas especi-
ficas del texto como expresiones cortas o palabras;
asi, nifos y ninas podran hacer analisis mas finos
y establecer conexiones que los lleven a leer y
escribir, reflexionando sobre las caracteristicas o
elementos del lenguaje. Posteriormente, estas inter-
venciones iran variando y siendo mas complejas.
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2. Desarrollo de la escritura en el nino
y la nifia
Al inicio, los nifos y las nifias escriben como creen

que se escribe, poniendo de manifiesto concepciones
propias o hipoétesis que tienen sobre la escritura.

2.1 Evolucion de la escritura
a. Nivel presilabico

Este nivel presenta las caracteristicas siguientes:

No se diferencia dibujo de escritura. En edad
temprana, el dibujo aparece como una forma
privilegiada de representacion grafica. Si se le pide
al nifio o nifla que escriba “casa”, la dibujara, pero
no intentara escribir la palabra.

Intento de establecer distinciones entre dibujo
y escritura. A los cuatro afos, la escritura no es
solamente un trazo o una marca, sino un objeto
sustituto, una representacion de algo externo. Esto
no significa que conciban la escritura como una
representacion del lenguaje, y menos aun del habla
(sonidos o fonemas). El nifio y la nifia trazan
garabatos sin diferenciacién y ya no dibujan cuando
se les pide que escriban. Para ellos, las formas
dibujo y escritura son diferentes.



Escritura con intentos de diferenciacion. Apare-
cen letras sueltas o signos. Los y las nifias, en
esta etapa, consideran que la escritura conserva
alguna de las propiedades del objeto: “Elefante se
escribira con mas letras que mariposa, porque él
pesa como mil kilos” (Ferreiro, 2001).

Manifestacion de propiedades del texto

e Aparece el orden lineal: las unidades dispues-
tas sobre una linea imaginaria.

e Lineas onduladas o quebradas (zig zag),
continuas o fragmentadas.

e Serie de elementos repetidos (serie de lineas
verticales o bolitas).

¢ QOrientacién predominante (de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo).

e Se utilizan letras diferentes: cursiva, imprenta,
mayusculas, minusculas.

Al escribir, se aplican las hipotesis sobre las
propiedades que debe tener un texto escrito
para ser interpretable: cantidad minima de letras
(generalmente tres para que una escritura “diga
algo”) y necesaria variaciéon interna para que
una serie de grafias puedan ser interpretadas.
Si tiene “todo el tiempo la misma letra”, no se
puede leer.

b. Nivel silabico

En una nueva etapa surge la hipotesis silabica. El
nifio o la nifia comienzan a diferenciar las partes
sonoras de la palabra y hacen la particion de la
palabra segun sus silabas. Desde este momento,
la escritura esta directamente ligada al lenguaje
en tanto pauta sonora con caracteristicas
especificas diferentes del objeto referido. Por
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primera vez, aparece la hipotesis de que la escritura
representa partes sonoras del habla. Se encuentran
escrituras silabicas que usan consonantes tanto
como vocales y también combinaciones. En
algunos casos, se usan letras sin valor sonoro
convencional y, en otros, con valor convencional.

En estos casos el nifio o nifa interpreta que el
sonido de la letra es el que representa una silaba.
Por ejemplo: La palabra escrita es gato, pero él o
ella solo escribira la “a” y la “0” que es lo que
conoce y lo que mas suena. Obviara las demas
letras y dira que escribe gato, aunque sélo use
dos letras. Esto es esperado en este momento del
proceso de aprendizaje de escritura.

Otros ejemplos de conflicto con la hipotesis silabica

Gato mama Alberto Mariana

ao a a a e o0 a ia a

Muchos nifios y nifias superan el conflicto de las
palabras monosilabicas y bisilabicas, agregando
letras para cumplir con la cantidad minima para
que una escritura “diga algo”. De estos conflictos,
surge la posibilidad de superacién de la hipotesis
silabica.

Las diversas hipotesis construidas por el alumnado
en este proceso son sorprendentes y son producto
de una elaboracién propia. No son transmitidas
por ningun adulto, sino “deducidas” por el nifio o
la nifia en funcion de las propiedades del objeto.
Revelan una mente muy activa, tratando de
explicarse y de comprender el sistema del lenguaje
escrito.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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c. Nivel silabico-alfabético

El abandono de la etapa silabica puede pasar por
oscilaciones entre escritura silabica y alfabética,
dando lugar a escrituras que se entiendan con
cierta facilidad. Algunas grafias representan silabas
y, otras, fonemas.

Por ejemplo, el nifio o la nifia que quiere escribir:

“Cantan los pajaros”, llega a escribir:

Cat los pagao

“Ca” corresponde a una escritura alfabética,
mientras que la silaba “tan” esta representada por
una “t”, utilizando la hipétesis silabica. Es el periodo
de las multiples preguntas y la necesidad de
reafirmaciones: ;Cual es la “t0”? ;Cual es la “s™?

d. Nivel alfabético

En esta etapa, el nifo o la nifia se da cuenta de que
la silaba contiene elementos menores y que,
generalmente, cada uno de los caracteres de la
escritura tiene un valor sonoro. Realiza el analisis
sonoro de los fonemas y se da cuenta de que hay
silabas que se escriben con una cantidad minima
de letras.

Sin embargo, todavia tiene que descubrir la
separacion de las palabras y las convenciones
ortogréficas. Esto se aborda cuando alcanzan el
nivel alfabético, es decir, cuando han aprendido a
expresar su pensamiento y requieren pasar a la
etapa de mejorar la escritura. La evolucion anterior
indica que viven un interesante y amplio proceso
de adquisicion del lenguaje escrito antes de saber
leer y escribir de manera convencional.
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2.2 Estrategias que ponen en practica
los escritores y las escritoras

Todo escritor/a planifica su escrito, luego lo produce
y finalmente lo revisa. La planificacién corresponde
a decidir qué escribir, cual informacién brindar, a
quién y con qué proposito. “Textualizar” es producir
el escrito pensando en el destinatario/a y “revisar”
corresponde al proceso de mejoramiento del texto
escrito. Estas estrategias implican procesos
internos complejos como: seleccionar qué se
escribira, organizar el texto, evitar ambigtiedades
y repeticiones, conocer los rasgos del texto para
considerar sus elementos al escribir.

2.3 Aprendizaje de la escritura

Los nifios y nifias pequefas escriben seguros de
estar plasmando alguna idea y segun lo que
consideran que es escribir. Por eso, desde el inicio
de su aprendizaje, habra actividades donde
escriban libremente sus ideas o sentimientos,
poniendo en evidencia sus niveles evolutivos. Este
proceso debe darse en una situacion de
comunicacion para escribirle a alguien o para que
otro lo lea: su propio nombre, un saludo, carteles
del aula. Mas que la escritura correcta, se fomentan
los procesos de expresion libre.
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En esta etapa, el o la docente pone énfasis en el 3. Practica guiada
proceso de construccion significativa de la escritura
para que sus estudiantes se den cuenta qué letra
falta, cual de las letras conocidas o trabajadas en
el aula puede utilizar y asi llegar a escribir
alfabéticamente, reflexionando sobre el lenguaje
en el momento de su uso y cuando lo necesita.

Identificar, en grupo, los niveles de escritura que se
dan en cada uno de los siguientes textos. Justificar
la clasificacién a partir de las ideas presentadas en
el moédulo. Hacer un analisis sobre su propia practica
y experiencia en sus aulas:

e ¢Los nifios y las nifias escriben para comu-

Simultaneamente, habra otras actividades, como .
nicarse con otros?

trabajar con su nombre, letrar el aula con su
participacion para que tengan referentes sobre las
letras en situacion de uso, trabajar con textos para
que anticipen su significado, entresaquen expre-
siones y se den cuenta de como se escriben.

¢ ¢Solo escriben palabras dictadas por el o la
docente? ¢ Por qué?

o ¢Qué se necesita cambiar? ;,Qué se necesita

reforzar?
Es importante que cuando escriban algo, que aun

no se entienda, lo dicten a su docente, para que « ¢Qué piensan estos nifios y nifias sobre el
comprendan que escribir sirve para expresar el lenguaje escrito?

pensamiento y que lo que han escrito no esta errado,

sino que es parte de su proceso de aprendizaje.

Como abordar la evaluacién continua del
desarrollo de la escritura y la lectura se desa-
rrolla en el Modulo 2: Evaluacion continua.

Se recomienda anexar los resultados
del trabajo al Portafolio docente para
Su seguimiento.

Aplicacion de los conocimientos adquiridos a la practica

1. Recoja textos de nifios y nifias para analizar e En plenaria, analicen los productos obte-
cémo los escriben y su nivel de avance. nidos y lleguen a algunas conclusiones.

o Siga los pasos de “Haga la prueba” y luego
escriba comentarios sobre lo observado.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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iHAGA LA PRUEBA!

¢ Como es antes de escribir?

Realice la siguiente experiencia con un nifio o nifia de cinco o seis afios que aun no sepa escribir:
® Establezca una relacion cordial.

® Escoja dos palabras de tres o cuatro silabas.

® Entréguele media hoja de papel y digale: “Juguemos a escribir”.

¢ Indiquele: “Escribe la palabra... como creas que se escribe”.

e Cuando haya terminado de escribir, entréguele otra hoja y dictele otra palabra.

® Acepte cualquier tipo de escritura sin corregir nada.

e Registre en una hoja aparte lo que el nifio o la nifia comente.

¢Como es antes de leer?

Realice la siguiente experiencia con una nifia o nifio de cinco o seis afios que aun no sepa leer:
e Establezca una relacién cordial.

e Muestre un envase de algun producto: pasta de dientes, atun, aceite, leche, etcétera.

e Preguntele: “; Qué crees que dice en lo que esta escrito?”. Segun lo que le responda, le interroga:
“¢ Donde dice...? o ¢ donde crees que dice...? ; Por qué?”.

e Cubra algunas letras de alguna de las palabras y preguntele: “; Qué dice?”.

e Registre lo que él o ella le dice.

2. En grupos, discutan ;Con qué competencias
llegan a la escuela los nifos y las nifias que no
han asistido a la parvularia? ¢ Llegan a la escuela
como una hoja en blanco?

La transicion, del nifio o la nifia del hogar o
educacion inicial hacia primer grado, implica
cambios de ambiente, nuevas reglas y la

) ) exigencia de aprender a leer y a escribir
Presenten sus conclusiones en plenaria.

Concluyan sobre la importancia de los presa-
beres en la lectura y escritura.

convencionalmente. Estos aspectos pueden
facilitarse si el personal docente y el centro
educativo estan dispuestos a cambiar o
modificar el ambiente, las actividades del aula

Educacion para la transicion y pedir el apoyo de la familia a favor de
Es importante que aplique los conocimientos aprendizajes significativo del nifio. Esto es
adquiridos en esta asignatura para saber como Educacion para la Transicién.

llegan sus estudiantes en la lectura y escritura, es
decir, para realizar el diagnéstico del nivel de
lectura y escritura de cada estudiante.

Fuente de la actividad 2: Save the Children, 2004.
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Se sugiere la siguiente actividad:

Diagnéstico del nivel de lectura y escritura

Diagndstico del nivel presilabico

Lectura: Pregunte ¢qué crees que dice aqui?, mientras le muestra un dibujo con texto, por ejemplo,
una pelota con un pie de texto que dice “Pelota”. Después de que responde, digale ¢ puedes sefialarme
donde lo dice?

Escritura: Pidale que escriba la palabra “pelota”. Compare los resultados con los indicadores
correspondientes a este nivel que se han presentado en este modulo.

Diagndstico del nivel silabico

Lectura: Sefialando la palabra escrita en el ejemplo anterior; solicitele ¢ me puedes leer lo que has
escrito? Observe donde pone el dedo a medida que lee. Compare con la caracterizacion del nivel
expuesto en este modulo.

Escritura: Analice lo que el o la estudiante ha escrito. Vea los indicadores de este nivel. Si te parece
que efectivamente, para el ejemplo, se lee la palabra “pelota”. Continué con el siguiente nivel.

Diagndstico del nivel silabico-alfabético

Lectura y Escritura: Se continua con la palabra “pelota”, pregunte ¢ me puedes leer de nuevo lo que
has escrito? Revise los indicadores del nivel.

Se recomienda realizar esta actividad, durante los hogar o parvularia a primer grado. Pida apoyo a
primeros dias de clase, con cada uno de los las familias para ayudar a sus estudiantes.

estudiantes inscritos en primer grado. Con los
resultados puede organizar su intervencion
pedagogica a partir de los presaberes de los nifios
y nifias. De este modo facilitara su transicién del

Anexe los resultados del trabajo al
Portafolio docente para su seguimiento.

1. Mencione y describa cada una de las etapas 2. |dentifique un texto por cada etapa de escritura
de la lectura y la escritura inicial en el nifio y de los presentados en el apartado anterior u
la nifa. otros que usted seleccione y argumente

porqué corresponden a esa etapa.

Introduccion a las competencias comunicativas
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Actividad final Liste las principales situaciones comunicativas orales
y escritas que tienen lugar en su aula y, en general,
en su centro escolar. Organicelas en un proyecto
que formara parte del Proyecto Curricular de Centro
(PCC), de tal manera que puedan ser aprovechadas
en forma sistematica para el desarrollo integral de
las competencias comunicativas del estudiantado.
El proyecto debe desarrollar los siguientes
apartados: Nombre del proyecto, objetivos, activi-
dades, tiempo, recursos, seguimiento y evaluacion.

1. A partir de los conocimientos adquiridos y
experiencias vivenciadas durante el desarrollo
del modulo, ¢ cudles de los planteamientos que
ha hecho en la Actividad previa reconsideraria
y por qué? Retome de su Portafolio el registro
de las respuestas que dio a las preguntas
planteadas en la Actividad previa del modulo.

2. Comparta y discuta sus respuestas en el
circulo de estudio. Lleguen a un consenso
sobre cada una de ellas.

3. En el transcurso del afio escolar tienen lugar,
tanto en el aula como en el centro educativo,
innumerables situaciones comunicativas orales
y escritas. Ejemplo de ellas son: la presenta-
cion de los nifos y las nifias al inicio
del afo, el trabajo en equipo para desarrollar
actividades de aprendizaje, la presentaciéon
de los trabajos a la clase, conversaciones
sobre textos leidos por el o la docente y los
nifos o las nifias, la narracion de experiencias,
reuniones o asambleas para nombrar la
directiva estudiantil del grado y/o del gobierno
estudiantil, etc. Muchas de esas situaciones
comunicativas, especialmente las orales, no
son suficientemente planificadas y aprove-
chadas, perdiendo el gran potencial que
tienen para promover un mayor desarrollo de
las competencias comunicativas en el
estudiantado.

Evaluacién
Guarde en su Portafolio el registro de las Criterios de evaluacion y ponderacion
respuestas que se dieron, tanto indivi-
duales como de equipo para retomarlas La especializacién en Lenguaje del personal docente
posteriormente s . . W
en formacioén sera evaluada a partir de tres criterios:

cumplir con la formacion presencial, practicar los
conocimientos en el aula y auto formarse.
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Inicio del proceso formativo

Formacion presencial

Proceso formativo
Practica de aula
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Trabajo integrador
Autoformacion

40%

1. Asistencia a cada modulo (85%) del tiempo
programado y participacién activa.

2. Resolucién de ejercicios, estudio de casos,
participacion en actividades y controles de
lectura.

3. Pruebas escritas.

4. Autoevaluacion.

1. Practicar en el aula lo procesado
en las jornadas presenciales.

Para su verificacion se utilizaran:
entrevistas, observaciones en el
aula, cuestionarios y, sobre todo,
uso del Portafolio docente.

2. Autoevaluacion.

40% 20%

1. Sistematizacion de experiencias
pedagdgicas.

2. Investigacion-accion.

3. Trabajo final integrador a presentar
y compartir en los Circulos de estudio.

4. Autoevaluacion.

Glosario

Contexto

Conjunto de los elementos de la situacion
comunicativa que determinan la produccion y la
interpretacion de los textos.

Elipsis

Supresion de un elemento conocido que aparece
muy cerca del original en el texto y que el interlocutor
puede reconstruir, como el sujeto, el predicado, etc.
Por ejemplo, Carmen no vino a la escuela. Viajo a
Santa Ana. En la segunda oracion se suprime el
sujeto expreso, porque se ha mencionado en la
primera. Patricia matriculd a sus hijos en la escuela
Santa Luisa de Marillac. Maria también. Se suprime
el predicado de la segunda oracién, porque es el
mismo de la primera.

Lenguaje coloquial
Es el habla cotidiana, espontanea usada en la
comunicacion no formal, esta entre la lengua
estandar y el dialecto.

Lenguaje formal o estandar
Es la lengua de intercambio de una comunidad
linguistica (grupo de personas que usan la misma

lengua: espafiol, inglés, etc.), que esta por encima
de la lengua coloquial y los dialectos; y es
normativizada y transmitida de acuerdo a las normas
del uso oral y escrito correcto. Se trasmite en las
escuelas y favorece el ascenso social.

Registro

Variedad de lenguaje que se usa en determinado
contexto comunicativo. Por ejemplo: profesiones
u oficios (docentes de determinada asignatura,
médicos, arquitectos, periodistas, albaiiles,
carpinteros, etc.), en una reunién de padres de
familia, en la cocina, en la clase de Lenguaje, en
un consultorio médico, etcétera.

Variedad dialectal

Habla de los habitantes de determinada region
sociocultural y geografica, que presenta variaciones
en fonética, fonologia y Iéxico gramatica, pero no
en semantica en relacion al lenguaje estandar. Por
ejemplo, variedad del espafiol hablada por
comunidades indigenas que tienen o tuvieron una
lengua materna diferente al espafiol, o comu-
nidades campesinas.

Introduccion a las competencias comunicativas _
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