
MINISTERIO DE EDUCACI~N 

DIRECCI~N NACIONAL DE EVALUACIÓN E INVESTIGACI~N 

DEPARTAMENTO DE E V A L U A C I ~ N  CURRICULAR Y LOGROS DE APRENDIZAJE 

PROYECTO SABE* Solidificaci6n del Alcance de Educación Bgisica 

INFORME DEL ANALISIS DE LOS RESULTADOS 

DE LAS PRUEBAS DE LOGROS DE APRENDIZAJE 

DE 3*, qP, Y GRADO 

EN LA ASIGNATURA DE 

LENGUAJE 

Preparado con la asistencia de 

Intercultural Center for Research in Educanon (INCRE) 

Bajo el Contrato de USAD N* 5 19-O3Si-C-W-ll69-OO 

subcontratado por la 

Acudemy for Educanonal Development 

Abril de 1997 

jmenustik
Rectangle

jmenustik
Rectangle



RESUMEN EJECUTIVO 

Los problemas más agudos del Sistema Educativo Saivadoreño han sido la deserción, la 

repetición, y el ingreso tardío al slstema escolar Una de las fmalidades del MINED es tratar de 

solucionar esta problemát~ca, mediante un proceso de Reforma Educativa 

El plan operativo diseñado por el MTNED para orientar la unplementación de la Reforma 

Educativa es el Plan Decena1 1995-2005 que comprende cuatro ejes Cobertura, Modernizacion 

Institucional, FormaciSn de valores humanos, éticos y civicos y el Mejoramiento de la caiidad 

educativa Una estrategia para unpulsar este último eje es la evaluacion educat~va, por medio de 

la cual se pretende retroalimentar constantemente el proLeso de la Reforma Uno de los 

instrumentos empleados para evaluar la calidad educativa, son las Pruebas Nacionales de Logros 

de Aprendizaje, que permiten obtener mformacion necesaria para retroalmentar y realizar los 

ajustes pertinentes y oportunos en el currrculo 

Las Pruebas Nacionales de Logros de Aprendizaje han sido aplicadas a partir de 1993 En ese año 

se evaluo la lecto-escritura en Parvularia, Matemática y Lenguaje en lo y 2' grados, en una 

muestra de 11 0 escuelas En 1994 se evaluaron los logros de aprendizaje de las asignaturas de 

Matematica y Lenguaje en 3 " , 4 O ,  5' y 6" grado, siempre en una muestra de 1 10 escuelas En 1995 

la muestra nacional fue de 266 escuelas, mcluyendose por vez primera, escuelas del programa 

EDUCO Se aplicaron pruebas en las asignaturas de Lenguaje, Matematica, Estudios Sociales y 

Ciencia, Salud y Medio Amblente en 3" y 5" grado 

En 1996 la muestra se amplio a 500 escuelas la cual se diversifico, ya que incluyo una cantidad 

representativa de escuelas con Ios programas EDUCO puro, EDUCO mixto, Modelo, Saludables, 

y ademas las escuelas Tradicionales Se incluyeron también centros educativos del sector pnvado 

Esta diversificacion permite analizar los resultados de los logros de aprendizaje de manera 

comparativa. 
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El proceso metodologico del diseño de las pruebas de logros de aprendizaje parte de la seleccion 

de diez objetivos tomados de los Programas de Estudio en su version expenrnental, a excepcion 

de Lenguaje de 3" grado, en el que solo se seíeccronaron nueve objetivos Estos objetivos 

contienen los domrnios basicos que niños y niñas deben poseer al final de un grado determinado 

Cada uno de estos objetivos se operacionalizb a traves de criterios medibles para obtener un 

objetivo conductuai, el cual se evaluo mediante cuatro itemes de seleccion multiple 

Este informe presenta el analisis de los resultados de las Pruebas Nacionales de Logros de 

Aprendizaje de la asignatura de Lenguaje, destacando los objetivos de mayor y menor logro a 

nivel nacional, as1 como tambien los resultados generales por areas de estudio en los grados 3", 

4", 5" y 6" y los obtenidos en el item abierto Se identifican los principales problemds y se 

proponen recomendaciones generales 

En las Pruebas de Lenguaje se incluyen 2 tipos de itemes, los itemes cerrados o de seleccion 

rnultiple, que evaluan los objetivos seleccionados correspondientes a las áreas Gramatica, 

Semantica (evaluadas en 3", 4", 5" y 6" ), Ortografía ( 3", 4" y 5'1, Literatura ( 5" y 6") y 

Comunicacion (6') y el item abierto o muestra de escritura, en la que los estudiantes escribieron 

oraciones referidas a un dibujo en 3", una histona basada en un dibujo en 4" y la continuacion de 

un relato en 5" y 6" grado 

En Gramatica, en general, se evaluaron 17 objetivos, 4 de ellos corresponden a 3" grado y 

obtuv~eron los siguientes promedios en cada año de aplicacion en 1994, 22%, 1995, 24% y 

1996, 23% En 4" grado fueron S los objetivos evaluados y los promedios por año fueron en 

1994, 16% y en 1996, 17% En 5" grado los objetivos fueron 4, y alcanzaron los siguientes 

porcentajes en 1994, 16% y en 1993, 18% En 6" grado tarnbien se evaluaron 4 objetivos y el 

promedro obtenido en 1996 fue de 20% 

Segun estos resultados, es en el 3" grado donde se han obtenido mejores logros, no obstante que 

esto. nu Ilegan ni al 2S0h, y es precisamente en este grado donde se ubica el objetivo de esta area, 



que alcanzo mayor dominio, el 2 6 "Reconocer el tiempo verbal empleado en una oracion ~orta", 

que fue logrado por el 36%, 39% y 41% de los años de 1994 a 1996 respectivamente 

El objetivo menor logrado del area es el 2 3 "Reconocer Adjetivos calificativos y Determinativos 

Demostrativos, en oraciones stmples" que corresponde al 4" grado y obtuvo solamente el 3% en 

1994 y el 4% en 1996 

Los resultados reflejan las grandes deficiencm que la mayona de estudiantes tienen en esta area, 

se pudo detectar que tienen muchas dificultades para reconocer las diferentes categorias 

morfologicas, as1 como las funciones que estas desempeñan en una oracion 

Si los estudiantes confunden una categoria con otra, sera muy d~ficil que puedan identificar los 

elementos oracionales sqeto y predicado y sus modificadores, esto tambien conllevara a una 

mala redaccion de parte de los alumnos 

Por lo tanto, es necesario cimentar mejor las bases de los conocimientos gramaticales, por 10 que 

se recomienda cambiar de metodologia de enseñanza y capacitar a los maestros en los contenidos 

gramaticales y la enseñanza de los mismos 

Del area de Semantica se evaluaron 11 objetivos, en 3" grado fueron 4 objetivos y alcanzaron los 

siguientes promedios en los tres años de aplicacion de la prueba 14%, 18% y 18% En 4" grado, 

3 objetivos, y lograron como promedio 35% en 1994 y 33% en 1996 En 5" grado tambien fueron 

3 objetivos y alcanzaron el 17% como promedio en los dos años de aplicacion, de esta area en 6" 

grado solo se evaluo un objetivo y este alcanzo unicamente el 1 1% 

El objetivo mejor logrado de esta area es el 2 7 "Reconocer la sinonunia entre palabras" de 4" 

grado y alcanzo 52% y 44%, pero curiosamente el objetivo con mas bajos logros tambien se 

refiere a la clasificacion de las palabras por el significado y corresponde al 5" grado, este es el 2 8 

"Reconocer palabras sinonimas y antonimas en oraciones" que fue logrado unicarnente por el 3% 

y 5% de los estudiantes en 1994 y 1995 respectivamente 



Se pudo evidenciar que la mayoria de estudiantes desconoce como se clasifican las palabras por 

su significado y la clase de palabras que les resulta mas conocida, pero ello no significa que la 

dominen, es la clasificacion de sinonimas y muestran casi un total desconocimiento de las 

pal~ibras antonirnas y las otras clases Tarnbren fue evidente la dificultad para smtetizar e 

interpretar lo que leen, as1 como para emitir juicios acerca de lo leido 

Pala superar estos logros se sugiere no partir de conceptos de las distintas clases de palabras, si no 

que a traves de ejercicios los mismos estudiantes descubran los significados y diferencias de 

estas, ademas se deben hacer mas practicas de lectura y por medio de preguntas orientadas a la 

rnterpretacion de los textos, los dlumnos sean capaces de expresar lo que han interpretado as1 

corno de emitir JU~CIOS  sobre la lectura 

De Ortografía se evaluaron 5 objetivos, uno en 3" grado y alcanzó el 43% ,30% y 25% de 1994 a 

1996 En 4" grado se evaluaron dos objetivos y el promedio de éstos fue 13% en 1994 y 22% en 

1996 Tambien en 5" grado se evaluaron dos objetivos que como promedio obtuv~eron 24% y 

25% en 1994 y 1995 respectivamente, en 6' grado no se evaluo esta area en los itemes cerrados, 

pero si en el item abierto 

El objetivo mejor logrado del area fue el 2 6 "Tildar correctamente palabras agudas, graves y 

esdrujuías" de 5" grado, que alcanzo el 35% y 34%, aunque este es el que obtuvo mejores logros, 

en el item abierto se pudo detectar que la mayoria de estudiantes desconocen la clasificacion de 

las palabras por el acento y las reglas de tddacion de las palabras, pues solo el 10% en 3" grado, 

5% en 4", 1% en 5" y 4% en 6" grado, tildaron correctamente las palabras en las muestras de 

escritura de 1996 

El objetivo mas deficiente fue el 2 1 (b) "Reconocer el uso correcto del punto y de la coma en 

oraciones srmples" de 4" grado, que solo fue logrado por el 12% en los dos años de aplicacion de 

la prueba 



El poco uso de los signos de puntuacion o la mala utillzacibn de éstos se manifestó en las 

muestras de escritura, ya que únicamente el 6% en 3" grado, 4% en do, 3% en 5" y 5% en 6' 

grado, hicieron una buena utilización de dichos signos 

El desconocm~ento del uso de los signos de puntuacion no solo incide en la redaccion incorrecta 

sino tambien en la comprensión lectora, por lo que se recomienda dedicarle más tiempo y 

atención a los contenidos ortográficos, además que esta atención sea permanente durante el año 

escolar 

Del área especifica de Literatura se evaluaron 4 objetivos, 1 en 5" grado y 3 en 6' En 5" grado los 

logros fueron de 25% y 28% en 1994 y 1995 respectivamente, en 6' grado cada objetivo alcanzó 

el 16%, 37% y 7% 

El objetivo de mayor y menor logro de Literatura corresponden a 6' grado, el mayor es el 3 3 

"Identificar en una narrac~ón personajes, sucesos, tiempo, narrador, que alcanzó el 37% y el 

menor, el 3 4 "Reconocer caracteristicas de la poesia en muestras de estilo tradicional y moderno" 

que solo h e  logrado por el 7% de los estudiantes 

A través de los resultados se detectó que la mayoría de estudiantes desconocen las características 

de los diferentes generos literarios, por lo que se les dificulta diferenciarlos, as1 tarnbien 

presentan problemas para identificar los elementos nanativos y poéticos 

Se observa c a s  un total desconocimiento del género poético, ya que los estudiantes no fueron 

capaces de identificar ni los elementos esenciales de la poesía 

Por ello se recomienda realizar mas practicas de lectura de textos literanos de los diferentes 

géneros, para establecer las semejanzas y diferencias entre ellos, ademas promover la creacion 

literaria en los estudiantes 

El área de Comunicacion se evaluó solamente en 6" grado, y los dos objetivos evaluados lograron 

el 32% y 38% En los resultados se manifiesta que a mas de la mitad de los alumnos de este grado 



se les dificulta distinguir los elementos mas importantes que intervienen en un proceso 

comunicativo, as1 como reconocer el dialogo y el monologo como recursos de expresion oral 

Para mejorar los resultados en esta area es mas conveniente partir de las mismas act~vidades y 

relaciones de los estudiantes que de la teoria y definiciones de la comunicacion y sus elementos 

De las areas evaluadas en el item abierto, donde se obtuvieron los logros mas bajos fue en 

Ortografía, el desconocimiento de las reglas ortograficas de las disttntas letras vocales y 

consonantes, del uso de las letras mayusculas, del uso de los signos de puntuación y las reglas de 

tildacion de las palabras se evidencia en los resultados tan bajos que como promedio se 

obtuvieron en cada grado 18% en 3", 8% en 4" y 5" y 1 1% en 6" grado 

Por ser esta un x e a  tan basca, es urgente que se le dedique mas tiempo y se le preste mas interes 

para que los alumnos superen estas deficiencias, asunismo es necesario que se cambie de 

metodologia, que no se parta de las reglas sino de ejemplos y gercmos constantes para deducir el 

uso de las diferentes grafías y signos, asi como la tildacion 

Ademas se detecto que un porcentaje significativo de alumnos presentan problemas para escribir, 

puesto que no escriben uniformemente, ni sobre la lmea, tambien algunos no escnben completas 

las palabras o no hacen una separacion correcta entre ellas 

En Composicion y Redaccion se evidencia que no estan acostumbrados a crear sus propias 

composiciones, pues se les dificulta escribir sobre un dibujo o darle contmuidad a un relato, 

ademas muy pocos hacen uso del ingenio y la creatividad al escnbrr, por todo lo anterior es 

oportuno recomendas que desde los grados basicos se fomente la creacion literala 
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ANALISIS DE RESULTADOS DE LA PRUEBA 
DE LENGUAJE DE 3er. GRADO 

1994/1995/1996 

Para el logro de este objetivo se redactaron dos clases de ítemes en los que los estudiantes 

identificarían las características fisicas de personas y animales, a partir de textos y de dibujos 

presentados 

Los resultados de este objet~vo, a nivel nacional, han sido muy bajos en los tres años que se ha 

evaluado, en 1994 el porcentaje fue del 12%, en 1995 y 1996 del 14% Dichos resultados 

evidencian la dificultad que tienen los niños y ninas para identificar las características fisicas de 

personas y animales, tal como se manifiesta en el siguiente análisis de los ítemes 

Item 1 En el texto que se presenta en este item se descnbe fisicamente a un conejo y se 

mencionan algunas actividades que éste realmi. 

S610 el 37% de los alumnos identificó correctamente las características fisicas del conejo, los 

demas seleccionaron opciones que corresponden a características mondes o a acciones realizadas 

por el conejo El 26% seleccionó "Es listo y travieso", el 23% optó por "salta en la hierbay' y el 

13% "come hojas tiernas" 



En el texto del item 2 se habla de un famoso pescador, se hace una descripcion física de el y se 

mencionan las actividades a las que se dedica 

Este item obtuvo un logro mas bajo que el anterior, pues solamente el 22% de Los estudiantes 

selecciono la respuesta correcta Esta fue superada por la opclon D "Es un famoso pescador" que 

alcanzo el 35%, esta opcion se refiere a una caracteristica, pero esta no se puede calificar como 

física Las otras dos opciones alcanzaron el 22% y el 20% y corresponden a dos acciones 

realizadas por el pescador 

Por los resultados obtenidos en estos itemes se detecta que la mayoria 4e estudiantes no saben 

diferenciar las caractensticas físicas de las moraíes 

Ademas se observa que no hay claridad en lo que debe entenderse como caractensticas, ya que 

tambien han seleccionado como tal, las opciones que se refieren a acciones de 10s seres 

Itern 3 Se les presenta a los alumnos el dibujo de una mujer que esta platicando con un hombre, 

para que identifiquen las caracteristicas físicas de ella 

La respuesta correcta solo fue seleccionada por el 36%, la segunda opcion más seleccionada se 

refiere a cualidades de la mujer, que se deducen por el aspecto que presentan en el dibujo y 

alcanzo el 24% Las otras dos opciones corresponden a acciones relacionadas con ella "conversar 

con su amigo" obtuvo el 22% y "vive en el campo" obtuvo 15% 

Itern 4 Se presenta el dibujo de una vaca comiendo zacate 

Las caracteristicas fisicas de este animal solo fueron identificadas por el 36% de los alumnos, este 

porcentaje fue superado por el 37% obtenido por la opcion "Da leche fresca y sabrosa", como 

puede verse, aparece el verbo "Da" que indica una de las acciones realizadas por la vaca, con esta 

seleccion y la de la opclon "Corre por el campo'', que obtuvo 14% se evidencia que casi la mitad 



de alumnos tienen problemas para diferenciar las caractensticas, de las acciones que realizan los 

seres 

La confbsión entre las diferentes clases de características también se muestra al seleccionar como 

físicas la opclon "Es mansa y juguetona" que cbtuvo el 1 1% 

Con base en estos resultados se deduce que los estudiantes no tienen claro cuáles son las 

caracten'sticas, por ende no sabrán diferenciar entre una característica ffsica y una moral 

También debido a la fdta de claridad en lo que son las características, no son capaces de 

determmar cuáles son las caractensticas de un ser al observarlo en un dibujo y como ya se dljo, se 

muestra confusión entre lo que es una característica y ?ma acción 

La confusion que muestran al diferenciar las caractensticas de las acciones, será evidente cuando 

tengan que diferenciar entre un adjetivo y un verbo, también esto será un factor determrnante en 

la pobreza del léxico y la dificultad para expresarse, sobre todo cuando tengan que descnbv a los 

seres de su reahdad 

Debido a ello se hace necesario que el maestro o maestra utilice una metodologia participativa y 

que se parta más de la realidad Los alumos pueden descnbvse entre si, decu las caracteristicas 

físicas de las personas y de Ios objetos que los rodean 

No debe partirse de defmiciones de las categorías para que los estudiantes las memoncen, en este 

caso, de la defuiición de adjetivo, sm establecer ninguna relación con el objeto o el ser al que se 

estfi calificando 

Además de las confusiones ya mencionadas, otra de la causas posibles que pudo mfluv en los 

bajos resultados de este objetivo, es que los estudiantes no comprendan a que se refiere la palabra 

"físicamente", por lo que es oportuno que en las clases de descripciones se deje claro el aspecto 

que se describirá 
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Para obtener mejores logros en este objetivo es necesario que las capacntaciones que ofrece el 

MINED esten dmgida al cambio en la metodologia de la enseñanza del lenguaje 



Se redactaron dos ítemes para evaluar la tildaclón de las palabras agudas y dos, para las palabras 

graves 

A nivel nacional ha habido una notable aismifiución en los logros de este objetivo, ya que en 

1994 este fue alcanzado por el 43% de los estudiantes, en 1995 por el 30% y en 1996 solamente 

fie logrado por el 25% 

Es importante señalar que el mico carnbro sufrido en la prueba apl~cada en 1996, se dio en los 

itemes 1 y 2 donde se cambió la redacción del enunciado, en 1994 y 95 se pregunto &Cuál es la 

palabra aguda que necesita tilde? y en 1996 es la palabra que necesita tilde? Sm embargo 

los resultados de estos itemes no variaron mucho, por lo que no se considera este cambio como 

detemmante en la dismmucion de los logros 

Item 1 &Cuál es la palabra Que necesita tilde" 

A) Casa. 10% 

(*) B) Cafe 73 % 

C) Calor 7% 

D) Farol 9% 

1% 

El logro de este ítem es bastante alto, sm embargo se deduce que este logro se debe a que "Café" 

es uno de los ejemplos tipicos de las palabras agudas, que se dan en el aula 



En el 10% que eligio la primera opcion se percibe que desconocen las reglas de tildacion, ya que 

"Casa" es un palabra grave que no debe tildarse por termlnar en letra vocal 

En las palabras "calor" y "Iarol" se observa la tendencia, aunque sea en porcentajes bajos, a tildar 

las palabras agudas que terminan en 'Y o "1" por representar estas letras a los fonemas líquidos 

/r,l/ que por ser los mas sonoros, se pronuncian con mayor intensidad 

ltem 2 ,Cuál es la palabra que necesita tilde? 

A) Cartel 11% 

B) Lunes 7% 

(*) C) Limon 69% 

D) Salud 11% 

2% 

En este itern se repite lo dicho anteriormente, el logro fue bastante alto debido a que la opcion 

correcta "Limon" constituye un ejemplo tipico de las palabras agudas, ademas por lo que se 

observa en los otros iternes, muchos de los alumnos tienden a tildar todas las palabras que 

terminan con la consonante "n" 

En la seleccion de "Cartel" pudo influir el que esta palabra termina en 'Y, as1 como ser la prmera 

opcion que se les presenta a los alumnos 

En las otras dos opciones es mas observabIe el desconocimiento de las reglas de t~ldacion, pues 

"Salud" y "Lunes" no deben tildarse de acuerdo con las reglas de tildacion de las palabras agudas 

y graves 



Item 3 cCual es la palabra grave aue debe tildarse? 

A) Pizarra 16% 

B) Elefante 11% 

(*) C) Azucar 24% 

D) Melon 47% 

Como se puede observar, la opcion correcta sólo fue identificada por el 24% de los alumnos, aun 

cuando en el enunciado se les especifica la clasificacion de la palabra, en los resultados de este 

ítem y los del No 4 se evidencia que los logros altos obtenidos en los dos primeros itemes no se 

deben a que realmente puedan aplicar las reglas de tildación de las palabras ~gudas, pues en estos 

ultimos iternes donde se evalua la tildacibn de palabras graves, son las agudas las que han 

obtenido mayor porcentaje 

La palabra "Melon" si debe tildarse, pero en este caso no es la opcion correcta porque se 

especifica que se debe tildar la palabra grave, con este resultado y los de las 2 primeras opciones 

se comprueba que estos alumnos tienen problemas tanto en la clasificacion de las palabras por el 

acento, como en la aplicacion de las reglas de tildacion 

Item 4 cCubl es la palabra grave aue necesrta tilde? 

(*) A) Crater 27% 

B) Gaveta 9% 

C) Libros 14% 

D) Carton 47% 

3% 

Por los bajos logros en los itemes 3 y 4 se deduce que los estudmtes tienen más problemas para 

identificar las palabras que deben llevar tilde 

En este item se evidencian los mismos aspectos del item anterior la identificacion de palabras 

agudas "Carton" como graves y la tlldación de palabras graves que no deben llevar tdde 
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Con base en los resultados se puede observar que hay desconocimiento de la clasificacion de las 

palabras por su acento, tanto como de las reglas de tildacion de éstas, por lo general no hacen uso 

de la tilde o la utilizan mal, as1 como se comprueba en los resultados de la muestra de escritura o 

item abierto que realizaron los estudiantes Uno de los aspectos que se evaluo en dicha muestra 

fue la tildacion de palabras, y de los de alumnos evaluados, solamente el 9% escnbio sin cometer 

errores en la tildacion 

Este desconocimiento o mal uso de la tilde puede tener diversas causas que estan relacionadas 

con la metodologia y el interes que se dé a los aspectos relacionados con la ortografia 

La ortografía es una de las areas a las que se les dedica muy poco tiempo o se utiliza una 

metodologia no apropiada Especificamente enla tildacion, se hace necesario partir de la fonetica 

para que los alumnos, al pronunciar, puedan identificar la daba  tonica, Iuego realizar diversos 

ejercicios donde ellos comprueben cuando las diferentes palabras deben tildarse, y no partu de la 

rnemonzacion de las reglas de tildacion 

Ademas, este aspecto debe revisarse srempre no solo cuando corresponde dar este contenido 

Una de las sugerencias hechas por los maestros en las capacitaciones, se basa principalmente en 

la necesidad de que se les capac~te no solo en la metodologia sino en el contenido referido a la 

tildacion de las palabras 
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En el 23% que selecciono la opcion "C", mas que confusion se detecta desconocimiento de los 

elementos de la oracion sujeto y predicado, pues en esta se ha unido el sujeto con una parte del 

predicado 

Item 2 En este tarnbien se pide la identificacion del predicado, la oracion que se presenta es 

"Las gallinas corren en el patio de la casa" 

A) Las gallinas 34% 

B) corren en el patio 28% 

C) en el pat~o de la casa 15% 

(*) D) corren en el patio de la casa 20% 

3% 

El logro de este item solo fue del 20%, y de nuevo se detectan las mismas deficiencias del item 

anterior confuslon del sujeto con el predicado, como puede verse en la selecc~on de "Las 

gallinas' que obtuvo el porcentaje mayor y corresponde al sujeto, desconocimrento de los 

elementos del predicado, como se observa en la opcion "B9'que obtuvo el 28%, el predicado está 

incompleto, pues le hace falta el complemento "de la casa" y en la opcion "C" que alcanzo el 

15% hace falta el nucleo del predicado, el verbo "corren" 

El no poder identificar el predicado en una oracion simple se ongma por no saber qué es el 

predicado, por lo que les es dificil identificarlo tanto en el predicado nommal como en el 

predicado verbal 

En los ítemes 3 y 4 se pide la identificación del sujeto 



Item 3 "Antonio es el rnecanico del pueblo" 

A) es el mecánico del pueblo 

B) el mecamco del pueblo 

C) Antonio es 

(*) D) Antonio 

En los dos ítemes anteriores que pedían la identificación del pred~cado, las opciones que 

corresponden al sujeto alcanzaron mayores porcentajes, en este ítem No 3, que se pide identificar 

el sujeto, éste sólo logro el 24% y fue superado por la opcion que corresponde al predicado y 

dcanzo el 33% 

Esto demuestra el desconocimiento de dichos elementos, la opción "B" equivale a una parte del 

predicado y en la opción "C" se ha combmado el sujeto con el núcleo del predicado, el verbo 

"es" 

Item 4 "Las estrellas se ven más en las noches de verano" 

(*) A) Las estrellas 40% 

B) en las noches 18% 

C) las estrellas se ven más 19% 

D) las noches de verano 20% 

3% 

En este ítem, el sujeto fue identificado por el 40% de los alumnos, pero de acuerdo con los 

resultados en los otros ítemes se detecta que realmente no saben 10 que es el sujeto en una 

oracion, por lo que en este porcentaje mas alto pudo duir que el sujeto esta ub~cado en la 

primera opción, esta aseveracrón del desconocuniento del sujeto tambren es observable cuando el 

19% eligio la opcion "C", donde se combinan el sujeto y una parte del predicado 

El 20% seleccionó la opción en la que sólo se menciona una parte del predicado 
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Al analizar los resultados de la muestra de escritura, se observa que un porcentaje bastante alto de 

estudiantes son capaces de redactar oraciones, el 75% escnbio dos oraciones de las tres que se les 

pedia, y el 65% de la poblacion muestreada en el sector publico y el 72% del sector privado 

expresaron con clandad sus ideas en dos oraciones, Además es importante el dato que indica que 

el 60% del sector publico y el 73% del pnvado, escnbieron las oraciones estableciendo la 

concordancia entre el genero y numero de los elementos de estas 

Al parecer hay discordancia en los datos, ya que en el item cerrado los logros son sumamente 

bajos, 7% y el rtem abierto muestra que mas de la mitad de los estudiantes son capaces de escribu 

oraciones con claridad y concordancia entre sus elementos 

De esta manera se deduce que los nlños y nfias de tercer grado si saben utilrzar el sujeto y el 

predicado en su expresion, ya sea oral o escrita, lo que desconocen es la temnología y la 

concepción gramatical de estos elementos oracionales 

Puede infenrse entonces que lo que genera estos resultados es la metodología empleada para el 

desarrollo de estos contenidos 

En prmer lugar, es necesario que el docente tenga claro que es el sujeto y que el predicado, y 

cuales son los elementos o modificadores de estos, para que pueda orientar a los alumnos en el 

reconocrrniento de dlchos elementos 

Asimismo, no debe partirse de conceptos y de términos aislados, sino ver estos aspectos 

gramaticales en un contexto, puede ser este un texlo o una oracion 

Tambien es necesario dirigir la capacitacion en el area de lenguaje hacia cambios en la 

metodologia v cii la constante consulta de bibliografía apropiada y actualizada en lo referente a la 

g-~nlclrica del idioma español, entre la que se sugiere Castellano 2 y 3 de las autoras Lacau - 
Rosetti, Comunicacion de Juan Luis: Fuentes, Gramatica Estructural de Helena Beristam 



En los cuatro itemes elaborados para evaluar este objetivo, se redactaron oraciones simples en las 

que se identdhrían los tiempos simples de los verbos presente, preténto y futuro 

Este objetivo, en 1994 obtuvo el 36%, en 1995, el 39% y en 1996,41%, es el objetivo que a nivel 

nacional alcanzo mayor porcentaje Sin embargo, aunque es el mas alto y ha ido incrementando 

cada año, aun no se puede considerar aceptable 

Por medio de los resultados se detecta que a los estudiantes les es más factible identificar los 

tiempos más repetrdos en clase, en especial, el tiempo presente 

El item 1 Se presenta la oracdn "Los grillos cantan mucho", este ítem esta dmgido a evaluar el 

tiempo presente y es el que obtuvo el porcentaje más alto, el 58%, dicho tlempo verbal es el que 

ha sido seleccionado como la segunda opcion en los otros itemes 

En el porcentaje de alumnos restantes se detecta que tienen problemas para ubicar el tiempo en 

que esta el verbo, pues el 15% selecciono "futuro" y el 14% "pasado", y el 11% fue alcanzado 

por el "potencial", este tiempo no se estudia en este nivel, por lo que a los alumnos les resulta 

menos conocido este termino, es por ello que en los 4 ítemes ha obtenido los porcentajes mas 

bajos 

Item 2 La oración que se presenta es "Los niños jugaron en el patio", como se puede observar, el 

tiempo del verbo está en pasado y fue identificado por el 55% de los alumnos, los otros, hicieron 
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una mala ubicacion del tiempo, el "presente" obtuvo el 21%, es posible que en este porcentaje 

haya influido el que este sea la p m e r a  opcion que aparece El 16% hizo una ubicacion contraria 

a la real, pues selecciono el tiempo "futuro", y por ser poco conocido, el "potencial" solo fue 

elegido por el 6% 

En el item 3 tambien se evaluo el tiempo pasado en la oracion "Marta escribio una carta" 

La opción correcta, igual que la anterior, logró el 55% y también es el tiempo presente el que 

ocupa el segundo lugar en la seleccion, pues obtuvo el 24%, posiblemente por ser la opcion mas 

inmediata y por ser el tiempo más conocrdo para los alumnos 

El tlempo "futuro" obtuvo 13% y el "potencial" fue elegrdo por el 7% 

Item 4 "La maestra contara un cuento", en esta oracion se expresa una acclón que se ejecutara 

proxrmamente, por lo tanto, el tiempo esta en "futuro", este tiempo solo fue identificado por el 

46% de estudiantes 

De nuevo el "presente" aparece como la segunda opcion más elegida, alcanzo e1 28% El 15% de 

estudiantes ubico el tiempo como '"pasado" y el 7% como "potencial" 

De acuerdo con los datos obtenidos, eI tiempo presente es identificado con más fadidad por los 

niños y niñas, pues es el que los ubica en el momento en que hablan, no as1 con el tiempo futuro, 

este es el que menos reconocen porque es un tiempo que se emplea en el habla cotidiana, pues 

es sustituido por una perifrasis verbal, por ejemplo, es comun decir "voy a ir" para referirse a 

una accion futura, en lugar de "re", que es la conjugación correcta del tiempo futuro imperfecto 

Tamb~én se puede decir que casi la mitad de ahmnos del tercer grado saben ubicar el verbo en el 

tiempo correcto 



Cabe señalar que en la prueba se ha utilnado termuiologia c o m h  para refeme a estos tiempos, 

debido a que al validar la prueba con alumnos de tercer grado, se detectb la dificultad de 

identificar los tiempos cuando se utilizó una terrnuiología mas técnica 

No obstante, es necesario utilizar los términos apropiados para refenrse a los aspectos 

gramaticales, para el caso, no llamarle pasado al tiempo preténto, iguaimente hacer que los 

alumnos comprendan las diferencias entre los tiempos verbales y por qué se les da ese nombre, 

explicar cuál es la relación que existe entre el hablante y el momento en que habla 

El estudiante debe comprender cuando el verbo está en tiempo presente, preténto o futuro y no 

memonzar las conjugaciones en cada tiempo, esto le permitirá expresarse mejor y cometer menos 

errores en la conjugación verbal 

Debe aclararsele ai nnio que si habla de acciones o cambios que suceden en el momento prectso 

en que habla , el tiempo del verbo será el Presente, si dichos cambios sucedieron momentos o 

días antes, el tiempo verbal estará en Pretérito y si habla de aigo que sucederá despues del 

momento en que habla, el tiempo verbal estará en Futuro 



OBJETIVO DPIL PR-W ?*Tm-+ ' 

i 
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Este objetivo se dividio en dos O ~ J ~ ~ I V O S  conductuales, uno para reconocer las categorías 

sustantivo y adjetivo, y el otro para identtficar la concordancia entre éstas 

Para evaluar este objetivo conductual se redactaron dos itemes para identificar el Sustant~vo y 

dos, el Adjetwo calificativo 

El logro a nivel nacional en 1994 fue del 17% , en 1995, el 18% y en 1996, 12%, son resultados 

muy bajos que denotan la dificultad que presenta para los estudiantes, rdentificar las categonas 

morfologicas, puesto que confunden unas con otras como podra verse en el analts~s de los itemes 

Itern 1 LCual palabra es nombre o sustantivo, en la siguiente oracion? 

"Tengo una pscucha cuadrada y de bellos colores" 

A) Tengo 19% 

B) bellos 15% 

(*) C) piscucha 46% 

D) cuadrada 17% 

3% 

Como se puede observar, solo el 46% identifico correctamente el sustantivo, el resto de 

estudiantes confundio el sustantrvo con las otras categorlas 



Se detecta que casi Ia mitad de alumnos desconocen en que consisten las categonas morfologicas 

y su morfologia, por lo que eligen uidistmtarnente una u otra, el 19% seleccionó la opcion que 

corresponde al verbo y el 15% y 17% de los alumnos, seleccionaron adjet1~0~ 

Item 2 GCuál es el adjetivo en la siguiente oracion? 

"Hilda tiene hermanas bofitas" 

A) Hilda 3 1% 

B) t~ene 14% 

C) hermanas 24% 

(*) D) bonitas 25% 

3% 

En 1994 y 1995 la oración que se presentó fue "La hermana de Hilda es bonita", se puede 

observar que el adjetivo evaluado es el mismo, sin embargo en 1995 el logro de este ítem fue de 

42% y en 1996 descendió al 25% 

El desconocimiento de las categorías de nuevo se ev~dencia en este item, pues los sustantivos han 

alcanzado mayor porcentaje que el adjetivo, "Hilda" alcanzó 31% y es posible que en este alto 

porcentaje haya influido el ser la prunera opcion que se les presenta a los alumnos 

El verbo, que es muy diferente al sustantivo en cuanto a la morfología y a la funcion que 

desempeña en la oracion, alcanzo el 14% 

Item 3 &ua es el adjetlvo en la siguiente oracion? 

"La camisa de José es roja" 

A) camisa 37% 

B) Jose 25% 

C) es 6% 

(*) D) roJa 3 0% 

2% 



La opcion correcta solo fue identificada por el 30%, la opcion que alcanzo mayor porcentaje es el 

sustantivo "camisa** que obtuvo el 37%, tarnbien es posible que haya sido seleccionada por un 

numero mayor de estudiantes, por ser la opcion mas inmediata, "Jose", que tamb~en es sustantivo 

alcanzo m porcentqe considerable 

Debido a que el verbo utilizado en la oracrón es un verbo copulativo, éste pudo obtener menor 

porcentaje, en este item es mas evidente la confus~on entre sustantivo y adjetivo 

Item 4 &Cual es el nombre o sustantivo, en la siguiente oracion? 

"Los caballos negros corren rapdmente" 

A) sapidmente 29% 

(*) B) caballos 37% 

C) corren 21% 

D) negros 11% 

2% 

En este item la opcion correcta "cabdlos" dcanizo el porcentaje mas alto, 37%, sin embargo, la 

opcnon "A" que corresponde a un adverblo fue seleccionada en segundo lugar, y se comprueba de 

esta forma que la mayorra de alumnos no tienen claridad en las dmferencras y cmactlernsticas de las 

categorias, pues el 29% eligio un adverbio, que como se sabe puede modificar a un verbo, a un 

adjetivo o a otro adverbio, pero no tienen relxibaa con el saistairt~vo, ademas el 21% selecciono el 

verbo, cuando este es nucleo del predicado y el sustantivo es nucleo del sujeto, es decir, que estas 

dos categonas desempeñan fulnciones muy diferentes 

A través de los resultados se detecta que los niños y nfiais utilizan ~ ~ s e a n t i v o ~  y adjetivos en sus 

expresiones, pero se les dificulta identificarlos con este nombre en una oracion, esto es un 

mdncador de que se debe hacer mas enfmis en la utnlizmon de la teminologna grmaticaQ 

apropiada, as1 como la comprension y no la conceptualizacion, de las categorias rnorfologicas 



Es importante que el maestro parta de la realidad de las personas, y de los objetos, que los 

alumnos tienen más cerca y los mismos alumnos mencionen el sustantivo (nombre) de las cosas 

que los rodean, luego digan las características de dichas cosas, de esta manera, tanto las niñas 

como los mííos comprenderan lo que son los sustantivos y los adjetivos 

Cuando hayan comprendido estas categorías, se puede pasar a que las identifiquen en oraciones y 

párrafos, y que escnban composiciones donde hagan uso de dichas categorías 
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Se presentaron cuatro oraciones incompletas, cuyo espacio en blanco debla llenase con el 

sustmt~vo y adjetivo que fireran concordmtes en genero y numero 

El logro nacional de este objetivo en los tres afias de apl~~acaon ha sido de 28% en 1994, 33% en 

1995 y 3 1% en 1996 Corno puede observarse, en 1996 no hubo incremento, sino que el logro 

disminuyo 2% con respecto al obtenido en 1995 

Item 1 LCuales palabras completan correctamente la siguiente oracion? 

"ESOS son muy suaves? 

A) zapato negros 32% 

B) zapatos negro 22% 

C*) C) zapatos negros 34% 

D) zapato negro 9% 

3% 

A pesar de que esta cornbmacron de palabras es de uso comun, sólo el 34% identifico 

correctamente la opcion 

En los porcentqes obtenidos por las otras opciones se muestra que estos alumnos tienen 

dificultad pwa establecer la concordancia de ndmero entre sustantivo y adjetwo EE 32% pudo 



haber elegido "zapato negros" por ser la prunera opcion que aparece, en esta y en la opclon "B" 

no hay concordancia en Ias categonas morfologicas sustantivo y adjetivo 

En la opción "D" el strstantivo si concuerda con el adjetivo, pero no concuerda con el adjetivo 

"Esos" que aparece al inicio de la oración, seguramente el 9% que eligió esta opcion no puso 

atención al leer la oración del enunciado 

Item 2 'Cuales palabras completan correctamente la siguiente oraclón? 

"En el florero colocaron muchos < L 

A) clavel rojo 20% 

B) clavel rojos 17% 

C) claveles rojo 24% 

(*) D) claveles rojos 36% 

3% 

Solo e1 36% supo elegir las palabras que sí concuerdan, en los que seleccionaron las opciores "B" 

y "C" se puede rnferir que contestaron con ligereza y no prestaron atenclon a la concordancia en 

numero entre las dos palabras 

En el 20% que selecciono "clavel rojo" es observable que no leyeron detenidamente la oración 

del enunciado, pues en esta opcion "A" el sustantivo y e1 adjetrvo estan en singular, pero el 

adjetlvo "muchos" esta en plural 

Item 3 G@ual es la palabra que completa correctamente la siguiente oracionq 

"El agua del no es 3 

A) fresco 16% 

B) fiesca 66% 

(*) C) frescos 7% 

D) fiescas 8% 

3% 
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Este item es el que obtuvo los mejores logros del objetivo ya que el 66% de los estudliantes 

selecciono la opcion correcta 

Los que seleccionar~n la primera opclon posiblemente trataron de establecer la concordancia con 

el sustantivo "rio" y no con "agua", en este resultado de 16% se detecta el problema que estos 

nifios y niñas tienen para ~dentificar el núcleo del sujeto 

En la seleccion de las dos opciones restantes se deduce que estos alumnos tlenen problemas en la 

sintaxis, ya que no saben distinguir a cual sustantrvo esta modificando el adjetivo "fresca", 

ademas se observan problemas en la morfolog~a pues se les dificulta aplncar eel genero y el numero 

apropmado 

Item 4 de las cuatro palabras completa correctamente la siguiente oracion? 

"Desde mi casa veo pinos" 

A) alta 11% 

B) alto 21% 

(*) C) altos 57% 

D) altas 7% 

3% 

El 57% de los estudaantes eligio el adjetivo correcto que concuerda en genero y numero con el 

sustantivo "pmos" Los que seleccionaron la opcion "B" no supieron identifica el numero 

conecto del adjetivo, y los alumnos que eligieron las opciones "A" y "D" demuestran que t~enen 

dificultad para identificar el genero de los sustmtivos, por lo que les asignan un adjetlvo con 

genero diferente 

Los iternes 3 y 4 evidencian que al presentarles un sustantivo a los estudiantes, mas de Ba mitad de 

ellos son capaces de asngnarles un adjetlvo y de mantener la debida concordancia de genero y 

numero 



Estos ultimos resultados concuerdan con los obtenidos en la muestra de escntura, en donde el 

60% de alumnos del sector público y 73% del pnvado, escribieron las oraciones atendiendo la 

concordancia de genero y numero 

Los niños y niIias, en su expresion oral e mcluso en su expresion escnta, hacen buen uso de 

sustantivos y adjetivos, y en la mayoría de casos mantienen la concordancia de género y número 

entre ellos, sin embargo d observar los resultados se detecta, además de la ligereza al responder, 

que se les dificulta más establecer la concordancia de número que la de género, por lo que se hace 

necesario realizar mas ejercicios donde se establezca la concordancia tanto de género como de 

numero 

Es necesario aclarar que en estos cuatro itemes no se hace mencion de los tkrminos sustantwo y 

adjetrvo, lo que pudo haber facilitado la ~dentificación de la respuesta correcta, puesto que como 

se vio en el objetlvo anterior, los alumnos tienen dificultad para identificar estas categonas 

cuando se utiliza el temino gramatical 
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Para la evaluacion del presente objetivo se redactaron tres iternes dmgidos a interpretar la idea 

principal contenida en un dicho popular, y un cuarto item para identificarla en un refran 

Este objetivo es uno de los que ha obtenido mas bajos resultados, en 1994 fue de! 6%, en 1995 y 

1996 los logros fueron del 12%, lo que evidencia que los niños y niñas de tercer grado, en su 

mayosia, desconocen este tipo de expresiones populares, como se puede ver en el análisis de los 

itemes 

ltem 1 A los estudrantes se les preguntó por el significado del dicho popular "Hablar hasta por 

10s codos" 

A pesar de que esta es una expresion popular bastante común, se evidencia que la mayoría de 

nlfios y nifías de 3er grado desconocen este dicho, ya que solo el 20% de ellos supo identificar el 

significado apropiado 

La opcion "hablar poco", que es contraria al verdadero significado, obtuvo el mayor porcentaje, 

48%, seguramente se deba a que aparece como primera opcion, "hablar rhpido" y "hablar sin 

sentido" alcanzaron el 13% y 15% respectivamente, el 15% que selecciono la ultima opcion, es 

posible que no la mterpretara, sino que al leerla literalmente, les pareció "sin sentido" lo que dice 

El desconocimiento de este dicho popular tambien se muestra en el 4% de alumnos que no 

respondieron el item 



Item 2 Aunque se les presento un refi-an muy conocido "En boca cerrada, no entran moscas", los 

resultados son deficientes, pues solo el 31% uiterpretó correctamente la idea contenida en el 

mismo 

El 38%, que es el porcentaje mayor, lo relacionó con la moderación en el tono de Ia voz, pues 

eligro "Hay que hablar con voz suave" En el 15% que seleccionó "Al hablar entran las moscas" y 

el 13%, "Las moscas entran por la boca" se deduce qbe no hicieron una mterpretacion del refran, 

sino que únicamente se quedaron en el nivel Iiteral de lo que leyeron 

Se detecta que los estudiantes no conocen este refrán y que no estan acostumbrados y capacitados 

para interpretar lo que leen 

Item 3 En este item se evaliia el dicho popular "Indio comido a! carnmo", el resultado fue mejor 

que el de los otros itemes, puesto que el 50% respondió acertadamente, sm embargo, aunque el 

verbo utilizado en este dicho se refiere a una accion pasada y las opciones restantes no se refieren 

al trempo pasado, estas han obtenida porcentajes considerables que denotan desconocimiento y 

falta de interpretac~ón del dicho presentado 

El UO/c selecciono "Hay que comer en el camino", el 27%, "No se debe comer carnmando", esta 

no se refiere al hecho de comer smo a la forma como comer, estas dos ultimas opciones son las 

consideradas menos probables porque se alejan más del significado del dicho 

Item 4 El dicho popular que se evaluo fue "De tal palo, tal astilla" 

Este dicho es muy popular, no obstante solo el 30% hizo una interpretacion correcta de éste 

La opclon ""Toda astilla sale de un palo" dcanzo el 28% y "Las astillas se parecen a los palos" 

obtuvo el 15%, en estas selecciones se detecta que los estudiantes tienen muchas dificultades para 

interpretar lo que leen, pues es observable que solamente hicieron una lectura literal de este 

dicho 
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En el 25% de alumnos que selecciono "Todo padre tiene un hijo" si se observa alguna 

~nterpretacion, lo unico que hace falta mas especificacion 

Por lo visto en los resultados, la rnayoria de estudiantes de este grado desconocen el refran y los 

dichos populares que se les presentaron, a pesar de que son expresiones muy utilizadas 

popularmente, ademas del desconocimiento se infiere desinteres por interpretar estas expresiones, 

pues en algunos casos se ha seleccionado la opcion que dista más de la correcta y se dejan llevar 

por el significado de una o dos de las palabras que aparecen en el texto 

A pesar de que el conocrmiento e interpretacion de dichos populares y refranes forman parte de 

los contenidos programaticos, se detecta que a este contenido no se le da la importancia que 

merece, aun cuando estos son ejemplos de literatura popular y por lo tanto son muestra de la 

cultura de los salvadoreños 

A esto se agrega la dificultad para encontrar bibliografia refenda a estos temas, por lo que es 

pertinente que el MTNED dote a las escuelas de bibliografía precisa y a la vez fomente 

investigaciones destinadas a conocer mas de la literatura popular, puesto que es notorio que las 

expresiones de esta literatura poco a poco van convirtiendose en arcaismos respecto al habla 

coloquial de las nuevas generaciones, prmcipalmente en los medios urbanos 



OBJETIVO DEL PROGRkím 3-4 1 
I f  Interpretar Iss ideas principales identificadas ea distintoe w ttpw del1 

1 OBJETIVO CONDUCTUAL S 1 I 
I IdentiEcat: las ideas princpa1a de w texto- 

+ I 

En los cuatro itemes se presentaron pequeños textos para que los alumnos identificaran la idea 

prmcipai 

El logro a nivel nacional fue del 16% en 1994, 19% en 1995 y 21% en 1996, son resultados muy 

bajos que denotan la dificultad que los aiurnnos tienen para identificar las ideas principales de lo 

que leen 

Item 1 El texto que se presenta en este ítem dlce que "Los nlnos y las niñas comienzan su 

educación en la familia, y que es en esta donde se practrca el amor y la cortesia y se aprende el 

respeto hacia los demas" 

La idea prmcipal del texto fue identificada solamente por el 32% de los estudiantes 

Un porcentaje igual seleccionó la primera opcion "colaboran en el hogar", es posible que en esta 

seleccion haya mfliiido el hecho de ser la opcion más medlata, así como que en la ultima 

oracion del texto se hace referencia a que en el hogar los nlños y niñas aprenden a ser honrados y 

colaboradores, esta opción y la opción B "son respetuosos con los amigos", que alcanzó el 19%, 

aparecen casi literalmente en el texto, lo que denota que no hubo ~nterpretación de la lectura 

El 15% selecciono "aprenden el trabajo en su hogar", posiblemente relacionaron lo del trabajo 

con la cualidad de colaboradores que se menciona en el texto 
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Item 2 En el texto que aparece en este item se mencionan las medidas higienicas para evitar el 

colera, que fueron recomendadas por la maestra 

El 59% de los estudiantes supo identificar la respuesta correcta, los alumnos restantes el~gieron 

opciones en las que se especifica un aspecto de lo recomendado por la maestra, por ejemplo, el 

18% eligio 'El tratamiento del agua", las otras dos opciones "Aprender sobre las h t a s "  y 

Aprender sobre alimentos" obtuvieron el 11% cada una 

Lo que se menciona en estas tres opciones aparece en el texto entre indicaciones dadas por la 

maestra, por lo que se infiere que no interpretaron la lechua 

Item 3 En el texto se hace mencion de la igualdad de derechos que tienen los niños y las niñas 

El logro de este itern es bastante bajo, pues solamente el 32% supo identificar la idea princqml 

La opcion "crecen en forma sana" fue seleccionada por el 43%, es posible que hayan 

seleccionado esta opcion por ser la mas inmediata para responder, tambien porque aparece 

Iiteralrnente en el texto 

En los que eligieron "tienen una re1lgion"quue alcanzo el 12% se observa que leyeron con 

Irgereza, ya que en el texto se dice que "NO importa su color, sexo, ldroma o religion", y el 11% 

que selecciono "se parecen ", seguramente relacionaron la palabra "igualdad" con e1 aspecto 

fisico 

Item 4 En el texto de este ~ t e m  se destacan los cuidos y protecc~on que todos debemos brindarles 

los animales para qiic no desaparezcan del pais y del mudo  

La opclon correcta fue seleccionada por el 38% de los alumnos evaluados 



Se mantiene la tendencia de seleccionar en primero o segundo lugar, la prlrnera opcion, esta 

obtuvo el 26% y unicamente dice una caractenstica general de los animales "son seres vivos" El 

19% ehgio "nos dan alimentos", sobre esto no se hace alusion en el texto, pero debido a que se 

rnenclona que "no debemos perseguirlos ni venderlos", poslblemente lo relacionaron con la venta 

de algunos animales para consumo allrnenticio 

Se deduce que el 14% no hlzo una mterpretaclon del texto, ya que seleccionaron la opción que 

aparece literalmente en la lectura 

Con estos resultados se evidencia que cuando a los estudiantes se les presenta un texto, no son 

capaces de entender e mterpretar Io leido 

Ademas es notono que los estudiantes no estan acostumbrados a leer, pues se observa que leen 

con ligereza, sin prestar mayor atencion, por lo tanto, no logran interpretar la idea prmcrpal y se 

guían por lo que esta escnto literalmente 

A pesar de que los logros son muy bajos, los maestros no solicitan capacitación en este aspecto, 

pues consideran la interpretación como algo inherente a toda lectura, es decir, que siempre que el 

mño o la nuia lee un texto, de hecho lo interpreta 

Es necesario que se practique mas la lectura sobre todo la lectura comprensiva, el maestro y los 

estudiantes pueden valerse de los recursos que les sean mas accesibles libros, revistas, 

periódicos, composiciones hechas por los mismos alumnos y otros 



I OBJETIVO DEL P k E G P G m  3 6 5  .b 

comp~ens~óri: lectora 

En los cuatro itemes redactados en este objetivo se presentan pequeños textos para que los 

estudiantes determinen el juic~o contenido en estos Para facilitar la identificaclon de juicios, se 

seleccionaron textos sencillos, y se pregunta "segun la lectura anterior, los trabajadores (item 1) 

demuestran ser 

Este objetivo ha mostrado leve rncremento en cada año de aplicacion de la prueba 21% en 1994, 

25% en 1995 y 26% en 1996, no obstante este rncrernento, los resultados no son satisfactorios, 

puesto que solo un cuarto de los estudmntes evaluados lograron dominio en este objetivo, como 

podra observarse en el analisis de los itemes 

Item 1 En el texto que aparece en este item, se destaca la alegria con que algunos trabajadores 

realizan su labor 

El juicio correcto solo fue identificado por ef 3 1% de los estudiantes, el 26% selecciono la opcion 

"atentos", que aunque no se menciona en el texto, tiene relacion con la forma como algunos de 

los trabajadores que se mencionan, atienden a las personas, la pnmera opcion "saludables" fue 

elegida pro el 23%, posiblemente la eligieron por ser la opción más inmediata, pues no tiene 

mucha relacion con el contexto de la muestra que se les presenta 

La opcion B, "cariñoso", alcanzo el 19%, seguramente estos alumnos valoraron las actitudes de 

' b~~nre i r ,  cantar y ofrecer entusiasmados " como muestra de cariño 



Item 2 Se hace alusion a lo atento que fue Carlos al ayudarle a un anciano a cruzar la calle 

Aun cuando se menciona que ayudo al anciano "amablemente", solo el 37% identificó la opclon 

correcta El 31% seleccionó "respetuoso", quizás porque saben del respeto que los ancianos 

merecen y tomaron la actitud de Carlos como una muestra de ese respeto 

En el 21% de alumnos que selecciono "honrado", se detecta que tienen bastante problema para 

interpretar lo que leen, pues este JUICIO está muy alejado de la respuesta correcta, también esta 

dificultad se observa en el 8% que eligió "tranquilo" 

Item 3 En este item se hace mencion de la familia de Carmen y se enumeran las 

responsabilidades que cada uno de los miembros de la familia tienen en el seno de esta 

La opcion colrecta "colaboradora" logró el 5 1%, las opciones "amable" y "caruiosa" alcanzaron 

el 18% cada una y "amistosa" obtuvo el 11%, con los últunos tres porcenwes se deduce que casi 

la mitad de los estudiantes tuvo dificultad para interpretar el pequeño texto, pues en él sólo se 

enumeran las acciones que cada miembro de la farndia realiza y no se dice la forma como lo 

hacen 

Item 4 En el texto de este ítem se muestra la honradez de María, ya que ella encontro cinco 

colones y los entregó a la maestra para que los devolviera a su dueño 

Este item es el mejor logrado del objetivo, pues alcanzó el 53%, sin embargo se observa que a 

casi la mitad de los estudiantes se les dificulta Interpretar lo que leen, pues a pesar de que las otras 

tres opciones "aseada", "ordenada" y "amigable", no son distractores muy fuertes, alcanzaron 

porcentajes considerables 14%, 15% y 16% respectivamente 

Por los resultados obtenidos puede detectarse que en el aula se practica muy poco la lectura 



Es importante que los estudiantes vean la literatura como algo no obligatorio y aburrido, srno 

como un recurso que les pemitira, ademas de adquirir conocimiento, disfhtar de lo que leen, 

despertar su creatividad, aprender a expresar sus pensamientos y sentimientos y compaxtir con los 

demas Por todo ello, es necesario que el maestro logre que la literatura sea atractiva para los 

estudiantes y que practiquen los d~ferentes niveles de compresion lectora, que no solo se queden 

en el nivel literal de lo que leen, smo que sean capaces de expresar sus opiniones sobre lo leido 



RESULTADOS DE ITEM ABIERTO DE ESCRITURA DE LA PRUEBA DE 
LENGUAJE DE 3er. GRADO 

INTRODUCCION 

Para evaluar los aspectos relacionados con la escritura en el 3er grado, se seleccionó un dibujo y 

se les pidio a los alumnos que escribieran 3 oraciones acerca de lo que veían en éste 

Los alumnos escnbieron las oraciones en la misma hoja de respuestas de la parte de seleccion 

múltiple de la prueba, esto permite la comparación entre las respuestas de la muestra de escntura 

y la parte de seleccion multiple de la Prueba de Lenguaje 

Para el proceso de codificacion de dicha muestra se contrató a un grupo de maestros jubilados, a 

quienes se les capacito en la aplicacibn del Manual de Codificación de la Muestra de Escritura 

Cada muestra de escritura fue evaluada en las areas de Caligrafía, Ortografía, Redacción y 

Composicion En cada área se usaron varios cntenos para deteminar la calidad de escritura de 

los alumnos, los cuales estan contenidos en el manual antes menc~onado 

Los codificadores asignaron los puntajes y registraron sus ~ódigos en hojas de registro optico que 

fueron procesados mecánicamente, con el fin de producv una base de datos computarizada para 

su posterior análisis 



ANALESIS DE LOS RESULTADOS 

lo CAL1GRAiFJ.A 

Los ~rtterios que se tomaron en cventa para evafuar la e-scntum de bs3 

alumnos son legibllidad, palabras con;~pb@s, sqaracibn correcta entre 

palabras y escrrbe recto solire la ih@& - 

1 Numero de oraciones escritas 

En la indicacion del item abierto, se les pide a los estudiantes que escnbm 3 oractones acerca de 

lo que ven en el dibujo que se les presenta 

Los alumnos que realizaron la muestra de escritura fueron 3739, de éstos, 3320 pertenecen al 

sector publico y 419 al sector privado 

En el sector publico, 2483 estudiantes (75%) escribieron sólo dos oraciones, en el sector privado, 

336 (80%) tambien escnbieron dos oraciones, esto rmphca que la mayoria de alumnos, 75% a 

nwel general, no atendio por completo la indicacion, pues solamente escribieron dos oraciones 

Las tres oraciones solicitadas fiieron escritas unleamente por el 2% en cada uno de los sectores 

donde se aplico la prueba Es importante señalar que el 7% de alumnos del sector publico y el 4% 

del  privad^, no escnbieron ninguna oracion, algunos de ellos escrib~emn solo palabras sueltas o 

enumeraron elementos del dibujo, por 10 que no se les tomo en cuenta para la evaluacion, pero 

tambien se debe destacar que el 1 1% en cada sector, escribio entre 4 o mas oraciones 

2 Eegibihdad de las palabras 

A traves de la muestras de escntura se pudo observar que un buen porcentaje de alumnos tienen 

problemds para escribir, ya que h e  imposible leer algunas palabras que escribieron, aun cuando 

casi la totalidad de ellos escriben con letra script (letra de molde) 



En el sector publico, el 73% escribio todas las palabras con legibilldad, el sector pnvado muestra 

más dominio en este aspecto, pues el 81% de los alumnos escnbió legiblemente El porcentaje 

restante, escribió por lo menos una palabra que no fue posible leerla 

En total, 2761 alumnos (74%) escribieron legiblemente todas las palabras, aunque este dato es 

bastante bueno, es conveniente que se realicen más ejercicios de caligrafía para que los que tienen 

problemas con la escritura superen su dificultad 

3 Palabras completas 

Los estudiantes del sector pnvado muestran más domlnio para escnblr completas las palabras, 

puesto que el 78% de ellos escrrbro sin omitir letras, el resto escnbió incompletas, 1 o mas 

palabras 

En el sector publico, el 67% escnbio las palabras completas, y los demás que escribieron, 

cometieron errores en 1 o más palabras En general el 68% de los estudiantes escrrblo completas 

todas las palabras 

Se pudo observar que los alumnos omiten grafias tanto al final de las palabras como en el mtenor 

de éstas 

Es oportuno señalar que el 5% (172 alumnos) en el sector publico y el 3% (12 alumnos) en el 

pnvado, escribieron 3 o más palabras incompletas, por lo que es necesario que se preste mas 

atención a la forma como escriben los alumnos y que se traten de correglr los errores que se 

presenten 

4 Separación correcta entre palabras 

En el sector publlco se observa una gran deficiencia para separar correctamente las palabras, pues 

solamente el 35% de los estudiantes hizo una separacion correcta de las palabras, el 28% cometió 

1 o 2 errores en la separación y el 29% separó incorrectamente 3 o más palabras 

MINED 1997 



En cambio, en el sector privado los resultados son mas optimistas, ya que el porcentaje de 

alumnos que separo correctamente las palabras fue de 63, y los que separaron rncorrectamente 3 o 

mas palabras fue el 10% de ellos 

A partmr del resuEtado general de alumnos que separaron correctamente las palabras, 39%, se 

puede ver que la mayoria de alumnos tienen problemas para separar las palabras, lo mas comun 

es que unan los articulos con los sutantivos pero tambien se pudo observar la mion de diferentes 

categorias, por ejemplo, escr~ben unidos sustantivos con adjetivos 

5 Escrube recto sobre la línea 

Son muchos los estudiantes que no pueden escribir recto, puesto que sólo el 54% de alurnas de 

las escuelas publicas escribio todas las palabras sin salirse de la lmea, los demas escribieron, pos 

lo menos, una palabra fuera de ella, esto se entiende como escribnr arriba o abajo de Ea linea, as1 

como escribir en medio de esta 

En el sector privado, los resultados son mejores, ya que el 70% de los estudrantes escribio sobre 

la linea 

El maestro(a) debe poner mas atencton en la forma como escriben los ninos y las niñas, ya que 

2 17 alumnos de! sector publico y 8 del privado, escribieron mas de 6 palabras fuera de la linea, lo 

que impllca que deben efectuarse mbs ejercicios de escritura 

Puntaje Global de Caligrafía de los alumnos de 3er grado 

Para obtener el porcentaje global de caligafia en cada sector, se combinaron en un solo puntaje 

los criterios antes analizados 

Se agruparon los aciertos en diferentes puntales como puntaje minimo se tomo 13 o menos 

aciertos, y como m a m o ,  de 20 a 2 1 aciertos 



En el sector publico, el puntaje máximo solo fue alcanzado por el 21% de los alumnos, lo cual es 

un mdicador de que la mayoría de niños y n2ia.s de este grado tienen problemas para escnbq esta 

problemática también se demuestra en los porcentajes obtenidos por los puntajes mínimos de 14 

a 15 puntos, 16%, 13 o menos puntos, 18% 

Como se ha podido observar en los resultados de cada criterio, en el sector pnvado, éstos son más 

altos que los del sector público, el 46% dcanzo el puntaje máximo de 20 a 21, y los puntajes 

mínimos de 14 a 15 y de 13 o menos, fueron alcanzados por el 8% y el 7% respectivamente 

Aunque en el sector privado, los resultados son más altos, estos no se consrderan satisfactorios 

pues denotan que mas de la mitad de los estud~antes tienen dgun problema en la escritura, por lo 

que es unportante que en ambos sectores se le dedique más atencibn a la escritura de los niños y 

niñas 
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6 Uáimero de palabras que deben tddarse 

En este crlterlo se tomo en cuenta solo la tildacron de las palabras agudas y graves 

Como se observo en el objetivo 2 4 evaluado en los itemes cerrados de la Prueba, los a lumos 

manifiestan muchos problemas en esta ternatica, inclusive los logros han descendido en cada 

año de aplicacion de la prueba 1994 - 43%, 1995 - 30% y 1996 -25% 

Estos resultados tarnbien se evidencian en este criterio del item abierto, y en el que le sigue, como 

puede verse en los siguientes datos 

El cr~terlo "ninguna" que se refiere a la no utilizac~on de palabras que deben trldarse, frie el que 

obtuvo el mayor porcentaje en los dos sectores, en el publico, el 41% de alumnos no escsibro 

ninguna palabra que necesitara tilde y en el privado, el 50% no hizo USO de dichas palabras, en 

una escala de mayor a menor, los porcentajes que le siguen a estos ultimos, corresponden a los 

alumnos que escribieron una paIabra que debla tildarse y fueron del 3 1% en lo publico y 29% en 

lo pnvado 

Los estudiantes que escribieron 4 paIabras que debian tildarse constituyen unicamente el 1% de 

cada sector 

De mtOS resultados se deduce que los alumnos de 3er grado no hicieron mucho uso de palabras 

que necesitaran ti hdarse 



4 Trldación de palabras (agudas / graves) 

En este cilterio se evaluó como error el tildar mal las palabras o el no tildar las palabras agudas y 

graves 

De los estudiantes que escribieron palabras que deben t~ldarse, en el sector publico solamente el 

9% tildo correctamente las palabras, el 49% tildó incorrectamente una palabra y los restantes 

cometieron errores al tildar mal 2 o mas palabras 

En lo pnvado, el porcentaje de alumnos que tildó correctamente las palabras es mayor, 18%, 

tambien el 49% de ellos tildó incorrectamente una palabra, los otros tildaron mal 2 o mas 

palabras 

De acuerdo con los logros de los ítemes cerrados y del item abierto, se infiere que la mayoría de 

alumnos de este nivel desconocen o no dominan las reglas de tiIdación de las palabras 

8 Uso propio de mayúsculas 

Los aspectos que se consideraron como uso propio de las letras mayúsculas fueron el uso de 

estas al mcio de cada oracion, en los nombres propios y después de punto 

Debido a que a los estudiantes se les soiicitó que escribieran 3 oraciones, éstos debieron haber 

usado por lo menos 3 letras mayusculas al iniciar cada oracion, sm embargo muchos de ellos no 

hicieron u g u n  uso de dichas letras 

En el sector publico, el 22% de los alumnos utilizo las letras mayúsculas sin cometer errores, el 

resto cometio de 1 a 4 o mas errores 

Los resultados en el sector pnvado son mejores aunque no satisfactonos, pues s610 el 43% utilizo 

correctamente las mayusculas 
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Estos datos evidencian el desconocimiento de las reglas del uso de las letras rnayusculas que 

poseen los estudiantes, ademas, al revisar el logro general, se observa que solo el 24% de 

estudiantes (899) hizo buen uso de las mayusculas, el lo%, en el sector publico y 6% en el sector 

privado cometieron 4 o mas errores en el uso de estas letras 

Tariibien se pudo observar que la mayoria de alumnos no utilizan las mayuscuIas, lncluso cuando 

escriben su nombre propio, por lo que se sugiere realizas mas ejercicios donde se utilicen 

mayusculas y que sean los estudiantes (onentados por el maestro (a)) 10s que deduzcan las reglas 

del uso de las letras rnayusculas 

9 Uso de signos de puntwacion 

En este criterio solo se evaluo el uso de la coma y del punto final, en los resultados obtenidos se 

detecta desconoc~miento y mala utilizacion de estos srgnos 

Los porcentajes obtenidos en ambos sectores son muy bajos, pues en el publico fue unicmente el 

5% de los alumnos los que hicieron buen uso de estos signos y en el pnvado, el porcentaje fk del 

15% 

El porcentaje general de los que util~zaron correctamente los signos es sumamente bajo, 6%, Ios 

poicentajes mas altos en este crrterio lo obtuvieron los alumnos que cometieron 3 errores en la 

utilizacion de la coma y del punto final, en el sector publico el porcentaje fue del 59% y en el 

privado, 53 

En las muestras de escritura realizadas por los estudiantes, se pudo evidenciar el desconocimiento 

de estos slgnos, puesto que no usan coma (,) ni aun cuando hacen una enumeracion de elementos, 

as1 tamblen se observo que casr la totalidad de aluninos no escnben el punto al finalxzar luna 

oraclon 



El desconocimiento de estos y los otros signos de puntuacion mide  en los problemas de 

redaccion de la mayoría de estudiantes, así como en las dificultades para leer y para comprender 

lo que leen 

10 Uso correcto de letras 

Aqui se evaluo el uso de las grafias, ya sean estas vocales o consonantes, se consideró como error 

la omision de alguna de ellas o la utilización de una gradia por otra 

Al igual que los otros criterios evaluados en Ortografía, éste tuvo logros deficientes, puesto que 

solamente el 3 1% de la totalidad de alumnos, escrib~o las oraciones sm cometer errores en el uso 

de las letras 

Al revlsar los datos por sectores, los porcentajes de alumnos que no cometieron errores son en el 

publico, el 29% y en el pnvado, 48% 

Los resultados reflejan que la mayoría de estudiantes de 3er grado no poseen el conocimiento 

sufic~ente del uso de las hferentes grafias 

A pesar de que la muestra de escritura realizada por los alumnos fue bastante corta, ya que la 

mayorla escnb~o sólo dos oraciones, y éstas fueron oraciones simples, los problemas para utilizar 

correctamente las grafias son evidentes Algunos de los alumnos han cometido hasta mas de 7 

errores, en el sector publico, el 3% cometio 5 o 6 errores y el 2%, 7 o más errores, en el sector 

privado, los que cometieron 5 o 6 errores constituyen el 2% y los que utilizaron mal 7 o más 

letras fue el 1% 

Una de las causas que inciden en esta problematica es que casi siempre se parte de las reglas 

ortogrhficas, por lo que es conveniente cambiar de metodologia para que los alumnos adquieran 

mas dommno en este aspecto 
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Puntaje Global. de Ortografia de los Alumnos de 3er Grado 

Para obtener este porcentaje se promediaron los resultados de los 5 criterios antes señalados 

Se tomo como puntaje maximo, de 19 a 20 aciertos, y puntaje minuno, 10 o menos 

Los alumnos presentaron problemas muy serios en el area de ortografía, como se pudo observar 

en los resultados de cada criteno, y al obtener el puntaje global, este nos muestra que en el sector 

público sólo el 4% de los alumnos alcanzo el puntaje máximo de la escala, y el porcentaje mayor 

de ellos (3 1%) equivale a los estudiantes que sólo obtuvieron de 1 1 a 12 puntos 

En el sector privado, el porcentaje de alumnos que alcanzó el puntaje máxim~ en ortogmfia h e  el 

17% y el mayor porcentaje de alumnos de este sector se ubica en la escala de 15 a 16 puntos que 

alcanzó el 26% 

Los logros en esta area son muy deficientes, lo cual es preocupante, puesto que las dificultades 

que se tengan en esta, repercutlran no solo en la asignatura de Lenguaje, sino en todas las 

asignaturas y en el aprendizaje en general 

Por ello, es urgente que se fomente la ortografia desde los grados básicos, pero de una manera, 

adernas de rnot~vadora, eficaz para el aprendizaje de esta 



11 a 14 Número de palabras por oración 

Ademas de los cnterios arriba señalados, tambien se evaluo el número de palabras que los 

alumnos escribieron en cada oracion 

Se evaluo hasta la cuarta oracion, aun cuando se solicitaban tres oraciones, debido a que el 11% 

de alumnos de cada sector escriblo 4 o mas oraciones 

En este cnterro se establecio una escala para evaluar el número de palabras escritas, que va desde 

1 a 2 palabras, hasta 9 o mas como máximo, los resultados en cada oración se pueden ver en el 

siguiente detalle 

Sector Público Sector Pnvado 
Oración % máximo/No de palabras % máxmolNo de palabras 

Pnmera 2 8 9 o m á s  33 7 a 8  

Segunda 35 5 a 6  3 8 5 a 6  

Tercera 2 1 5 a 6  26 3  a 4  

Cuarta 22 3 a 4  2 1 3 a 4  
I 

Al analizar los resultados se observa que el numero de palabras escritas en las tres oraciones 

indicadas, oscila entre 5 y 9 en el sector públtco y de 3 a 8 en el sector pnvado 

Los problemas que los estudiantes tienen para expresarse, se observa en la redaccion y extension 

de las oraciones 
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Como se dijo al inicio de este analisis, la mayoria de estudiantes (75% del sector publico, el 88% 

del privado) escribreron solo dos oraciones, en el sector publico, el 37% no escribio la tercera 

oraclon y el 41% no escnbio la cuarta, en lo pnvado, el 25% no escribio la tercera oracion y el 

26% no escribio la cuarta 

A traves de los datos se detecta que a los alumnos se les facilrta expresar una oracion, snn 

embargo la capacidad de expresarse se reduce en las siguientes oraciones, las cuales son cada vez 

mas escuetas 

Cabe señala que se evaluo como palabras, los articulas, las preposiciones y conjunciones, lo que 

incide en la poca extension de Ias oraciones 

E5 a 18 Concordancia entre genero y numero 

Los porcentajes de alumnos que escribaeron las oraciones, estableciendo concordancia entre 

genero y numero son como siguen 

Coneordartcia Sector Publico Sector Privado Total 

Primera Oracron 78% 87% 79% 

Segunda Oracion 81% 92% 82% 

Tercera Oracion 55% 73% 57% 

Cuarta Oracion 53% 62% 54% 

Se puede observar que Ia mayoria de alumnos supo mantener la concordmcia de genero y numero 

entre los sustant~vos y los adjetivos en las dos primeras oraciones En ¡a tercera y cuma oracion 

es cllproxirnadamente la mitad de alumnos los que lograron establecer la concordancia En general, 

los datos manifiestan que los estudiantes del sector privado tienen mas dominio en el aspecto de 

concordancia, que los del sector público 

En los ítemes cerrados de la prueba tambien se evaluo la concordancia entre sustantivos y 

adjetivos, sin embargo Ios resultados del objetivo 2 7 que evalua lo ya mencionado, son menos 



satisfactorios que los obtenidos en el item abierto, esto$ fueron del 28% en 1994, 33% en 1995 y 

31% en 1996 

Uno de los problemas que se detectó en los ítemes cerrados es que a la mayoría de alumnos se les 

dificulta reconocer los sustantivos y los adjetivos (especialmente estos ultunos), por lo que 

tarnbien les es difícil establecer 1a concordancia entre dichas categorias 

El puntaje global de este criterio del item abierto señala que en el sector público, el porcentaje 

mayor (60%) corresponde a los alumnos que supieron establecer la concordancia de genero y 

numero sólo en dos oraciones, en el sector pnvado, el porcentaje mayor (73%) tambíen 

corresponde a los que mantuvieron la concordancia en dos oraciones 

Unicamente el 7% en cada sector, escribio las ciatro oraciones con la debida concordancia de 

genero y numero 

19 a 22 Ideas claras y coherentes 

La claridad y coherencia al expresar las ideas obtuvo los siguientes resultados 

Idea clara en Sector Púbhco Sector Privado Total 

Pnmera Oraclon 83% 88% 

Segunda Oracion 82% 88% 

Tercera Oración 57% 62% 

Cuarta Oración 52% 57% 

La claridad y coherencia en la la y 2" oracion fue lograda por la mayona de alumnos 

La 3" y 4" oracion fue expresada con claridad por casi la mitad de los estudiantes 

Los resultados reflejan que el dominio que los alumnos del sector publico tienen para expresarse 

con claridad, es slmilar al de los del sector pnvado 
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Al relacionar los porcentajes obtenidos en cada oraclon en un solo pontaje global, este indica que 

en el sector publico, el porcentaje mayor (65%) corresponde a los alumnos que escrrb~eron con 

claridad dos oraciones, es preciso mencionar que el 14% de los alumnos no fue capaz de escribir 

claramente ninguna oracion 

En el sector privado tambien el porcentaje mayor (72%) equivale a los que escribieron dos 

oraciones con claridad y el 9% no pudo expresar claramente ninguna idea 

Los resultados evidencian que muchos de los niños y niñas de 3er g r d o  escriben confusamente, 

esto puede deberse a los problemas que tienen con los contenidos gramaticales, tal como se 

man~festo en los resultados del objetivo 2 5, que evalua la identlficacion del Sujeto y del 

Predicado y solo fue logrado por el 6% de los alumnos en 1994 y por el 7% en 1995 y 1996, los 

estudiantes, ademas de no identificar estos elementos, no son capaces de establecer la relacibn 

entre ellos 

Este criterio tarnbien se puede relacionar con el objetivo 2 6, donde se evalua el reconocimiento 

de los trernpos verbales simples del Modo Indicativo, este alcanzó en 1994, el 36%, en 1995, 39% 

y en 1996, 41%, uno de los problemas que se observo en las muestras de escritura h e  la no 

utrlizac~on de verbos y la incorrecta utdizacion de estos en las oraciones 

23 a 26 Ideas congruentes con el contenido del dibujo 

No todos los estudiantes escribieron las oraciones relacionadas con el dibujo que se les presento, 

como podra verse en los resultados de este criterio 

Idea congruente Sector Publico 

Primera Oracion 85% 

Segunda Oracion 81% 

Tercera Oracion 55% 

Cuarta Oracron 49% 

Sector Prwado 

93% 

9 1 % 

69% 

65% 

Total 

86% 

82% 

56% 

50% 



La mayona de estudiantes en ambos sectores publico y privado, escribieron la la y la 2" oracion 

relacionada con el dibujo 

La 3" y 4" oración fueron relacionadas con el dibujo por aproximadamente la mitad de los 

alumnos 

En el puntaje global del sector publico, se observa que el 64% de los alumnos mantuvo la 

congruencia con el dibujo unicamente en dos ideas, el 12% escnbió ideas sin ninguna relacion 

con el dibujo presentado 

En lo privado, el 73% de alumnos escnbio dos ideas congruentes con el dibujo, y el 5% lo hizo 

sm establecer relación con este 

Del 12% y 5% que no escnbió ninguna idea relacionada con el dibujo, algunos copiaron textos de 

otra parte de la prueba, otros, ideas relacionadas con otros contextos, e uicluso hubo estudiantes 

que lo que escribieron fue la rndicación que se dio para realizar el ítem abierto 

Se deduce que estos alumnos no pueden seguir las rndicaciones o que tienen problemas de 

comprension e mterpretación como se detecta en los objetivos 3 2, 3 4 y 3 5 que tienen relación 

con esta temática 

27 Repite palabras innecesariamente 

Los resultados en este criterio son bastante aceptables, ya que el 84% en lo publico y el 9 1 % en lo 

pnvado, no repitieron palabras innecesariamente, en estos altos porcentajes pudo influir el hecho 

de que las oraciones escntas por los estudiantes son oraciones simples que poseen poca 

extension, pero aún con estos indicadores, el 6% del sector publico y el 5% del pnvado si rqitio 

diversas palabras, entre ellas sustantivos, adjetivos, verbos y -con mucha frecuencia - las 

conjunciones 



Estos resultados y los del criterio siguiente muestran la pobreza de vocabular~o que a este nivel, 

tienen algunos estudiantes 

28 Usa palabras que enriquecen la escritura 

En este criterio se cons~dero como elementos enriquecedores de la escritura, los smguientes 

adjet~vos, adverbios, expresiones metaforicas Los resultados indican que los alumnos no hacen 

mucho uso de estas palabras en su expresion cot~drana, ya que el 44% de alumnos del sector 

publico y el 57% del privado, no hic~eron uso de ninguno de estos elementos, y los que usaron 

mas de dos elementos solio constituyen el 7% de los estudiantes en general, lo que evidencia lo 

manifestado anteriormente el vocabulario muy pobre de los alumnos de 3er grado 

Estos dos aspectos 27 y 28 corresponden al criterio denominado Riqueza del Lenguaje 

29 Copro de la prueba 

Como se menciono en el criterio referido a las ideas congruentes con el contenido del dibujo, 

algunos estudiantes copiaron textos de otra parte de la prueba o copraron Ia indicacaon, los 

resultados de este criterio señalan que en el sector publ~co, el 87% no copió de la prueba, el 2% 

copio una parte y el 3% lo copio todo de la prueba 

En el sector privado, los que no copraron constituyen un 95% y el I% que si coprno de la prueba, 

el otro 4% corresponde a los que no escribieron nada 

En general, el 3% de alumnos (9 1), lo que hrzo fue transcribir de otra parte de la prueba 

Este ultimo porcentaje, aunque minimo, refleja que estos niños y n~ñas tienen dificultad, tanto 

para comprender una mdicacion, como para expresar sus ideas 



CONCLUSIONES 

Después de los resultados obtenidos en la muestra de escritura se puede conclurr que 

- La mayoria de estudiantes de 3er grado son capaces de escnbir s610 dos oraciones 

- Muchos alumnos tienen problemas para escnbir, puesto que algunos lo hacen de manera 

ilegible, otros escriben sm completar las palabras, omiten grafias ya sea al final o en el interior 

de las palabras Tarnbien se pudo observar que los alumnos que realuan una separacion 

correcta entre palabras son pocos (39%), por lo general, escriben los artículos y preposiciones 

unidos al sustantivo 

- Casi la mitad de estudiantes del sector público no escribe recto sobre la línea, en el sector 

pnvado se detecta mas dommio en este aspecto de la escritura 

- La mayoria de estudiantes, en ambos sectores, desconocen o no dominan las reglas de 

tildacion y las del uso de las letras mayúsculas 

- Casl la totalidad de alumnos de este nivel, no hacen uso o utilizan mal los signos de 

puntuacion (coma, punto y fmal) 

- La mayoria desconoce las reglas ortograficas de las diferentes grafías 

- La mayoria de alumnos muestran dificultades para expresarse, ya que redactaron oraciones 

simples con poca extension, ademas se pudo observar que la extensión, concordancia, claridad 

y congruencia dismmuyen al redactar mas oraciones 

- Se evidencia pobreza de vocabulario en los almnos de este nrvel, puesto que muchos de ellos 

repiten palabras imecesarramente y casi la mitad de éstos no utilizan palabras para enriquecer 

lo que escriben 



ANALISIS DE RESULTADOS DE LA PRUEBA 

DE LENGUAJE DE 4' GRADO 

1994 / 1996 

Ap1i;car correctaunente las leyas de la t ~ l d ~ ~ d h ,  en palahas agudas, - Il 
graves y esdniJuhs, así como los S ~ ~ M O S  de purrtuacrón y entanacaein, 

i 

al copm a redactar mfames, reshwn~s~ itutobiolgraflas, cada, 

farnrliares, telegrama, mensajes, solicrtude:~ y reclbos, con legibilrdad, 

Q ~ ~ I I  y aseo 

De este objetivo se redactaron dos objetivos conductraales, uno para evaluar la tildacron de 

palabras y otro, para Ia puntuacion 

Este objetivo conductual se evalua por medio de preguntas directas a los alumnos, con el fm de 

que identifiquen las palabras que deben llevar tilde, dos itemes evaluan las palabras esdniajulas, 

un rtern, las agudas y otro, las graves 

A nivel nac~onal este objetivo ha logrado un notable mcremento, pues en 1994 alcanzo solo el 

14% y en 1996 este subio al 3 1 % 

Es importante señalar que en 1996 se cambio la forma de presentar el enunciado de cada item de 

este objetivo, en 1994 al estudiante se le presentaban mas pistas para ident~ftcar la respuesta 

correcta, pues en el enunciado se daba la clasificacion de la palabra, por ejemplo en el item 1 del 

objet~vo decia "La palabra esdrulula que necesita tilde es", de esta manera se le indicaba al 



estudiante cual palabra debla buscar, ademas en las opciones sólo aparecia una paiabra con esta 

clasificacion 

En 1996 el enunciado de los 4 itemes se cambio a "&ual es la palabra que necesita tilde' ", para 

poder responder correctamente, los alumnos tlenen que conocer la clasificacion de cada palabra 

de las opciones, según el acento, para luego poner en práctica las reglas de la tildación 

Como puede verse, la evaluacion de este objetivo tiene más grados de dificultad en 1996 que en 

1994, no obstante los logros han sido superados significativamente en 17% 

Pero a pesar de que el incremento sufrido es relevante, estos resultados no son satisfactorios pues 

reflejan que casi el 70% de estudiantes de 4" grado tiene problemas para apllcar las reglas de 

tildacion, como puede verse en el análisis de los itemes 

Ítem 1 LCuál es la paiabra que necesita tilde? 

A) Libretas 13% 

B) Profesor 23% 

C) Cuaderno 13% 

(*) D) Balsamo 50% 

1% 

La mitad de los estudiantes evaluados identifico que "Balsamo", por ser una palabra esdruJula, 

necesita tildarse 

La segunda opcion más seleccionada, 23%, es una palabra aguda que no se tilda porque no 

tennma ni en "n, S, ni vocal", como dice la regla de tildación, sin embargo, por lo que se observa 

en los otros itemes se percibe que muchos de 10s alumnos consideran que las palabras agudas 

terminadas en (1, r) deben tildarse, seguramente influya en esta concepción el que estos fonemas 

/U, Ir/ son los más vibrantes, y por ello se pronuncian con bastante mtensidad 



Las otras dos opciones que obtuvieron el 13% cada una, corresponden a palabras graves que no 

cumplen con la regla de tnldacion de esta clase de palabras, por lo que se detecta desconocimiento 

de dichas reglas 

Item 2 bCual es la palabra que necesita tilde' 

A) Maestra 13% 

B) Candados 9% 

(*) 6 )  Rehgion 66Y0 

D) Tropical 10% 

En este itern, Ia respuesta correcta es la palabra aguda "Religion" y tuvo los porcentajes mas 

altos, 66%, es posible que en este porcentaje tambien se incluyan los alumnos que, al igual que 

muchas personas con otros nweles de estudio, tienen la idea de que todas las palabras que 

temlnan en "-on ', deben tildarse 

Ai elegir la opcion "D" se reprte lo expresado anteriormente, la tendencia a tildar las palabras que 

terminan en "1" 

El 22% que selecciono las palabras graves demuestra desconocimiento de las reglas de tildacion 

de estas 

Item 3 GCual es la palabra que necesita tilde? 

A) Lectura 23% 

B) Tenedor 14% 

(*) C) Pagmna 32% 

D) Golpe 28% 

7% 

En este ltem se cvalua la tildacion de palabras esdnijuias, la opcion correcta obtuvo el 32%, es un 

resultado mas bajo que el alcanzado en el ltem 1, que tambien evdua este tipo de palabras, se 



evidencia que la mayoria de estudiantes tiene problemas para clasificar las palabras por el acento 

y desconoce las reglas de tildación, pues en el caso de las palabras esdrujulas no hay excepciones 

en la tildación, es decir, que se tildan todas, si el estudiante sabe identificarlas por el acento, le 

sera facil t~ldarlas 

Ese desconocimiento del que ya se hablo, tamb~én se manrfiesta en la elección de las otras tres 

opciones donde se presentan dos palabras graves y una aguda que, según las reglas, no deben 

tlldarse 

Item 4 &Cual es Ia palabra que necestta tilde? 

A) Delantal 29% 

B) Clrco 12% 

C) Color 17% 

(*) D) Tunel 40% 

2% 

Por lo que se observa en los resultados de los itemes antenores, los alumnos trenen mas 

problemas con la identificacion de las palabras graves, pues éstas han obtenido porcentajes 

considerables en los diferentes ítemes, aun cuando no cons~stían la respuesta correcta 

En el logro de 40% pudo haber influido que la palabra "Tunei" termina en "l", esta actitud de 

tildar las palabras terminadas en las consonantes "1" y "r" tarnbien es evidente en el 29% que 

obtuvo la palabra "Delantal" y el 17% obtenido por "Color" 

A pesar de que "Circo" es una palabra grave, esta no debe tildarse por terminar en letra vocal, sm 

embargo el 12% de estudiantes considera que esta palabra se tilda, lo cual es un error cometido 

por el desconoc~miento de las reglas de tildacior 

Aunque en los d~ferentes itemes las opciones correctas han obtenido mejor logro que las otras, 

estos no se pueden considerar como aceptables, ya que al reallzar el analisis de la selección de las 
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otras opciones se observa el desconocimiento, tanto de la clasificacion de las palabras por el 

acento, como de las reglas de tildacion 

La clase de palabras que logro mejores resultados son las agudas, mas el 66% que obtuvo, no es 

indicador de que dominan las reglas de tildacion de estas, sino que por el hecho de que "relagnon" 

termina en 'n", a los estudiantes se les facilito identificarla por lo expresado en el respectivo 

analisls del item 3 

Los problemas para tildar las palabras también fue observable en las muestras de escritura 

realizadas por los alumnos, incluso ¡os resultados en dichas muestras son más deficientes que las 

obtenidos en la evaluacion de este objetivo, va que de los que escribieron el item abierto, 

solamente el 5% de ellos tildo correctamente las palabras 

Como ya se mencmono en el informe de 30 grado, es necesario partir de la pronrmnciacion de las 

palabras y no de las definiciones de la clasificacion, también es importante realizar constantes 

ejercicios para fijar las reglas de tildación Se pueden hacer diversas clases de ejercitaos 

reconocer estas clases de palabras en diversos textos, hacer listados de las palabras que llevan la 

tilde en la misma silaba para despues deducir las reglas de cuando ttldarlses, dar un listado de 

palabras para que los alumnos coloquen la tilde a las palabras que deben Elevarla, etc 



ll OBJETWO DEL PROGRGMEA2.1 , II 

Se redactaron dos ítemes para evaluar el uso correcto de la coma (,) y dos, para evaluar el uso del 

punto( 1 

El logro tan bajo de 12% obtenido a nivel nacional se ha mantenido en los dos años de aplicacion 

de la prueba 1994 y 1996, éste muestra el poco uso de los signos de puntuacrón que hacen los 

alumnos, lo mismo que los problemas de redacción que ellos poseen 

Estos problemas se hacen evidentes en el analisis de los ítemes 

Los itemes 1 y 2 evaluan el uso de la coma, los resultados en ambos itemes son deficientes, 22% 

en el item 1 y 28% en el item 2 En las opciones de los itemes se hace una enumeracion de 

elementos y aparece la coma en diferentes posiciones, el empleo de la coma en una enumeracion, 

es de los más usuales, no obstante la opcion donde la coma está usada correctamente, no fue la 

más seleccionada y s610 alcanzó los porcentajes mencionados antes 

En el pnmer item, la opcion "Compro tomates, chiles, cebollas y, fhtas" fue la que obtuvo el 

mayor porcentaje, 32%, en esta oracibn, la coma(,) está mal utilizada después de la "y" puesto 

que la palabra "frutas" forma parte de la misma enumeracion En las otras dos opciones tambien 
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se ha empleado incorrectamente una coma, sin embargo obtuvieron el 23% y el 21%, porcentajes 

similares al obtenido por la respuesta correcta, que fue del 22% En el item 2 la opcion mas 

elegida fue "veo en el arcoiris los cotores, azul rojo, amarillo y verde" con el 29%, obtuvo un 

punto más que la opcion correcta En esta opcion se perciben 2 errores en el uso de la coma 

a) despues del sustantrvo "coiores", porque "m1" debe ir unido al sustantivo por ser un 

modificador de este, b) la falta de la coma entre los adjetivos "azul" y "rojo", pues estos son 

adjetivos diferentes y forman parte de la enumeracnon de colores que se hace en la oracnon 

En esta seleccion tambien cabe la posibilidad de que por ser la primera opcion que aparece, la 

hayan seleccmonado un mayor numero de alumnos 

Las otras dos opciones ' C" y "D" alcanzaron el 15% y 26% respectivamente, en la opción "C" la 

coma ha sido mal ut~lizada dos veces, en la "D", solo una vez 

Se ~nfiere de estos resultados que la rnayoria de estudiantes desconocen las reglas sobre el uso de 

la roma, tambien se observa que no pusieron mucha atencrón al leer las oraclanes 

Htemes 3 y 4 Estos evaluan el uso correcto de el punto( ) A pesa. de que las opciones correctas 

alcanzaron 10s porcentajes mas altos, 36% en el Etem 3 y 37% en el itern 4, estos iresmltados no 

son satisfactorios, puesto que muestra que mas de la mitad de los alumnos de 4"grado no usan 

correctamente este signo de puntuacion 

En estos dos itemes se presenta en las opciones, una oración compuesta por yuxtaposicion, o sea 

que san dos oraciones unidas por un punto y seguido 

En las opciones que hncionan como distractorcs se ha hecho mal uso del punto y seguido, en el 

item NO3 la segunda opcrbn mas seIeccionada "Me regalaron un perr~to Por las tardes juego con 

el" alcanzo el 24%, en esta seleccion se e*idencian, ademas de Ea mala ut~lizacion del pu to ,  los 

problemas que ios dumnos tienen con 13 sintaxis, ya que esta oracion tal como se presenta, no 
d 

tiene sentido, el punto ha cortado la p irnera oracion, un perrito, que es el objeto directo de la 



primera oracion, ha pasado a formar parte de la segunda oraclon En las otras opciones "C" y "D" 

tambren se dan problemas similares y han alcanzado porcentajes de 2 1 y 18 sucesivamente 

En el ítem 4, el distractor que alcanzo mayor porcentaje es la opción "C" "Mi escuela es bonrta 

Me gusta venir, todos los días" que obtuvo e1 24% En esta oración el punto está mal empleado 

después del verbo venir, ya que "todos los días" constituye el circunstancial de la oración, por lo 

tanto no debe ir separado del pred~cado y formar, aparentemente, otra oración 

Asmismo, en las otras dos opciones "B" y " D  el punto ha sido colocado incorrectamente y aun 

as1 estas han alcanzado el 17% y el 19% 

Además de lo que ya se mencionb antes desconocimiento de las reglas sobre el uso del punto y 

los problemas en la smtaxis, es evidente que tambien desconocen el uso correcto de las letras 

mayúsculas, estas letras son un ndiclo del uso correcto del punto, ya que después de punto y 

seguido se debe rnlciar con letra mayuscula, ademas en el item abierto, solo el 8% de 10s 

estudiantes utilizó correctamente las letras mayúsculas 

En dicho item abierto tambipn se evaluo el uso propio de los slgnos de puntuacion, y lo que se 

evidenció es que casi la totalidad de alumnos de este nLvel, no utilizan los signos de puntuacion 

cuando escriben, o hacen mal uso de ellos, ya que solamente el 4% de los estud~antes, los utilizo 

correctamente 

Se puede infem que debido a que a los contenidos referrdos a la puntuación no se les dedica 

mucho tiempo, aun cuando son tan importantes, los alumnos no hacen uso de ellos cuando 

escnben, pues no están acostumbrados a utilizarlos, ni conocen las reglas sobre el uso correcto de 

los mismos 

Es importante que esta tematica no se imparta en forma adada, es decrr, solo cuando corresponda 

dar el contenido, smo estar pendiente siempre de la forma como escnben los estudiantes y hacer 

las correcciones necesarias 
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Tambien se deben real~zar mas pract~cas de lectura en voz alta, donde se haga enfasis en las 

pausas y en los signos de puntuacion que las determrnan 



I f OBJETIVO DEL PROGIRAMA: 2.2 II 

OBJETIVO C0NDUC'l''U'A-e 

I Idenílficar el Sujeto y et Predicado en oraames smples I 
Este objetivo esta basado en uno de los critenos de evaluación que aparecen en el programa 

Para la evaluacion de este se redactaron dos itemes para identificar el Sujeto y dos, para 

identificar el Predicado 

A nivel nacional este objetivo muestra un decremento de 4 puntos, pues en 1994 logro el 20% y 

en 1996,16% 

Los itemes han sufi-ido algunos cambios que se m menc~onando en el ana lm que de cada uno 

se hara a continuacion 

En 1994 se coloco la oracion sujeta a analisis antes de la interrogante del enunciado En 1996 la 

presentaclon fue diferente como podra verse en cada item 

Item 1 &Cual es el sujeto de la siguiente oracion? 

"Sobre las flores vuelan unas abejas amarillas" 

A) Sobre las flores 33% 

B) unas abejas 27% 

(*) C) unas abejas amarillas 20% 

D) Sobre las flores vuelan 19% 

1% 



El logro de este item es bastante bajo, ya que solo el 20% de los estudiantes identifico 

correctamente el sujeto en esta oracion simple 

AE observar a j e  la prmera opcnon alcanzo el mayor porcentaje, 33%, se deduce que los alumnos 

reconocen como sujeto a lo que aparece al pnncipio de la oracion, tambien es posible que hayan 

seleccionado esta opcion por ser la mas ~nmediata para responder 

En la seleccion de la o p o n  "B" se evidencia que muchos de los estudiantes desconocen los 

elementos que pueden formar parte del sujeto, ya que "amarillas" es un modificador, al ~gual que 

"unas", del nucleo del sujeto ''abeja" Los estudiantes que optaron por la o p c m  "D" que 

corresponde al predicado de la oracion demuestran dificultad para diferencnw estos dos elementos 

de la oracion sujeto y predicado 

Por los resultados del ztern se deduce que a la mayoria de estudmtes de 4" grado se les dificulta 

identificar el sujeto cuando este no aparece a l  principio de la oracion 

En 1994 la oracion que se presento en el enunciado de este rtem fue "Vuelan sobre las flores, las 

trabajadoras abejas" , el logro de este fue del 32%, posiblemente para los estudiantes fue mas 

facil identificar el sujeto en esta oraeion debido a que los dos modificadores aparecen antes del 

nucleo del sujeto, ademas la otaeion inicia con el verbo, lo que pudo facilitar la identifieaclon del 

predicado 

Item 2 cCual es el sujeto de la s~guiente oracion7 

"El no Lempa es fisente de energia" 

A) El rio 26% 

(*) B) El rio Lempa 47% 

C) Fuente de energia 13% 

D) Es Fuente de energra 13% 

1% 



En este item la opcion correcta tuvo mejores logros que el ítem anterior, seguramente lo que 

facilito la identificación del sujeto es que este aparece al micio de la oración 

Lo que se detecta en el 26% que selecciono "El no" es que desconocen los elementos del sujeto, 

ya que en esta oración el núcleo del sujeto "río", aparece especificado por el sustantivo "Lempa" 

que funciona como una aposicion 

El 26% restante de alumnos seleccionaron opciones que corresponden al predicado, por lo que se 

infiere que desconocen estos elementos oracionales 

En 1994 la oracion decia "El lago de Ilopango es un lugar turístico", la opción correcta obtuvo el 

40%, es decir, que en este año el logro fue menor que en 1996, aun cuando siempre se presentó 

una oracion simple con suitaxis regular (sujeto antes del predicado) y con el verbo copulativo 

"es" 

Item 3 @al es el predicado de la siguiente oracion? 

"Tegucigalpa es la capital de Honduras" 

A) de Honduras 19% 

B) la capital 24% 

C) Tegucigalpa 21% 

(*) D) es la capital de Honduras 35% 

1% 

La opctón correcta fue identificada por el 35% de los estudiantes evaluados, lo cual indica que 

mas de la mitad de ellos presenta problemas para identificar el predicado 

En los que seleccionaron las opciones "A" y "B" se evidencia que estos alumnos no saben 

exactamente que es el predicado y desconocen los elementos que lo constituyen, pues en estas 

opciones se presentan partes del predicado, pero en las dos hace falta el nucleo de este 



"Tegucrgalpa" es el srijeto de esta oracion y sin embargo fue identificada como predicado por el 

2 1 % de los alumnos, lo que muestra que no saben diferenciar un elemento del otro 

En 1994 la oracion presentada fue "San Salvador es la caprtal de mi pais", no obstante que las 

oraciones presentadas en ambos años poseen la misma estructura, en 1994 el logro frie del 30% 

Ítem 4 LCuál es el predicado de la siguiente oración? 

"'EÍ conejo de mi casa come muchas zanahorias" 

(*) A) come muchas zanahorias 41% 

B) El conejo de mi casa 20% 

G) muchas zanahorias 13% 

D) EI conejo 25% 

1% 

El predicado en esta oracion fue identtficado correctamente por el 41% de los estudiantes, sin 

embargo se puede observar que casi la mitad de ellos confunden el sujeto con el predicado, pues 

las opciones "B" y "2)" que juntas hacen el 45%, corresponden al sujeto 

Los alumnos que eligieron "muchas zanahorias" muestran tambien que no tienen claridad en lo 

que es el predicado, puesto que en esta opczon hace falta el elemento mas importante del 

predicado, el nucleo "come" 

Por los resultados obtenidos en los dos itemes que evaluan el predicado, se puede inferir que a los 

estudiantes les es mas facil ident~ficar el predicado cuando este posee un verbo trmsitivo como 

"comer", que cuando aparece un verbo copulativo, "ser" 

En 1994 el unico cambio que se observa es que el sujeto no era "El conejo de mi casa" sino "El 

conejo de mi tio", los elementos del sujeto son los mismos, sin embargo el logro h e  de 43%, 2 

puntos mas que en 1996 



Al comparar los resultados de los dos años de aplicacion de la prueba, se evidencia que las 

mismas deficiencias detectadas en 1994 se mantienen en 1996, por ejemplo la mayoría de los 

alumnos no tienen claridad sobre cuál es el sujeto y cuál es el predicado, se les d~ficulta más 

identificar el sujeto cuando este no aparece al inicio de la oracion, desconocen cuales elementos 

constituyen el sujeto y cuáles el predrcado, tienen mas dificultad para identificar el predicado 

cuando en él funciona como nucleo un verbo copulativo 

Algunas de las causas que ongman estas deficiencias posiblemente se deban a que esta temática 

se imparte de forma muy teonca y sm realizar la suficiente práctica, además a que se presentan 

ejemplos de oraciones donde el sujeto siempre aparece al principio de la ororion y en algunas 

ocasiones se enfatiza al estudiante que "el sujeto es lo que aparece al inicio de la oracion", 

además es posible que no se enseñan o imparten con la debida dedicacion los diferentes 

elementos del sujeto y del predicado 

Es posible que debido a que los programas de estudio se entregaron en 1994 y los maestros 

recibieron capacitaciones para el manejo de éstos, los resultados de 1994 hayan sido mejores que 

los de 1996, pues los docentes pudieron sentirse mas motivados a buscar mas mformacion y a 

preparar mejor sus clases 

Ademas es importante señalar que según manifiestan 10s mlsmos docentes, los contenidos de 

Gramática son los que, debido a su complejidad, les causan, mas problemas para impartirlos 

Algunos de los libros que pueden ser consultados para lograr mejores resultados en este objetivo 

son los Castellanos y Nuevos Castellanos de Lacau-Rosetti 
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Identificar adJetlws caiificatrvas y datymiuaatxvos demostrabvos en su 

funcion sintáctica de modificadores del dctco del sujeto y del obJeto 

t 
directo, en oraciones simples, clasificdas se& la ach;ud dei hablan.  

11 como Enuncuitrvas, Exhortativss, Intesr:opaOV&r y Exc¡amatf.sm 
J - H 

De este objetivo se redactaron dos objetivos conductuales para evaluar, en uno, íos adj 

el otro, la clasrficacron de oraciones 

OBJETIVO CQNDUCTUAL 

Reconocer adjetivos cdifca(tvoi) y dete&ivos demostratwoa en' 
3 

oraciones simples 

etivos 

Se han redactado dos iternes para evaluar el adjetivo calificativo y dos, para el adjetivo 

dernostratwo 

Este objetivo es e1 que ha obtenido los logros más bajos en los dos años de aplieacion de la 

prueba, en 1994 obtuvo el 3% y en 1996, el 4%, estos resultados son preocupmtes ya que 

muestran que casr la totalidad de alumnos no dominan este objetivo, como podra verse en el 

analisis de los iternes 

Item 1 En el enunciado se presenta !a oracion "En este libro aparecen viejos cuentos'' 

Se pide a los estudiantes que identifiquen el adjetivo calrficativo empleado en esta oralcion La 

seleccion de la respuesta correcta solo fue lograda por el 30% de los alumnos evaluados, es un 

resultado muy bajo que indica Ea dificultad que ellos tlenen para diferenc~ar esta categoria 

morfologica de las otras 



Los sustantivos "libros" y "cuentos" alcanzaron porcentajes bastante altos, 26 y 28 

respectivamente, son resultados similares al obtenido por la opción correcta, lo que evidencia la 

aseveracion recientemente expuesta confusion del adjetivo con las otras categonas 

El 14% eligio el adjetivo demostrativo "ese", lo que se puede observar en esta seleccion es que 

los alumnos tienen dificultad para diferenciar las clases de adjetivos 

Item 2 Se pide identificar el adjetivo demostrativo empleado en la oración "Esos niiios 

prepararon una alegre fiesta" 

La respuesta correcta solamente fue identificada por el 16% de estudiantes, este resultado y el del 

obtenido en el otro item que evalua estos adjetivos evidenc~an que a los alumnos les resulta mas 

dificil identificar los adjetivos demostrativos que los adjetivos calificativos 

La confusión de categorías morfológicas que se menclonó antes no se da sólo con el sustantivo, 

pues en este ítem el verbo "prepararon" es el que obtuvo mayor porcentaje, 38%, el sustantivo 

"niños", 23% 

Tarnbien es observable la confusión en la clasificacion de los adjetivos, ya que el adjetivo 

calrficativo "alegre" alcanzó el 2 1 % 

En 1994 la oración presentada en el enun~iado se redactó en forma diferente "Preparamos una 

alegre fiesta para esos niños" 

El adjetivo a evaluar fue el mismo que en 1996, sin embargo el logro fue menor, 6% 

Posiblemente lo que facilito la identificacion del adjetivo demostrativo en 1996, es que dicho 

adjetivo aparece al pnncipio de la oracion 

Item 3 En este ltem tambien se les pide identificar el adjetivo demostrativo, la oracion que se 

presenta es "Juan me regaló este pantalon azul" 
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Unicamente el 17% supo identificar el adjetivo demostrativo "este" Los resultados mas altos 

heron alcanzados por los sustantwos que aparecen en la oracion, "pantalon" alcanzo el 42% y 

"Juan", eE 25%, como se puede observar, la confusion manifestada anteriormente, se repite en 

este item, el adjetivo calificativo "azul" hivo el 15% 

Etem 4 En la oración "Esta levenda tienta una bonita historia", los alumnos identificaran el 

adjetrvo calificativo 

Lo manifestado en los iternes anteriores, de nuevo se observa en este, el adjetivo calificativo 

%onita" solo fue identificado por el 26%, este porcentaje es bastante menor que el 40% obtenndo 

por el sustantivo "historia" 

El verbo "cuenta" obtuvo el 20% v el adjetivo demostrativo "esta" alcanzo el 13% 

En los 4 ltemes se observan las mismas deficiencias, los alumnos no tienen clmdstd en cuajes son 

las csttegorias morfologicas (sustantivo, adjetivo, verbo y adverbio), esto les dificulta diferenciar 

und de otra Al elegir md~stintamente una categoría u otra, evidencian el desconocimiento de las 

caracteristicw, modificadores y clasificaciones que cada una de ellas posee 

Los resultados obtenidos en 1994 - 3% - y en 1996 - 4% - son una muestra evidente del problema 

bastante serlo que presenta este objetivo tan basico para los alumnos, adernas preocupa el hecho 

de que los adjetivos se comienzan a estudiar desde el primer ciclo, por Io que en 4Ogrado los 

aEumnos ya deben poseer cierto dornm~o de ellos 

El poco domui~o que los estudiantes tienen en el reconocimiento y clasificacion de los adjetnvos 

tmbren se refleja en el item abierto, pues en éste se consideraron como palabras que enriquecen 

la cscrrtura, a los adjetivos, adverbios v frases metaforicas, y se detecto que el 14% de los 

alumnos no hlzo uso de ninguno de esos elementos y aproximadamente la mitad de ellos utilizo 

1 o 2 de las palabras mencionadas 



Es necesario buscar las estrategias que permitan mejorar los logros de este objetivo, una de ellas 

es el cambio en la metodología, si 10s contenidos gramaticales se dan asladamente y solo de 

forma teorica conceptual, para los alumnos será más tedioso y dificil comprenderlos 

Para que ellos logren captar mejor cuáles son los adjetivos y las clases de éstos, es mejor verlos 

relac~onados con el sustantivo, ya sea en oraciones o en párrafos Puede auxiliarse de textos 

literarios, identificar primero los sustantivos, para que postenormente los mismos estudiantes 

identifiquen las palabras que están calificando o determinando a dichos sustantivos 

También los alumnos pueden cambrar algunos textos, por ejemplo, adjudicar adjetivos 

calificativos o demostrativos a sustantivos que no los posean 
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Ident~ficar la clase de oración i/ kgiur lar  acmud del hablante 

(Adrniratlv&, Iniperatiya, Inteqagatrtb& ~ ~ ~ t i v ~ ~  A. 

Para evaluar este objetivo se redacto un item por cada clase de oracion que aparece en el objetlvo 

coilductual 

El logro a nivel nacional ha tenido un decremento de 12%, pues en 1994 alcanza el 28% y en 

1996, el 16% Ambos resultados son muy bajos, pero el obtenmdo en 1996 es más preocupante 

porque manifiesta! que la mayona de estudiantes de 40 grado no saben ~dentifica estas clases de 

palabras, ademas porque en lugar de mostrar avance en el domrnio del okgetivo, este ha 

descendido en sus logros 

La diferencia que se observa en las pruebas aplrcadas es que en la de 1994, la oracion que se debe 

c 1 d h . r  aparece antes del enunciado, no obstante, las oraciones son las mismas en ambos años 

de apllcacion 

En 1996, la interrogante LQue clase de oracion es la siguiente? aparece en los cuatro itemes, y los 

resultados son 

Item 1 Se presenta la o racm lnterro~ativa ¿,Que grado estudiaras el proximo año3 



A pesar de que esta es una de las clases de oraciones más fácil de identificar por el uso de los 

signos de interrogacion, sólo e1 46% de alumnos :a identificó correctamente 

Los que seleccionaron las otras opciones, demuestran desconocimiento de la clasificacion de las 

oraciones por la actitud del hablante En la oración de este item, ademas de los signos, se 

evidencia que es una interrogante porque comienza con el pronombre mterrogativo "Qué" 

El 21% seleccnonó la opcion "afirmativa", esta identificación muestra que los alumnos tienen 

dificultades para comprender lo que leen, ya que no saben diferenciar qué es lo que el hablante 

expresa con este tipo de oraciones 

Los que la reconocieron como "Admirativa" posiblemente confundieron los signos de 

uiterrogación con los de admiración, aunque haya sido así, siempre se infiere desconocimiento, 

pues lo que expresan estas dos clases de oraciones es diferente 

Segun se observa en los otros itemes, la clasificación de "Imperativa" ha sido la menos 

seleccionada, esto puede ser indicador de que son las menos conocidas por los estudiantes, en este 

item obtuvo el 14%, seguramente este porcentaje de alumnos la selecciono por ser la opcion que 

aparece al pruicipio 

En el item 2 se evalúa la oracion admirativa, ",Qué hermoso arcoinsi " 

Esta es la clase de oración que tuvo mejores logros en el objetivo, el 53% la identifico 

correctamente, posiblemente el uso de los slgnos de admiración y el contenido de la oraclon 

hayan facilitado su reconocuniento, pues la apancion de un arcoms, casi siempre, inspzra a 

exclamar algo bello sobre él 

En las otras selecciones se observa lo mencionado en el ítem anterior desconocimiento de la 

clasificacion de estas oraciones y dificultad para comprender el sentido de las mismas 



El 2 1 % la identifico como Afirmatwa el 16% como Interrogativa y el 9%, Irnperatwa 

Item 3 Evalua la oracion afirmativa "Muchos animales corren por los matonales" 

Solamente el 35% ia supo clasificar acertadamente En el porcentaje de alunnos restante, se 

repite lo expresado, debido al desconocuniento que demuestran de la clasificacion de estas 

oraciones, han seleccionado ind~stintamente las otras opciones, aun cuando la oracion no esta 

escrita entre signos de adrniracion ni de mterrogacion, fue identificada como "Admirativa" por el 

25% y como ""lterrogativa" por el 24% 

La clasificacion de "Imperativa" de nuevo aparece como opcion in~cial, lo que pudo influir para 

que el 15% de aEumnos la seleccionara 

Item 4 Se presenta la oracion imperativa "lLavese las manosi" 

Como se mencionó antes, esta clasificacron de Imperativa ha sido la que obtuvo porcentajes mas 

bajos en los cuatro itemes, 13%, de lo cual se deduce que d~cha clasifrcacion es la menos 

conocida para los alumnos 

Es posible que por estar la oracion entre signos de admlracion, la clasificacion de "Adrnlrativa" 

haya alcanzado el mas alto porcentaje, 32% 

A pesa  de que esta oraclon ,Lavese las manosi, es una o racm que se escucha con bastante 

fiecrienela y claramente denota una orden o sugerencia, el 30% de alumnos la clasifico como 

"Afirmativa" y el 24% como "Interrogativa" 

Por rnedlo de estos resultados se puede mferir que la mayoria de estudiantes desconocen la 

clasificacion de las oraciones de acuerdo con la actitud que expresa el hablante, aunque se ha 

utilizado una teminologia comun para esta clasificación, los resultados son muy deficientes 



Como se menciono al pnncipio, en 1996 este objetiko sufho un decremento del 12%, esta 

disminucion puede tener varias causas, una de estas posibles causas es que en el programa, los 

nombres de estas oraciones aparecen diferente a los de la prueba, en la prueba se clasifican como 

Afmativas, Imperativas, Interrogativas y Admirativas, en el Programa de Estudio aparecen 

como Enunciativas, Exhortativas, Interrogativas y Exclamativas 

Debido a que los Programas se entregaron en 1994, es posible que los maestros impartieran este 

conten~do utihzando la teminologia común que aparece en la prueba, lo cual pudo haber 

facilitado su identificacion y posiblemente en el año de 1996, los alumnios y maestros ya 

utilizaron la termmologia empleada en el Programa, esta difiere con la utilizada en la prueba, lo 

que pudo generar confusion Cabe aclarar que la clasificacion utilizada en la prueba, se debió a 

que esta es la que se ha usado tradicionalmente en las escuelas, pues en la validación de la prueba 

se demostrb que a los estudiantes les era más fácil reconocer las oraciones segun dicha 

clasificacion 

Además de esto, quiza no se hace mucho énfasis en este contenido y no se hacen las práchcas 

necesarias para lograr la identificacion de cada una de ellas 

Es importante que se onente a los estudiantes en el sentido que se expresa en cada oracion para 

que éstos la identifiquen mejor, ademas debe tratar de utilizarse la termmologia que aparece en el 

Programa, por ser la mas adecuada 
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( OBJETIVO CONDUCTUAL. 
- II 

Cada uno de los cuatro lternes de este objetivo evalua un tiempo diferente del Modo Indicativo 

Presente, Preterito Imperfecto, Preterito Indefinido, Futuro 

El logro a nivel nacional de este objetivo fue de 27%, que muestra un incremento de 7% en 

comparacion con el logro de 20% obtenrdo en 1994 

Este incremento es un indicador de que, aunque no sea satisfactono, los estucl~antes poco a poco 

van adqumendo mayor dominio de los tiempos simples del Modo Indicaíivo 

En el anaIisis de los itemes se podran observar las dificultades que los alumnos tlenen para 

identificar estos tiempos verbales 

En tos cuatro ~ternes se parte de la interrogante &En que tiempo esta el verbo subrayado en la 

siguiente oracionp, luego aparece una oracion simple p s a  que identifiquen eI t~empo del verbo 

utilizado en ella 

En 1994, Ba presentacion del enunciad, se hizo de forma inversa a la explicada 

Etem 1 En este se presP ~ t a  la oracion "En esta rnaquina se rnolera la carne" 



El porcentaje de estudiantes que identifico que "molerá" está en tiempo futuro fue 53%, esto 

evidencia que casi la mitad de alumnos de este grado, tienen problemas para identificar el tiempo 

futuro, posiblemente se deba a que en la comunicaclon diana, dicho tsempo no se conjuga como 

debe ser, por ejemplo se dice "vamos a ganar" en sustitucion de "ganaremos", "voy a trabajar" 

por "trabajaré", etc 

El desconocimiento de la conjugac~ón del Futuro pudo generar que el 3 1% seleccionara el tiempo 

Presente, este es el tiempo más conocido y más practicado por los estudiantes 

Los tiempos Preténtos fueron los menos elegidos, el 9% seleccionó el Preterito Indefinido y el 

7% el Pretento Imperfecto 

Item 2 El tiempo del verbo se analizó en la oracion "El cartero del pueblo ayer por la 

vereda" 

Sólo el 31% supo identificar la respuesta conecta, posiblemente muchos de los alumnos 

reconocen que la accion se realizó en el pasado, pero se les dificulta diferenciar si es Pretento 

Indefinido o Pretérito Imperfecto, es por ello que la opción que corresponde al Pretento 

Imperfecto alcanzó el 19%, otra dificultad que tambien se da con estos tlempos Pretentos es que 

algunos estudiantes no conocen o no utilnan esta terminología, y simplemente se refieren a 

dichos tiempos como "pasado" 

Se observa que casi la mitad de los alumnos evaluados desconoce el nombre que reciben los 

tiempos verbales, pues las opciones "Futuro" y "Presente" obtuvieron el 28% y 19% 

respectivamente 

Item 3 En este ítem se evaluo la identificación del tiempo Presente del verbo empleado en la 

oracion "La señora del mercado atiende a los compradores" 
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Debido a que el tiempo Presente es el mas usado por los estudiantes y el mas practicado en las 

conjugaclones verbales que se hacen en el aula, este les resulta mas fac11 de identificar, por 10 que 

logro el 72% 

La segunda opcion mas seleccionada fue el "Futuro" que alcanzo el 14%, de esta se deduce 

desconocimrento de los nombres de los tiempos verbales El Preterrto Indefinido obtuvo el 8% y 

el Preterito Imperfecto, el 5%, estos términos son los menos usados por los estudiantes y por ello 

son los menos elegidos 

Item 4 Se presenta la oracron "Ana jugaba con muñecas cuando era niña'" 

La confusion para diferenciar los dos Preteritos se evidencia en los resultados de estos dos 

tiempos, la respuesta correcta que corresponde al Preterito Imperfecto alcanzo el 24% y h e  

superada por el Preterlto Indefinido que obtuvo 28% 

El tiempo futuro alcanzo el 27%, este porcentaje manrfiesta que estos estudiantes tienen 

problemas en la ubicacion temporal y a la vez que desconocen los nombres de los t~empos del 

verbo, esto tambien es detectable en el 18% de dlumnos que selecciono el tiempo Presente 

De manera general se observa que mas de la mitad de estudiantes de 4" grado tienen dificultades 

para identificar el tiempo en que esta usado un verbo, algunas causales de dicha dificultad pueden 

ser los problemas para ubicarse temporahente, es decir, se les dificulta distinguir si la accmon o 

el cambio se produce en el momento en que se habla (presente), si ya sucedm @retente> o sl se 

realmzara proximamente (futuro), tambien es posible que los alumnos desconozcan esta 

temrnolog~a para referirse a dichos tiempos 

El tnempo que obtuvo mejores resultados es el Presente, pues como se menciono antes es el mas 

usado por los estudiantes y el mas practicado en el aula, el problema con los tiempos del Preterrto 

es que comunmente se hace referencia a ellos como tiempo pasado, sin estabIecer la d~ferencia de 

cuando es Imperfecto y cuando Indefinido 



Con el tiempo Futuro surge dificultad para identificarlo porque este por lo general no se conjuga 

en el habla cotidm-m 

Probablemente incide en estos resultados, la forma muy teorxa y mecanica como se imparten íos 

contendos referentes al verbo 

Para ~dentificar mejor estos tiempos simples del modo Indicativo, se puede partu de las propias 

actividades y expenencias de los estudiantes Por ejemplo, ellos pueden decir lo que hacen en ese 

momento, lo que hacen todos los días y en esas oraciones expresadas por ellos destacar que el 

tiempo en que han hablado es el Presente, pueden narrar actividades pasadas así como expresar 

act~vidades y sueños que deseen real~zar en el futuro 

Estos tlempos verbales tambien puzden ser identificados en textos literarios Se pueden crear 

cuentos colectivos en los que se utilice un tiempo verbal determinado, etc 



Se redactaron dos íternes para evaluar los adverbros de tiempo y dos para evaluar los adverbios de 

lugar 

Este objetivo a nrvel nacional logro sblo el 11% en 1994, en 1996 este logro fue superado ya que 

alcanzó e1 20% Se observa en el anallsis de los ítemes, que aun cuando estas clases de adverbios 

lugar y tiempo, son las mas estudiadas en el aula, a los estudiantes se les dificulta identificarlas 

Itern 1 En el enunciado se presenta la interrogante LCud es el adverbio de tiempo en la siguiente 

expresion?, luego aparece la oracron "Hay me levante a las seis Tengo que viajar muy lejos" 

Cabe mencionar que en 1994 el enunciado se presentó de forma diferente la oracron que se 

andlzarb aparece al princrpio y luego la mterrogante, sin embargo no se considera que el 

incremento en 1996 se deba a dicho cambio 

El 37% de los durnnos identificó correctamente "Hoy" como el adverbio de tiempo, 

posiblemente haya facilitado la identificacion de este, el que en la oracion se hace mencion de 

f 6 ~ c l  ho* d determinada 

En la seleccion de las otras opciones se evidencia el desconoctmiento de esta categana 

morfdoglca, pues casr la mitad de alumnos seleccionó los verbos que aparecen en la oración, el 

22% eligio el verbo "levante" y el 21%, "viajar" 



El adverbio de lugar "lejos" alcanzó el 19%, resultado que muestra que los educandos conknden 

las drstmtas clases de adverbios 

Item 2 En este tambien se pide la identificacion del adverbio de tiempo empleado en la oracion 

"Detras de mi escuela esta el zool6g:co Mañana remos con la maestra" 

La opcion correcta obtuvo el 48% También en este ítem es observable la confusión de las 

categorías morfologlcas, puesto que los alumnos identifican como adverbios a otras categorías, en 

este caso, el 22% seleccionó el verbo "iremos" y el 13%, el sustantivo "escuela" 

Ademas, la confusión en la clase de adverbios es clara al identifcar el adverbio de lugar 'Detras", 

como adverbro de tiempo" 

Item 3 En la orac~ón "Cerca de mi casa vive María Siempre la visito los domgos" Los 

alumnos identificarán el adverbio de lugar utilizado en ella 

E1 43% selecciono la opción correcta, pero de acuerdo con lo observado en los otros ítemes se 

detecta que los estudiantes tienen mucha dificultad para identificar cuándo un adverbio es de 

lugar, es posible que por aparecer el adverbio "cerca" como p m e r a  opción éste haya alcanzado 

este porcentaje, y no porque realmente lo identifiquen como tal 

El 20% seleccionó el sustantivo "casa" y tarnbien el 20% confundio como adverbio de lugar al 

adverbio de tiempo "siempre", el verbo "vive" alcanzo el 15% 

El item 4 también evalua los adverbios de lugar, para ello se presenta la oracion "Ayer encontré 

un pollito debajo de la escalera" De nuevo es evidente la confusión de categorías y de clases de 

adverbios 



El porcentaje de alumnos que hizo una selecc~on acertada fue solamente de 27, este fue superado 

por el 33% aicanzado por el adverbio de tiempo "Ayer", el verbo "encontre" obtuvo 21% y el 

sustantivo "pollito" el 17% 

Tornando como base los resultados se pueden detectar tres deficiencias grandes en los estudiantes 

de este grado primera, no saben diferenciar una categoria morfológica de otra, segunda, 

desconocen cuales son las funciones especificas de cada categoria, y tercera, confunden las clases 

de adverb~os que hay 

El uso de adverbios tarnbíen fue evaluado en las muestras de escritura real~zadas por los 

estudiantes, junto a los adverbios se evaluo el uso de adjetivos y fiases metaforicas como 

elementos que enriquecen Ea escritura, y los resultados indican que el 14% no utilizo ninguno de 

estos elementos 

Si los estudiantes aprenden a ubicar los adverbios dentro de una oracion, esto les permitira 

identificarlo morfologacmente y a la vez identificar su funcmn srntactica ya sea como 

modificador de un verbo, de un adjetivo o de otro adverbio Ademas, cuando se parte de una 

oracion y se ~nterpreta su contexto, esto dara indicadores para la clasificación de los adverbios 

Se puede orlentar a los estudiantes para que redacten carteles con anuncios o av~sos, en los que se 

haga uso de adverbios de tiempo y de lugar 

Tambien los penodlcos son un buen recurso para que los estudiantes identifiquen y clasifiquen 

los adverbios, esto permitlra enriquecer el listado de adverbios y no quedarse solo con los 

ejemplos tipicos 



Idmttfrca Ea relación de Smoma, en lerngvap dnEeoM y_ en eltí- 
b * -* 

cokq.~lifl de USO s&&.~o % n 7 -8- .. 
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En los cliatro íternes se evalua la identificación de palabras sinómrnas de las que aparecen 

subrayadas en la oracion que se presenta en el enunciado 

A nivel nacional es el objetivo que ha alcanzado mejores logros en los dos años de apllcacion 

de la prueba, sin embargo en 1996 ha descendido 8%, ya que en 1994 obtuvo el 52% y en 

1996, 44% 

A pesar de que los resultados son los mas altos, éstos no son satisfactorios pues se evidencia 

que más de la mitad de los estudiantes tienen problemas para identificar esta clase de palabras, 

tal como se muestra en el analisis de los itemes 

Item 1 En los 4 itemes,el enunciado comprende la oracion interrogativa "'Cuál es el smónimo 

de la palabra subrayada en la siguiente oracion? y una oración simple en la que aparece la 

palabra a la que se debe buscar su sinonirno 

En 1994, el enunciado se presenta en forma inversa a ésta 

En este item 1 se presenta la oración "Las flores tienen diferentes olores" 

El 54% de estudiantes supo ~dentificar como suiómma la palabra "perfumes", debido a que 

estos sustantivos son de uso cotidimo y a que el contexto de la oración induce al significado de 

la palabra "olores", a los estudiantes se les facilita identificar la palabra que tiene el rmsmo 



significado de ella En el porcentaje restante de los alumnos se observa que desconocen esta 

clase de palabras, pues han seleccionado palabras que corresponden a otros criterios, el 21 % 

que selecciono "colores" y el 8% que lo hizo con "sabores" posiblemente las seleccionaron 

porque estas dos palabras y la que aparece en la oración, tienen la misma termlnacion "-ores", 

ademas porque hacen referencra a los sentidos 

La primera o p o n  "Petalos" alcanzo el 16%, esta es la opcion considerada como la menos 

probable ya que por su significado no tiene relacion con "olores", m su foma no tlene 

semejanza con esta, por lo que cabe la posibilidad que la hayan seleccionado por ser la primera 

opcion que aparece 

Item 2 "La niña platica con su mama", como se puede ver los alumnos tlenen que identificar 

la palabra que tenga el mismo o parecido significado al verbo platrcar 

El logro de este item es bastante alto, pues el 75% de los estudiantes ~dentifico correctamente 

la palabra sinonima 

Los otros estudiantes demuestran desconocer esta clase de palabras, puesto que han elegido 

palabras con sigmficados muy diferentes, el 11 % selecciono "colabora", el 8 % "discute", esta 

ultima seleccion q u m  la hicieron por extension, ya qve en algunas ocasiones una platica 

conduce a una discusion, y el 5 % eligio "bromea" que pudo ser originada por la interpretacion 

de la buena relacion entre madre e hija, que se infiere por el contexto de la oracion 

En el item 3 aparece Ia oracion "Los volcanes de ni tierra son altos" 

Este item es el que obtuvo los logros mas bajcs del objetivo, puesto que solo el 35 % ~dent~fico 

el adjetivo que posee el mismo significado dz "altos" 



La opcion "Peligrosos" es la que alcanzó mayor porcentaje, 40%, puede ser debido a que es la 

opción mas inmediata para responder, por ser la primera que aparece o tarnbih que la 

peligrosidad por las erupciones, es un aspecto que caracteriza a los volcanes 

El 9% posiblemente confundió los tenninos "smónimo" con "antónimo" ya que seleccionó la 

palabra opuesta a "altos", o sea "profundos" 

El 14% que eligio "hermosos" muestra desconocimiento de las clases de palabras por el 

significado, pues este adjetivo tiene un significado muy diferente al que se evalua 

En el item 4 se presenta la oración "Mi prlmo Felipe es delgado" El 64% supo seleccionar 

como sinonirno al adjetlvo " Flaco", seguramente este item no alcanzó un mayor porcentaje 

porque el adjetivo "Flaco" no es muy usado, pues popularmente se utiliza el adjetivo "seco" 

Las otras tres opciones corresponden a palabras antómmas que posiblemente los estudiantes, 

por no tener claridad en el sigmficado de las s i n ó m s ,  las eligieron como tal 

El 14 % selecciono "Musculoso", el 13 % "Fornido" y el 8 % "Gordow 

Como se puede observar en los resultados, los estudiantes no tienen mucha claridad sobre el 

sigmficado de las palabras sinonimas, pues a pesar de que se pide identificar sinonimas de 

palabras muy usuales en el habla coloquial, a muchos les resulta dificil identificarlas 

Esta falta de claridad genera la confusión con las palabras antonimas 

Si se desea lograr un mejor dominio de este objetivo, es necesario que sean los mismos 

estudiantes quienes deduzcan la defimcion y caracteristicas de las palabras smómmas, para ello 

se les pueden presentar diferentes bloques de palabras (de la misma categoria morfolog~ca) que 

posean igual o semejante sigmficado Por ejempIo 
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lodo 

fango 

barro 

cieno 

altivo molestar rapidamente 

orgulloso enfadar velozmente 

soberbro enojar aceleradamente 

altanero desagradar apuradamente 

Tambien se pueden utilizar canciones populares, seleccionar algunas palabras de ha letra de 

estas y cambiarlas por sinonimas 

Se pueden realizar concursos donde se muestre la habilidad para identificar palabras smonimas, 

el maestro muestra una palabra y Ios estudiantes deben escribir el mayor numero de palabras 

sinonirncls de la indicada 

Pos~bleniente los bajos logros se deban a que, ademas de la metodología empleada, en el aula 

por lo general, casi siempre se presentan ejemplos de adjetivos y no de las otras categonas 

morfologicas 



Ol'UET'WO DEL BROGRABh$3,2 , C 

< r 
, * ^  * 

Id&tificar la idea principal de un teato eiep&m m lir- 

Para evaluar este objetivo se presentan dos textos cientificos y dos textos culturaIes, ios 

alumnos identificarán la idea principal contenida en ellos 

En f 994, a nivel nacional, el logro fue muy bajo, 7%, en 1996, aunque el logro tambien es 

bajo, éste ha sido incrementado en 8 %, pues el resultado obtenido a mvel nacional es del 15 % 

A los estudiantes se les dificulta mucho identificar la idea central de un texto, como podra 

verse en el analisis de los ítemes 

Item 1 El texto de este ítem se refiere a los elefantes y se menciona que las elefantas viven en 

manadas, se cuidar1 entre sí y cuidan a sus crías, a la vez se describe la forma en que se 

protegen ante un peligro 

Las opciones que se les presentan son 

A) Las elefantas viajan juntas 

B) Las elefantas se defienden ante un peligro 

C) Los elefantes son los animales terrestres más grandes 

(*) D) Las elefantas viven en manadas y protegen a sus crías 

Como se puede observar, solo el 30% de estudiantes fueron capaces de identificar la respuesta 

correcta 
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El 30% que selecciono la opcion "Cn no interpreto el texto, sino que selecciono esta opclon 

porque aparece literalmente al imcro de este 

La primera opcion hace referencia a una actividad de las elefantas que resulta del hecho de 

vivir en manadas, es posible que la eligieran por ser la primera opcion que se presenta 

La forma de defenderse ante un peligro, es lo que aparece al final del texto y la opcion que 

corresponde a esta accion obtuvo el 17% 

Se puede inferir que la mayoria de estudiantes tiene problemas con la lectura, el principal 

problema es que no estan habituados a leer, por lo que les resulta dificil retenes en su memoria 

un texto con una extensmon considerable, por lo cual eligen lo que aparece al principio o al final 

del texto 

En el rtern 2 se presenta un texto cientifico en el que se habla de las costunibres alimenticias 

que poseen algunas clases de murciélagos 

El que en el enunciado aparezca el sujeto y la oracion se complemente con el predicado que 

aparece en las opciones, pudo facilitar, en cierta medida, la identificacion de la idea principal 

Al final del enunciado dice La idea principal de la lectura antenor es que Los rnurcielagos 

(*) A) se alrmerttan de diversas formas 

3) tienen raras costumbreq 

C) son animales voladores 

D) viven en países tropicales 

Un~carnente el 31 % de los estudiantes ~den i i f~o  la idea principal del texto 



En el 29% que seleccionó la tercera opción se observa que no hubo mucha atencion al leer 

pues en el texto no se hace mención de esta caracteristica, smo que se dice que se alunentan de 

algunos animales voladores 

El 23% selecciono la opción que se refiere a un grupo específico de murcielagos y no a una 

actividad o costumbre general de estos animales, y el 14% identificó una conclusi6n que surge 

de las activrdades almenticias de los murciélagos 

Item 3 En 1996 se cambió el texto que se presento en 1994, este cambio generó mejores 

resultados pues en 1994 el Iogro fue de 19 % y en 1996, 44% 

En este texto cultural se mencionan los productos que los mayas comerciaban con otros pueblos 

y la forma como intercambiaban sus productos 

Las opciones se presentan como sigue 

La idea principal en la lectura anterior es que Los Mayas 

(*) A) eran comerciantes 44 % 

B) recoman las costas 10 % 

C) vendían sal y miel 25 % 

D) llevaban sus productos en canoas 19 % 

2% 

Como se mencionó antes, el 44% seleccionó la respuesta correcta, es posible que infiuyera en 

los resultados el hecho de ser la primera opcion 

La segunda opcion mas elegida indica dificultad para distinguir los aspectos relevantes en una 

lectura, pues en 6sta sólo se hace mención de dos de los productos que los mayas vendian 
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Las otras dos opciones que obtuvieron el 10% y el 19% corresponden a actividades realizadas 

por los mayas debido a que ellos eran comerciantes, estas solo describen la forma de realizar 

SU come~c~o  

Item 4 Se presenta el mismo texto que el de 1994, solamente se cambió la redaccion En este 

itern es más observable la tendencia a elegir la primera opcion o lo que aparece al principio del 

enunciado, como se podra ver en los resultados de las opciones 

En el texto se hace mencion de una variedad de comidas tipicas de nuestro país, y de lo 

apetecible que resultan para los salvadoreños y para los turistas 

Las opciones presentadas son 

A) Las pupusas san muy ricas 30 % 

B} Los restaurantes venden comidas 14% 

(9 C) En nuestro pals hay muchas comidas tiplcas 37 % 

D) Los turrstas vienen a nuestro pals por la comida 17 % 

2% 

La opcion correcta apdrece casi literalmente al ~mcio del texto, esto pudo influir en el 

porcentaje de 37%, pues en 1994 aparecia en el interior del texto y solo alcanzo el 21 %, este 

porcentaje fue superado por la opclóa "D" que alcanzó el 41 % por ser Io que se presentaba al 

mxro del texto 

El 30% eligio la opcion mas inmediata y que no corresponde a lo mas Importante, ya que en el 

texto se hace mencion de una variedad de cormdas tlpicas, posiblemente la seleccionaron, 

porque Ias pupusas son las que Ies resultan mas anocidas y más agradables a su gusito 

La opción "B" fue seleccionada por el 14% y se refiere a una de las ideas menos relevantes 

pues unicamente hacen mencion a uno de los lugares donde se venden estas comidas, y la 



ultima opcion corresponde a una conclusión muy general que se basa en lo expresado al final 

del texto "A los salvadoreños nos gustan mucho y también a los turistas* 

Lo que se manifiesta en los resultados de los cuatro ítemes es la dtficultad que los alumnos 

tienen para diferenciar, lo relevante de lo secundario en un texto, se observa además una 

tendencia a seleccionar lo que aparece literalmente en los textos sm hacer una síntesis de lo 

leído y dar una ~nterpretacion de lo mlsmo, así como a seleccionar lo que aparece al inicio del 

texto 

Tambien se detecta que al presentarles textos que contengan varias lineas de extension, se les 

dificulta leerlos por no estar acostumbrados a la lectura y cuando llegan al final ya se les ha 

olvidado lo que leyeron al principio, debido a ello algunas veces eligen lo que hace referencia 

al final del texto 

Es necesario que se hagan más practicas de lectura y que a través de preguntas dirigidas, los 

estudiantes logren identificar el centro o el nucleo sobre el cual gira la lectura 

Es posible que por contar ahora con los libros de Lenguaje, los alumnos practiquen más la 

lectura y esto haya influido en el mejor logro de 1996 Es conveniente aprovechar los textos 

que aparecen en estos libros, especialmente por ser textos sencillos, pard practicar los 

diferentes niveles de comprensión lectora 
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Se presentan 4 textos pequeños donde se describen las actrtudes de una persona en particular 

para que los estudiantes emtan un juicio sobre dicha persona 

Este ha sido uno de los objetivos mejor logrados en los dos años de aplicacrón de la prueba, en 

1994 alcanzo e1 45 % y en 1996, 43 % , sm embargo estos resultados no se pueden consrderar 

satisfactorios puesto que no es ni la mitad de los estudiantes los que lograron dominio en este 

objetivo, como se puede apreciar en el análisis de los itemes 

Item 1 El texto que se presenta descr~be Ias atencrones que tuvo Pedro con su amiga Laura, 

cuando ella no pudo asistir a clases por encontrarse enferma 

Luego del texto se presenta la oracion mcompleta "Segun la lectura anterior, Pedro demuestra 

ser" 

En 1994, el final de esta oracion se redacto de una forma mas directa "Pedro se rnostro", es 

posible q w  esta redaccion haya facilitado la identificaciOn de la respuesta correcta, pues al 

presentar el infin~tivo "ser", como se usa en 1996, a los alumnos les puede parecer una aecion 

mas abstracta porque no indica persona gramatrcal y les es mas drficil identificar el juacm 

apropiado 

Por lo expresado en el texto del item 1, la cualidad que se destaca de Pedro es ser "atento", 

pero solamente el 36 % supo ident~ficarla 



El 32 % selecciono "estudioso", quizas porque en el texto se hace referencia a actividades que 

se realizar, en la escuela y posiblemente tarnbien fue elegida por ser la primera opción La 

opción "respetuoso" alcanzo el 23 %, es posible que este porcentaje de alumnos se haya basado 

en la relacion de amistad entre Pedro y Laura que se menciona en el texto y en el principio de 

respeto que debe existir en toda amistad 

En el 8% que seleccionó "ordenado" se observa que no se prestb atención en la lectura ya que 

sobre esta característrca no se hace ninguna alusibn en el texto 

Item 2 En el texto se describe la forma como la empleada de una biblioteca ordena y cuida los 

llbros de la biblioteca 

EI 55% de los alumnos supo identificar el juicio correcto El 16% que selecciono la opción 

"cariñosan seguramente se basaron en la última oración que aparece en el texto "Ella me 

ayuda a escoger buenos libros" 

La opción "estudiosa" obtuvo el 14%, posiblemente los estudiantes relacionaron esta 

característica con el contacto con los libros que tienen las bibliotecarias y de ahi deducen que 

los leen y estudian en ellos 

La primera opcrón que se les presenta a los alumnos es "honrada" y alcanzó el 13 %, este es el 

juicio de valor menos probable por ser algo que se infiere de la lectura, por lo que es poslble 

que la eligieran por ser la opción más ~nmediata 
1 

El texto del ítem 3 se refiere a una niña llamada Lupita, y se destaca lo estudiosa y responsable 

que es ella con todos sus deberes escolares 

Este ítem tuvo un logro del 5976, estos alumnos seleccionaron el juicio que corresponde a la 

responsabilidad 
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Los que seleccionaron "aseada", 14% y "cudadosa", 13 es posible que se basaran en la 

oración "Lleva sus cuadernos ordenadas", que aparece en el texto 

El 13% optó por "aplicada" puesto que en la lectura se refiere a los estudios de Lupita y se 

expresa que es estudiosa 

En ios resultados se manifiesta la dificultad que los estudiantes tienen para emitir un juicio 

sobre una persona, pues no se basan en las caracteristicas de ésta, en general, sino en una 

caractenstica particdar 

En el texto del item 4 se relata que "Los padres de Joaquin le negaron el permso para ir solo 

al no, el mño obedeci0 a sus padres y permaneció en su casa mientras ellos regresaban del 

trabajo" 

Es muy evidente que el aspecto que se destaca de Joaquin es la obediencia con la que el actuo, 

el ser "obediente" logro el 71 % Un 10% de estudiantes seleccrono "carrñoso" supuestamente 

porque ellos conciben la mamfestacion de "obediencia" como una muestra de canño, pero 

también otro 10% eligio "miedoso", en esta seleccion se evidencia que estos alumnos 

relacionan la desobediencia con el castigo, y se obedece por miedo a ese cast~go Se detecta 

que estos estud~antes no se basaron en la lectura para ernitlr el JUICIO de valos sino en 

experiencias propias o de otros 

La opcion "atento" alcanzo el 8% y quiza fue elegida porque Joaquin atendio la ~ndtcacion de 

sus padres 

Los resultados manifiestan que mas de Ia mitad de los estudiantes de 4' grado tienen dificultad 

para emitir juic~os de vaIor sobre una persona, pues por lo general no se basan en todas las 

caracteristicas y actitudes de las personas, smo en una caracteristica determinada, lo que puede 

co~rCfuclr a emitir juicios errados 



Tambien son evidentes los problemas para comprender lo que leen, pues no relacionan todo lo 

del texto y se centran en lo que aparece literalmente 

A d e h s  en los resultados se muestra que muchos alumnos no emiten juicios muy objetivos, (en 

este caso lo objetivo se refiere a lo escrito en el texto), sino que se basan en suposiciones o 

experiencias propias 

Para obtener mejores logros es necesario que con los alumnos se practique el mvel de 

comprension crítica de la lectura, para que ellos, con la orientacion adecuada, sean capaces de 

emitir sus propios juicios a partir de la comprensión literal 



RESULTADOS DE ITEM ABIERTO DE ESCWTURA DE LA 

PRUEBA DE LENGUAJE DE 4WCRADO 

INTRODUCCION 

Los aspectos relacionados con la escritura en el 4" grado, se evaluaron a parttr de una pequeña 

historra que los alumnos redactaron, tomando como base el dibujo que se les presenta en la 

prueba de Lenguaje 

Pala que los alumnos escribieran la historia, se presentaron 4 lineas en blanco en la misma hoja 

de respuestas de la parte de selecclon multiple de la prueba 

El proceso de codificacion de la muestra fue el mismo que se siguio en 3" y en los otros grados 

donde se qlrco la prueba de Lenguaje 

Las areas que se evaluan también son las mismas Caligrafía, Ortografía, Redacción y 

Cornposic~on 



ANALISIS DE LOS RESULTADOS 

1 Número de expresiones escritas. 

Debido a que a los estudiantes se les indica que escnban una histona, se ha considerado para la 

evaluación, no sólo las oraciones escntas, sino también las expresiones 

Los alumnos que realizaron la muestra de escritura fueron 3732, de estos, 3266 pertenecen al 

sector publico y 466, al sector pnvado 

Las histonas escritas por Ios alumnos son bastante breves, pues en el sector publico, el mayor 

porcentaje (3 1%) corresponde a los que escnbieron 3 expresiones, también el 3 1% de estudiantes 

del sector pnvado solo escnbio 3 expresiones, sin embargo el porcentaje mayor en lo pnvado, 

36%, equlvale a los estudiantes que escnbieron solo dos expresiones 

Aun en este nivel se observa que algunos alumnos tienen dificultad para redactar, pues escnben 

unicamente palabras sueltas sin establecer relación entre ellas, el 5% en el sector público y el 2% 

en el pnvado no escnbieron ninguna expresion 

2 Legibilidad de las palabras 

Al 20% de estudiantes de este grado fue imposible leerles lo que escnbieron debido a lo ilegible 

de las palabras 

En el sector publico, el 80% escnbió totalmente legible las palabras y en el pnvado, el 83% 

tarnbien lo hizo 
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El porcentaje restante en cada sector escnbio de 1 a 7 o mas palabras ilegibles, esto mpl~ca que 

se deben realizar mas ejercicios de caligrafía para que los alumnos escriban con más claridad 

3, Palabras completas 

E¡ porcentaje de estudiantes que escribe todas la palabras completas, sin omitir grafías no es 

satisfactorio, pues solo el 69% de ellos no hizo nuiguna omisión de letras en las palabras que 

escnbio 

En el sector publico, el 67% escribio todas las palabras completas y en el privado, el 83% 

Aunque parecen insignificantes, el 5% de alumnos del sector publico y el 2% del privado 

escribieron 3 o mas palabtas incompletas 

El que sólo el 69% de alumnos haya escrito todas las palabras completas, es un indicador de los 

problemas que muchos alumnos de 4" grada tienen con la escritura, ya que se dan omisiones de 

letras al final o en el interior de las palabras, por lo que es necesario que se peste mas atencion a 

la forma como escriben los alumnos 

4, Separacion correcta entre palabras 

Este es uno de los aspectos en el que mas de la mitad de los estidiantes muestra defrc~encias, 

puesto que solo el 46% hizo una separacion conecta de todar la palabras, se detectan mas 

problemas en el sector publico que en el pnvado pues el primera alcanzo el 43% y el segundo, el 

6 1% 

Los porcentajes de los que cometieron 3 o mas sncorreccimes, 28 en el sector publico y 16 en el 

privado, son la evidencia de la dificultad que poseen los alumnos para separar Ea palabras, en las 

muestras de escritura se pudo ooservar que muchos estudiantes unen los sustantivos con los 

articulos y las preposiciones, as como los pronombres con los verbos 



Estos problemas pueden tener su origen en la dificultad que presentan los alumnos en la 

identificación de las categonas morfologicas, como se detectó en los logros muy bajos alcanzados 

por los objetivos 2 3, que evalu6 el reconocimiento de adjetivos, y que solo a1canzo el 3% en 

1994 y 4% en 1996, 2 4, que pedía el reconocimiento de los tiempos simples del Modo 

Indicativo, que obtuvo eI 20% en 1994 y 27% en 1996, 2 5, que evaluo el reconocimiento de 

adverbios y alcanzó el 1 1 % en 1994 y 20% en 1996 

Si los estudiantes conocieran la estructura de las palabras, les sería más fácd identificarlas y 

escnb irlas 

5 Escribe recto sobre la línea 

La poca ejercitación de caligrdia se manifiesta en que solo el 43% de alumnos escnbió todas las 

palabras sobre la lrnea 

La dificultad para escnbrr recto sobre la línea es observable en los dos sectores, ya que el 15% 

(496) en el p~blico y el 9% (41) en el privado, escribieron más de 6 palabras fuera de la Iínea 

En este criterio se concibió como error escribtr arriba de la línea, abajo de la linea o en medio de 

esta 

Lo que estos resultados denotan es que en el aula se practica muy poco la caligrafía, por lo que se 

sugiere no descuidar este aspecto y realizar ejercicios continuos que permitan mejorar la escritura 

de los alumnos 

6 Uniformdad de Ias letras usadas 

Lo que se evaluo en este cnteno fue que todas las letras tuvieran aproxunadarnente el mismo 

tamaño La utilización de letras mayúsculas en el interior de las palabras se evaluo como falta de 

uniformidad 



Los resultados son bastante bajos, solo el 28% mantuvo la uniformidad de las letras, en el sector 

publico, el 25% escr~bio todas las letras uniformes y en el privado, el 44% 

Los porcentajes de alumnos que escribieron mas de 6 letras no uniformes son bastante altos, 25 

en el publico y 18 en el piivado 

En las muestras de escritura fue posible observar que la mayoria de alumnos no escriben todas las 

letias del mismo tamaño, pues en una mlsrna palabra utilizan letras pequeflas y grandes, tambien 

fue muy notoria la utilizacion frecuente de letras mayusculas en el intenor de las palabras 

Puntaje Global de Caligsafia de los alumnos de 4' grado 

El porcentaje global de caligrafía en cada sector, se obtuvo al combmaa en un solo puntaje los 

criterios antes analizados 

Los aciertos se agruparon en diferentes puntales como puntaje rninimo se tomo 13 o menos 

aciertos, como maximo, de 24 a 25 aciertos 

Sector publico En este, los puntajes miaximos de 20 a 21, de 22 a 23 y de 24 a 25 solamente 

fueron alcanzados por el 18%, 18% y 16% respectivamente, dichos porcentajes señalan que casi 

la rnltad de estudiantes tuvieron muy pocos aciertos en la escnhira, por la tanto se ubican en los 

puntajes mas bajos 

Sector privado Los tres puntajes maxunos que ya se señalaron, fueron alcanzados por el 17%, 

22% y 29% respectivamente 

Aunque los resultados no se consideran aceptables, se evidencra que los alumnos del sector 

publico tienen mas problemas pxa escnbir que los alumnos del sector privado, pues el puntaje 

rnaximo en el publico s610 fue alcanzado por el 16%, mientras que en lo privado, este fue logrado 

por el 29% 



Por los resultados obtenidos en Caligrafía, se deduce que en el aula no se practican, 

sistemáticamente, ejercicros de escritura y que no se presta la necesma atención a la forma como 

escnben los estudiantes 
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7 1Vumero de palabras que deben tiidarse. 

En este grado se tomo en cuenta la tildación de palabras agudas, graves y esdqulas 

El porcentaje mayor equivale a los estudiantes que escribieron solo una palabra que debe llevar 

tilde, el 28% en eI sector pubhco y el 30% en el privado, los otros escribieron de dos hasta cuatro 

palabras, pero tambien hubo un 14% que no escrib~o nmguna palabra que necesitara tilde 

La tildacron de las palabras es uno de los problemas mayores que presentan los alumnos de 4" 

grado, como se podra ver en los resultados del siguiente criterio 

8 Tilda palabras agudas 1 graves / esdrújulas 

El desconocimiento o falta de dominio de las reglas de tildacion de las palabras, se demostro en el 

14% y 31% obtenido por el objetivo 2 1 en la aplicacrón de la prueba de Lenguaje en 1994 y 

1996, respectivamente, esta deficiencia es mas evidente en los bajisimos logros que alcanzo esta 

tematica en el item abrerto 

Solamente un total de 5% de los alumnos (158) tildo correctamente todas las palabras, el 

porcentaje restante cornetio de 1 a mas de 4 incorrecciones en la tildación 

Cabe aclarar que se tomo como error tilda. mal las palabras, o no tildarlas cuando si debian llevar 

idde 



Lo que se pudo observar c m  mas frecuencia es que la mayona de alumnos no hace uso de la 

tilde, también se pudo detectar que no domman la clasificacion de las palabras por el acento, por 

lo que se les hace más Jiff cil aplicar las reglas de tildacion 

9 Uso proplo de letras mayúsculas 

Los usos de las mayúsculas que se evaluaron fueron en los nombres propios, al inicio de las 

oraciones y después de punto y seguido 

Los resultados en este criterio son también muy deficientes, sólo el 8% de los alumnos utilizo 

correctamente las letras mayusculas y el 24% que cowtituye el porcentaje mayor, corresponde a 

los estudiantes que cometieron 4 o mas errores en el uso de estas letras 

Estos porcentajes manifiestan el desconocimiento de las reglas del uso de las mayusculas que 

posee la mayona de alumnos de este grado 

Se pudo observar que muchos dumnos no utilizan letras mayúsculas, ni aún al escribtr su nombre 

propio, por lo que se ~nfiere que no se dedica el tiempo suficiente para la enseñanza y dommio de 

la ortografia 

10 Uso propio de signos de puntuación. 

Tanto en los iternes cerrados como en el ablerto, se pueden detectar las senas deficiencias que 

casl la totalidad de alumnos tienen en los aspectos de redacción 

El objetivo 2 1, ademas de evaluar las reglas de tildacion, evalúa el uso correcto del punto y de la 

coma, este ultimo aspecto solo fue logrado por el 12% de los estudiantes, en los dos años de 

aplicación de la prueba 

En el item abierto también se evaluo el uso de la coma y del punto final, en el sector publico, el 

3% utilizi, correctamente estos signos, m el sector privado, el porcentaje fue de 6 ,  en general, 

s610 el 4% de Ios estudiantes no cometió nmgun error en el uso de estos signos 
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La escala mayor, que corresponde a 4 o mas errores, es la que obtuvo el porcentaje mas alto 

(38%), lo que demuestra aun mas, las deficiencias antes mencionadas 

Se pudo observar que en los dos sectores, los aiumos no hacen uso de los signos de puntuacion 

11 Uso correcto de letras vocales y consonantes 

La mayoria de alumnos, cometio errores en la utilizacion de las letras al escribrrr la historia que se 

les indico 

Solamente el 14% (529) no cometio n m p n  error al escribir, el porcentaje mayor equivale a los 

estudiantes que cometieron 1 o 2 errores en el uso de las letras y fue de 3 1% en el sector publico 

y 34% en el prrvado 

Los resultados evdencian la necesidad de dedtcarle mas tiempo y atención a la ortografia 

Para que los alumnos adquieran dornmo en esta area, es necesario que se practique 

constantemente, adema, que no se parta de las reglas ortograficas para la enseñanza de ésta, 

tarnbien es unportante que la identificacion de los errores y la correccion de estos se realice 

oportunamente 

Puntaje global de Ortografia de los alumnos de 4' grado 

Para obtener el porcentaje global de Ortografía en cada sector, se combinaron en un solo puntaje, 

los criterios que corresponden a esta area 

El puntaje maximo comprende de 19 a 20 aciertos y el puntaje minmo, 10 o menos tuertos 

Esta area es problematica para los alumnos pues el dominio que estos tienen de ella es mlnimo, 

como se puede notar en los resultados globales en los dos sectores publica y pnvado 



En el sector público, más del 60% de estudiantes se ubican en los dos puntajes miniunos 21% 

obtuvo de 1 1 a 12 puntos y el 48%, 10 o menos 

El puntaje maximo solamente fue alcanzado por el 1% 

En el sector privado los resultados también reflejan las senas deficiencias en esta área el 21% 

alcanzo de 1 1 a 12 puntos y el 32% obtubo 10 o menos puntos El porcentaje rnaxnno fue logrado 

unicamente por el 3% 

A traves de estos resultados se evidencia la necesidad de buscar estrategias que coadyuven a 

mejorar la ortografía de los alumnos, entre éstas se pueden mencionar dedicarle más trempo y 

atención a la ortografia, utilizar una metodologia más partrcipativa y no memorist~ca, fomentan la 

lectura y otras 



12 a 15, Número de palabras por expresión. 

En este crlteno se evaho hasta la cuarta expnsion de lo escnto por los alumnos 

Como minlmo en la expreslon se tomo de 1 a 2 palabras y rnaximo, 9 o mas palabras 

Es importante rnenc1ona.r que el mayor porcentaje de alumnos corresponde a los que escrrbneron 

las expresiones con numero de 9 o mas palabras, como podra observarse en los siguientes datos 

Expresion 

Primera 

Segunda 

Tercera 

Cuarta 

Sector BEiblico Sector Privado 
% maxmo/Na de palabras % máximo/l\ío de palabras Total 

58 9 o mas 64 9 o más 59% 

56 9 o mas 65 9 o mas 57% 

52 9ornáls 63 9 o más 54% 

3 8 9 o mas 53 9 o mas 40% 

Como puede verse, casi la mitad de alumnos de 4" grado son capaces de escmbar expresiones con 

bastante extension, aunque cabe señalar aLie se consideraron como palabras los artículos, 

preposiciones y eonjuncrones 

16 a 19 Concordancia de genero y nomero 

Lo que se evatuo en este cnterio fue la concordancia de genero numero entre los sustantivos y 

adjetivos utilizados en las expresiones 



Los resultados fueron 

Expresión Sector Público Sector Privado Total 

Prunera 88% 92% 89% 

Segunda 86% 93 % 87% 

Tercera 84% 87% 84% 

Cuarta 75% 87% 77% 

Los resultados demuestran que la mayoria de alumnos lograron establecer la concordancia de 

genero y numero entre los sustantivos y adjetivos al escnbir las expresiones 

Como se puede observar, los resultados son aceptables, lo que mdica que la mayoria de 

estudiantes, al hablar o al escnbir, ut~lizan de manera correcta los sustantivos y los adjetivos, 

donde presentan problemas es en la identificacion de éstos como categonas morfoIogicas, asi 

como en reconocer sus funciones, tal como se demostro en los bajos logros obtenidos en los 

objetivos 2 2 "Identificar el Sujeto y Predicado en oraciones simples" que alcanzo el 20% en 

1994 y 16% en 1996, y el 2 3 que evalúa el reconocimiento de adjetivos calificativos y 

demostrativos, que fue el que obtuvo los logros más bajos, ya que solo el 3% en 1994 y 4% en 

1996 lo lograron 

A nivel general, el 29% de estudiantes del sector publico (porcentaje mayor) logro establecer Ia 

concordancia de género y número en 3 de las ideas escritas, el 16% lo logró en las 4 ideas, pero 

hubo un 8% que no logró la concordancia en nuiguna de las expresiones 

En el sector pnvado, el porcenta~e mayor, 38%, equivale a los alumnos que mantuvieron la 

concordancia s610 en 2 expresiones, el 16% lo logro en las cuatro expresiones y al 4% no le fue 

posible establecer esta concordancia en nmguna de Ias expresiones 

20 a 23. Ideas claras. 

La clandad de las ideas también se evaluo en cuatro expresiones 
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Lo? resultados en este criterio son también aceptables, puesto que la mayorla de estudaantes supo 

expresarse con bastante claridad 

Expresdn Sector Publico Sector Privado Total 

Primera 83% 89% 84% 

Segunda 81% 85% 81% 

Tercera 78% 84% 78% 

Cuata 70% 79% 7 l o !  

A traves de los resultados se detecta que la mayoría de estudiantes supieron expresar con claridad 

sus rdeas, y aunque los resuitados no son totalmente satisfactorios, es importante destacar la 

habilidad de los estudiantes para ir relacionando las ideas con el fin de darle secuencia a la 

historia Los resultados generales ind~can que en el; sector publaco, el porcentaje mayor (28%) 

corresponde a los alumnos que escnbieron con clandad dos ideas, la clar~dad en las 4 rdeas solo 

h e  lograda por el 13% y hubo un 1 1 % que no escriblo claramente ninguna de las ideas 

En lo privado, tannbien 2 ideas fueron las expresadas con mayor claridad por los alumnos, 36% 

de ellos 

Las 4 ideas fueron expresadas claramente por el 14% y el 7% no Eojp claridad en nrnguna de las 

ideas 

24, Repite palabras innecesariamente 

El 7 1% de alumnos del sector publico y el 8 1% del sector privado no rep~tieron innecesariamente 

palabras en la histona que escnbieron, pero hubo un 25% y 17% en cada sector antes 

menclonado, que si repitieron palabras sin necesidad, entre estas las más frecuentes fbeaon 

algunos verbos y la conjuncion ''y" 

Estos ultmos porcentajes denotan la pobreza del vocabulario de los estudrantes, ya que podrían 

evitar dicha repeticion, si hicieran uso de palabras smonrmas, sm embargo la dificultad para 



reconocer las palabras sinónunas fue ev~dente en los resultados del objetivo 2 7 "Reconocer la 

sinonimia entre palabras", que aunque fue el de mayor logro en los ítemes cerrados, los 

resultados no son sat~sfactonos, puesto que solamente fue alcanzado por el 52% en 1994 y el 

44% en 1996 

25 Usa palabras que enriquecen la escritura 

Se consideraron como palabras enriquecedoras los adjetivos, los adverbios, y otras frases 

metafóncas 

Se pudo observar que los alumnos hacen poco uso de palabras o de figuras para enriquecer lo que 

escriben, puesto que los porcentajes mayores equivalen a los alumnos que hcieron uso de 1 o 2 

de estos elementos 50% en el sector publico y 53% en el pnvado, el 31% en total, utllizo más de 

2 elementos, pero el 14% no utilizó ninguno 

Los elementos más utilizados por los alumnos son los aciJetivos calificatrvos, es muy raro que 

hagan uso de figuras literaas como la metafora o el sunil, aunque son las mas conocidas 

26 Secuencia lógica de ideas 

En el cnterio "ideas claras" se menclonó sobre la secuencia de las ideas, y se hzo  alusion a la 

unportancia de relacionar las ideas para darle secuencia a la histona 

Se detectó que algunos alumnos escnbieron de 1 a 3 ideas sin estar relacionadas con la historia 

que escnbieron, aunque los que sí escribieron todas las ideas, atendiendo la secuencia lógica 

fueron el 75% en lo publico y el 77% en lo privado 

I 

Estos porcentajes son bastante buenos, pues muestran que los alumnos suoieron interpretar el 

dibujo y relacionar las ideas para crear su historia 



Para lograr mejores resultados en la secuencia logica de ideas es necesario que se practiquen mas 

ejercicios de creacion Iiterana, donde sean los mismos estudiantes los que expresen y relacionen 

sus ideas 

27 Creatividad al expresar las Ideas. 

Se considero como creatividad, el ingenio con que los alumnos escribieron la historia, la 

utilizticion de elementos narrativos, imaginarios y enriquecedores de la escritura 

En las mestras de escritura fue posible detectar que la mayoría de alumnos son poco creativos al 

escribir, posiblemente se deba a que no estan acostumbrados a escnbir o a crear sus propias 

composiciones El 16% de alumnos del sector publico y el 20% del privado, escrib~ercln t oda  las 

ideas con creatividad 

El porcentaje mayor de alumnos, 40 en el publico y 32 en lo privado hicieron uso de la 

creatividad solamente en 1 o 2 de las ideas 

El numero de alumnos que no utnlizo la creatav~dad en ninguna de las ideas, es bastante 

srgnificativo, 888 (24%) La mayoria de estudiantes lo que hicieron fue describu lo que vemm en 

el dibujo, sm hacer una verdadera histona 

En este cnteno se retorna la sugerencia anterior fomentar la ereacron literaria 

28 a 31, Congruenc~a con el contenido del dibujo 

La mayorla de los estudiantes si se centraron en el dibujo para redactar la histona que se les 

solicito, mas hubo algunos que escribieron algunas expresiones que no tenian relacmon con el 

d~beijo Los resultados en este criterio fueron como se presentan a continuacion 

Ideas congruentes Sector Publico Sector Privado Total 

Primera Expresron 89% 84% 88% 

Segunda Expresion 85% 80% 84% 



Tercera Expresión 78% 

Cuarta Expresión 68% 

Como se puede observar, en el sector púbfico, las expresiones escntas por los alumnos tienen 

mas congruencia con el contenido del dibujo que las escritas por los estudiantes del sector 

pnvado 

Para obtener mejores logros en este cnteno, se pueden realizar ejercrcios sunilares al de esta 

prueba, presentar dibujos para que escriban algo relacionado con él, o dar temas especificas para 

que los alumnos escnban composiciones sobre éstos 

Tambien, es necesario que en el aula se fomente más el trabajo grupa1 y la participación activa de 

los estudiantes, para que éstos sepan expresar sus pensamientos y opiniones 

A nivel general, en el sector publico, el porcentaJe mayor 30%, equivale a los estudtantes que 

escribieron 2 ideas congruentes con el contenrdo del dibyo, la congruencia en las 4 rdeas 

evaluadas sólo fue lograda por el 16% 

Es importante sefíalar que el 9% de los alumnos (291) escribió sin ninguna congruencia con el 

dibujo 

En el sector pnvado, el porcentaje mayor, 38%, también corresponde a los que escnbieron 2 

ideas en congruencia con el dibujo, la congruencia en las 4 ideas fue alcanzada s61o por el 1 1% y 

el 10% no supo escriblr con congruencia nuiguna de las expresiones 
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CONCLUSIONES 

Con base en los resultados obtenidos en la muestra de escritura de 4" grado, se puede concluwr 

que 

- La mayoria de esttzdrantes son capaces de escrib~. 2 o 3 expresiones en una historia 

- En la escritura, muchos estud~antes presentan senas deficiencias como la ilegibilidad de la 

que escriben, que se observo en el 20% de los alumnos evaluados, c a l  el 30% omite @atlas ai 

escribir las palabras y mas de la rnltad de ellos no separan correctamente las palabras y no 

escnben recto sobre la linea 

- El area de Ortografía es la que presenta mas deficiencia de las areas evaluadas en el item 

abrerto 

- Casi la totalidad de estudiantes desconocen las reglas de tildacion de las palabras 

- La mayona de estudiantes comete errores en el uso de las diferentes letras vocales y 

consonantes, asi como en la utilizacion de las letras rnayuscdas y en el uso de signos de 

puntuacion 

- El vocabulario de la mayoria de alumnos de este grado, e bastante pobre, pues al expresarse, 

repiten palabras innecesariamente y hacen poco uso de yalabra que enriquecen la expresim 

- Se debe permitir y fomentar la crert-tividad en las estudiantes 

- Cuando escriben. un texto extenso, la claridad, cmcordanc~a y secuencia disminuyen, a paatnr 

de la segunda expreslon 



ANALISIS DE RESUL,TADOS DE LA PRUEBA DE 

DE LENGUAJE DE 5" GRADO 
1994 / 1995 

Aplicar las regfas orto@icas para escribir: eafrectamenW gdúbas 

con b-v, r-rt d 
J 

Esta temática no esta incluida en el objetivo del programa, smo en las sugerencias metodologicas 

del mismo 

La evaIuacion de los casos planteados se distnbuyó en igualdad de porcentaje dos itemes para la 

utilizaclon de r-rr y dos para b-v 

Los resultados de este objetlvo son muy bajos, tanto en 1994 como en 1995, en 1994 fue logrado 

solamente por el 13% y en 1995, por el 15% de los alumnos a los cuales se les aplico la prueba 

El desconocimiento de las reglas ortograficas de estas grafías se observa en los resultados de cada 

ítem 



Item 1 &Cual de las cuatro palabras se completa con la letra 1" 

A) ga-apata 25% 

B) cata-o 12% 

(*) C) -uido 49% 

D) a-ugado I I% 

2% 

Los resultados de este item no son satisfactorios ya que solamente el 49% identifico el uso 

correcto de (r) en posicion iniciai, el porcentaje restante selecciono las opciones donde la letra 

correcta que se debe util~zar es la (m) por estar entre letras vocales, lo que demuestra el 

deseonocmiento del uso correcto de ambas letras 

Itern 2 'Cual de las cuatro palabras se completa con la letra y9 

A) a-undancra 27% 

B) no-leza 10% 

C*)C) s a l o a  3 1% 

D) -arco 3 1% 

1% 

En este item, tanto la opcion correcta como el distractor "barco" obtuvieron el 3 1 %, posiblemente 

este distractor alcanzo este alto porcentaje por no ser ejemplo tipico de las reglas ortografiesls nr 

de la letra "v" ni de la "b" 

En la seleecron de las opciones A y B se detecta desconocimiento del uso de Ia  puesto que 

estas palabras si constituyen ejemplos ttpicos de las reglas del uso de la "b" 



Item 3 ,Cual de las cuatro palabras se completa con la letra E" 

A) hon-adez 36% 

B) ecipiente 16% 

C) casca-on 10% 

(*)D) ca-oza 36% 

2% 

Solamente el 36% de los estudiantes selecciono la respuesta correcta y otro 36% seguramente 

desconocen cuando usar "rr" y seleccionaron la prmera opción, por ser la más inmediata para 

responder En el 16% que elig~o la opción "B" tarnbien se observa ademhs del desconocimiento 

de las reglas ortograficas de la "r" y "rr", la tendencia a escribir con "rr", las palabras que 

comienzan con este sonido vibrante multiple 

En el 10% que selecciono "casca-ón" pudo haberse dado confiision porque aparece el espacio en 

blanco entre las vocales 

Item 4 &Cual de las cuatro palabras se completa con la letra b? 
(*) A)ui t re  24% 

B) ser-la 15% 

C) -aliente 39% 

D) -alle 21% 

1% 

Debido a que en este ítem no se utillzo nmgun ejemplo comun sobre el uso de la "b", fue mas 

dificil identificar la respiresta correcta, por lo que esta logró s61o el 24% 

La seleccion de íos otros distractores indica el desconoemento de las reglas de la escritura tanto 

de la "b" como de la "v" 
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A partir de las respuestas dadas por los estudmtes, se detecta alto grado de desconocimiento de 

las reglas ortograficas, asi como 121 tendencia a seleccionar la p m e r a  opcron que se les presenta, 

ya que se observa en los itemes, que la primera opcion es seleccionada por un buen porcentaje de 

alumnos y ocupa el segundo lugar en una escala de mayor a menor 

Los resultados de este objetivo coinciden con los del item abierto, en el cual, en una composicion 

de cmco lineas como maximo, solamente el 13% de los alumnos escriblo las expresiones san 

cometer errores en el uso de las grafías Ademas esta problematica encontrada en ld evaluacion de 

los contenidos de ortografia de 5" grado, es congruente con la necesidad de capacitacion 

manifestada por Eos maestros que participaron en la Evaluacion de los Programas de Estudio de 4" 

y 5' grado en febrero de 1995 

Para que los contenidos de ortografia sean atractivos y de mayor fijac~on para los nifios y niñas, 

es necesario que se utdice una metodologia participativa, en la que los estudmtes no partan de 

las reglas, sino que a partir de parrafos, oraciones y palabras, ellos puedan ~dentificar el uso de las 

diferentes letras y a la vez deduzcan las reglas ortograficas 



I OBJETIF@ DEL PROGRAMA 2.2 .. 
"- 

Ind~cah'Vq Imperativo y Potencial, - 
- -% 

Este obletivo se dividió en dos Objetivos Conductuales, uno para evaluar morfologia y el otro 

para evaluar sintaxis 

Para identificar el dominio de este objetivo conductual se presentaron cuatro itemes, en cada une 

de ellos se evalúa un tiempo drferente del Modo Indicativo 

A pesar de que el Modo Indicativo es el mas practicado en clases, a nivel nacional, los logros son 

muy bajos 24% en 1994 y 29% en 1995 

Item 1 Se pregunta por el tiempo del verbo subrayado en la oracion "En esta maquma se molera 

la carne" 

Solo el 48% de los estudiantes supo identificar que el verbo está en tiempo Futuro, posiblemente 

la dificultad para identificarlo se deba a que, por lo general, en el habla cotidiana este tiempo no 

se usa, pues es s u s t i ~ d o  por un expresión que se conoce como perifiasis verbal, por ejemplo no 

se acostumbra decir "Trabaiaremos mañana", sino que ''vamos a trabaiar mañana" 

El tiempo Presente ocupa el segundo lugar con 33%, lo que indicaque para 10% alumnos este es el 

tiempo mas conocido 



El Preterito Indefinldo y el Preterito Imperfecto alcanzaron el 8% y 11% respectivamente 

Item 2 La oracion que se presenta en este item es "La sefiora del mercado atiende a los 

cornpradores" 

Este item obtuvo los mejores logros en el presente objetivo, pues debido a que es el tiempo mas 

practicado en el aula, y por ende, mas conocido por los alumnos, el 74% lo ~dentifico 

acertadamente como tiempo Presente 

Las otras opciones akanzaron porcentajes bastante bajos 7% el Preterito Imperfecto, 9% el 

Preterito Indefinido y 9% el Futuro 

Item 3 En este se presenta la oracion "El cartero del pueblo ti;aso ayer por la vereda" 

A los estudiantes les fue mas difícil identificar los tiempos pretentos, en este item la respuesta 

correcta logro solamente el 31%, el desconocimrento del tiempo Preterito Indefinido por la 

mayoria de los alumos, se observa al elegir los otros tres t~empos que aparecen Presente, Futuro 

y Preterito Imperfecto con porcentajes iguales del 22% 

En el item 4 aparece la oracion "Ana jugaba con muñecas cuando era nina" 

Este item unicamente fue logrado por el 24% de los alumnos evaluados, la opcion correcta fue 

superada por la opcion "Preterito Indefin~do" que aicanzo el 32%, esto evdenc~a que los 

alumnos no tienm claridad en la diferencia de lo. dos preteritos evaluados 

El tiempo Presente obtuvo el 15% y el Futuro, el 27%, estos porcentajes tamblen son muestra del 

desconocimiento o dificultad para identlacar los tiempos simples del Modo Indicativo 

n e  a~uerdo con los resultados de los 4 rtemes, donde se observa mayor problema es en la 

identificacion de los preter~tos Es importante señalar el desconocimiento de la teminologia 



especifica en estos tiempos, los alumnos saben que son pretentas, pero los identifican cuando se 

hace referencia a éstos, simplemente como tiempo Pasado y la dificultad es mayor cuando se trata 

de reconocer si es imperfecto o mdefimdo 

Es sabido que los contenidos refendos al verbo no son del agrado de muchos estudiantes y 

maestros, generalmente se rmparten de una manera rápida y teórica, lo que trae como 

consecuencia la mala conjugaclon verbal que se observa en los hablantes de distintos niveles 

educativos 

El docefite puede valerse de juegos, concursos, textos literanos, canciones, etc para practicar con 

los tiempos verbales y lograr que los niños y niñas los comprendan y los utilicen correctamente 
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11 OBJETIVO! DEL PROGRIAW 2.2 1 1 
IdenttÉieab. las conrponentes stnt i~tims de oraclanes sunples utilizadas 

en la elabormon de documentos de usa fiecucli~tt! a partir de verbos 

conjugados en los tíempos simples de los mo&s persandes 

l Indrcativo, Imperativo y Potencial 

OBJETIVO CONDUCTUAL 

Reconocer sujeto y predicado en osa-iones s~mples. 

Para evaluar este objetivo se redactaron dos items para identificar el sujeto y dos para identificar 

el predicado 

Este es uno de los objetivos que ha obtenido logros mas bajos, en 1934 fue solamente el 13% y 

en 1995 el 15%, estos resultados demuestran la dificultad que la mayoria de alumnos tienen para 

identificar estos elementos de la oracion 

Item 1 &Cual es el sujeto en la siguiente oración 3 

"Sobre las flores vuelan las abejas" 

A) las flores 34% 

(*) B) las abejas 29% 

C) Sobre las Flores 20% 

D3 vuelan las abejas 15% 

2% 

El porcentaje de alumnos que ~dentifico correctamente el sujeto, es bastante bajo, 29%, lo que 

rndica que a la mayoria se le dificulta identificar este elemento cuando no aparece al inicio de la 

oracion 

La opcion que alcanzo mayor porcentaje es la prrrnera, posiblemente por ser la mas inmediata 

para responder 



Se detecta que el 20% de estudiantes considera que el sujeto está siempre al pmcipio de la 

oracion, pues eligieron "Sobre las flores", que aunque con esto inicla la oración, no constituye el 

su~eto 

Los que eligieron la opción " D  muestran desconocimiento de estos elementos, pues en esta 

opcion se combinan elementos del sujeto y del predicado 

Item 2 bCual es el sujeto en la siguiente oración 3 

"El lago de Ilopango es un lugar tunstico" 

A) El lago 44% 

(*) B) El lago de Ilopango 34% 

C) un lugar turistico 11% 

D) es un lugar tunstico 10% 

1% 

Solamente el 34% logró identificar el sujeto en esta oracion, debido a que en &te aparece el 

complemento adnommal "de Ilopango", a los aiumnos les fue dificil reconocerlo, esto se 

rvidenc~a al seleccionar la opcion "A", ésta alcanz6 el 44%, en esta selecc~ón se observa 

desconocimiento de los elementos del sujeto así como la tendencia a eleglr la pnmera opcion En 

la seleccion de las opciones "Cm y "D" es notorio el desconocuniento del sujeto y del predicado, 

ya que han seleccionado como sujeto, los elementos del predicado 

Etem 3 &Cual es el predicado de la siguiente oración 

"San Salvador es la capital de mi pais" 

A) mi pars 14% 

B) la capital 17% 

C) San Salvador 32% 

(*) D) Es la capital de m1 pais 34% 

3% 
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El porcentaje de alumnos que reconocio el predicado en esta oracion es bajo, 34% 

La opcion que ocupa el segundo lugar es la que corresponde al sujeto y alcanzo el 32%, que 

muestra la falta de claridad para identificar tanto el sujeto como el predicado En el 3 1% que 

selecciono las dos prlrneras opciones se manifiesta que desconocen los elementos que forman 

parte del predicado, pues en estas solo se han incluido algunos elementos del predicado 

Item 4 LCual es el predicado de la s~guiente oracion 

"El conejo de mi casa come muchas zanahorias" 

(*) A) come muchas zanahorias 44% 

B) El conejo de mi casa 1 9% 

C) muchas zanahorids 13% 

D) El conejo 22% 

2% 

Este item es e1 que obtuvo los resultados mas altos del objetivo, aunque estos no son 

satisfactorios, porque msts de Ia mitad de los a1umnos no supo identrficar correctamente el 

predicado 

En el 22% que selecciono "El conejo" y el 19% que selecciona "El conejo de rnl casa" %e 

observa que confunden estos dos elementos sujeto y gred~cado 

Los estudiantes que eligieron "muchas zmahorias" muestran que no conocen realmente cuales 

son los elementos del predicado, pues en esta opcion hace falta el elemento esencial del 

predicado, el nucleo, que en esta oracion es el verbo "come" 

Al comparar los resultados de los itemes que evaluan el predicado, se detecta que a los alumnos 

les es más dificil reconocerIo cuando en este aparece un verbo copulativo, "ser", que cuando esta 

presente un verbo transitivo como "comer" 



En general se observa que la mayona de los estudiantes evaluados confunden el sujeto con el 

predicado o desconocen los elementos que los constituyen 

La relacion que se establece entre este objetivo y el item abierto, puede encontrarse en lo relativo 

a la concordancia y claridad en la expresion de las ideas, aspectos que en la muestra de escritura 

obtuvieron buenos resultados 

Estos resultados tarnb~én se pueden relzcionar con la solicitud de capacitación en contenidos de 

gramática, expresada por los maestros 

Para que se obtengan mejores logros en este objetivo es necesario que se pract~que bastante la 

identificacion de estos elementos, para lo cual se deben presentar ejemplos variados, donde el 

sujeto y el predicado aparezcan en distmtas posiciones en la oracion 

Ademas no debe darse aislado el aspecto morfologico del sintáctico, por ejemplo, si el alumno 

sabe que la categona morfologica "verbo" funciona siempre como nucleo del predicado, le sera 

mas facil identificar el predicado en una oracion 



1 OBJETIVO CONDUCTWAL 1 

El objetivo 2 3, fue divdrdo en dos Objetivos Conductuales, en uno se evaluo lo referido a la 

identificacion de las categorm morfologicas y en el otro, el reconocimiento de los sustarrtrvos 

Primitivos y Denvados 

Para evaluar las categorias morfologicas se redacto un ítem para identificar cada una de ellas en 

una oracion simple 

Los logros de este objetivo son realmente muy bajos, en 1994 solo fue logrado por el 8% de los 

alumnos participantes y en 1995 por el 10% 

A los estudiantes les resulta muy dificii tdentificar Ias cuatro categonas, como podra verse en el 

analisis de los itemes 

Item 1 Se pide la identificacion del nombre o sustantivo en la oracion ''La ambulancia coma 

rapidamente por las estrechas calles" 



El 42% de alumnos supo identificar la respuesta correcta, el porcentaje restante selecciono 

opciones que corresponden a otras categonas, lo que deja en claro que más de la mitad de 

alumnos no reconocen los sustantivos 

El 23% seleccionó el verbo "corría", quizas por ser la pnmera opción, el 12% eligio el adjetivo 

"estrechas " y el 2 1% seleccionó la opcion menos probable, pues el adverbio "rapidamente" no se 

relaciona con el sustantivo, sino que es mod~ficador de las otras categonas 

Item 2 Se evaluo la identificacion del adverbio en la oracion "Mañana usare los zapatos nuevos" 

Es el item que ha logrado mayor porcentaje, 43% ,sin embargo este porcentaje no es indice de 

que realmente sepan identificar esta categoría, pues los adverbios que aparecen en los otros 

ítemes han alcanzado resultados considerables, aun cuando no se ha evaluado dicha categona, 10 

que posiblemente influyó en este porcentaje es que es la p m e r a  opción que se presenta a los 

alumnos 

Los otros resultados "LIsaré", 26%, "zapatos", 18% y "nuevos", 12% muestran que estos alumnos 

no reconocen los adverbios, puesto que han seleccionado otras categonas 

Item 3 Se pregunta por el verbo empleado en la oracion "Las costumbres cambian poco entre los 

distintos pueblos de mi pais" 

Solo el 35% de los estudiantes supo identificar el verbo, cn los demas se detecta que desconocen 

la morfologia y la funcion del verbo, pues han elegrdo las otras categonas que poseen accidentes 

gramaticales muy diferentes a esta 

El 33% seleccionó el sustantivo "costurnbres", el 17% lo hizo con el adjetivo "distintos" y el 13% 

eligio el adverbio "poco" 



En el item 4 se pide la rdentificac~on del adjetivo en la oracion "Los pajaros cantaban mucho en 

los kboles altos" 

A pesar de que el adjetivo "aitos" es muy comun y es un ejemplo tipico de los adjetivos 

caliFicativos, este solo fue identificado por el 10% 

El resultado mas alto lo obtuvo el verbo "cantaban", que alcanzo el 43'33, es evidente que 10s 

alumnos no reconocen los adjetivos ni saben a quien modifican, ya que podrran confundir!os con 

los sustantivos por ser modificadores de ellos, pero no con los verbos, pues son categonas muy 

diferentes El sustantivo "pajaros" que aparece como primera opcion, obtuvo el 3 1%, el adverbio 

"mucho" alcanzo el 13% 

Con base en los resultados obtenidos se puede afirmar que los niños y niñas de quinto grado no 

reconocen las cuatro categorias morfologicas y la que les causa mas problemas para identificarla, 

es el adjetivo 

Posiblemente esta deficrencia se deba a que los alumnos solo memorizan los conceptos, sin partir 

de la categonzacion de la realidad, ademas se acostumbra a verlas de manera aislada, sin 

relacionar una con otra y sin establecer la relaclon entre morfologia y sintaxis, por ello es 

importante que dichas categorias se estudien dentro de un contexto 

Una misma composicion puede ser utd para identificar las cuatro categonas, en primer lugar se 

pueden encerrar en un circulo, los sustantivos, luego subrayar las palabras que los modifican a 

estos, es decir, los adjetivos, postenomente hacer lo mismo con los verbos y los adverbros 



OBJETIVO DEL PROGRAMA 2.3 u 

Identifica las principales funciones sintáct.icztS de %usbtivos 
8 

PrirniQvos y Denvados NucIeo de Sujeta, de Objeto Duecto, de 

Objeto I n b c t o  y de Predicado, en oraciones simples u t d d a s  al 
.. 

redactar cue5tos o relatos basados cn temas fmiliiarm o de fa . 
comunidad 

', OBJETIVO CONDUCTUAL - 

Distingcur entre Sustantivos Primitivos y Denvados, en palabras* 

Este objetivo evaluó el reconocimiento de palabras primitrvas en dos itemes y palabras denvadas 

en los otros dos 

Los porcentajes de logros a nivel nacional son bastante bajos en ambas oportunidades de 

aplicacion en 1994 los resultados fueron 19% y en 1995 disminuyeron a 18% 

La dificultad para diferenciar un sustantivo primitivo de uno derivado se observa en los 

resultados de cada item 

Item 1 En las opciones se presenta la palabra "zapato" y tres palabras derivadas de ella, los 

estudiantes debieron seleccionar la palabra prmltiva, pero solo el 39% supo identificarla 

En el porcentaje restante se observa que no diferenc~an cuando un sustantivo es primitivo o es 

derivado 

El 30% selecciono la pnmera opcion que corresponde al diminutivo "zapatilla", el 16% opto pro 

"zapatero" y el 14% por ''zapaton ' 



Aun cuando se presento una famrlia de palabras, a los alumnos les fue difícil reconocer la 

primitiva, lo que indica que desconocen por que se les da ese nombre, y a la vez desconocen los' 

morfemas que se utilrzan para formar palabras derivadas 

Item 2 En las opciones se presentan cuatro palabras, solo una de ellas es derivada, y esta debio 

ser ndentificada por los alumnos, sin embargo sólo el 42% supo reconocerla 

La primera opcion que aparece es "bosque" y obtuvo el 27%, posiblemente los alumnos lo 

ideritificmn como colectivo debido a que el bosque esta compuesto por una gran cantidad de 

arboles 

El 15% selecciono "monte" quizas porque este tamblen esta constituido por arboles y arbustos 

Lo que se deduce de estas dos selecciones es que los alumnos confundieron estos sustantnros con 

los sustantrvos colectivos que si son denvados 

En el 14% que eligio "Ceiba" se detecta total desconocimiento de las palabras denvadas, ya que 

esta palabra no posee morfema denvattvo 

Item 3 Se pide la identificacion de la palabra derivada de las cuatro qvz aparecen en las opciones 

Unicmente el 32% la identifico correctamente, lo que se observa en 10s resultados de este ltem 

es que muchos alumnos identrfican como derivah a 10s sustantivos que tienen temunacion que 

parece morfema derivativo, por ejemplo tos terminados en -ante y -era, como en el caso de 

"elefante" que obtuvo el 28% y "makra" que alcanzo el 22% 

En el 1 5 7 6  que selecciono Vecino" se manifiesta desconocimiento de la formacion de las 

palabras derivadas 



Item 4 En las opciones aparece la palabra "caballo" y tres palabras derivadas de esta, los 

estudiantes debieron identificar la palabra primitiva, no obstante sólo el 40% supo hacerlo, los 

otros seleccionaron las derivadas, aun cuando estas son de los ejemplos mas comunes de los 

casos de denvacion El diminutivo "caballito" alcanzó el 26%, el colectivo "caballena", el 2 1 % y 

el aumentativo "caballote", el 11% 

Los resultados obtenidos en cada item evidencian que la mayona de estudiantes no saben 

distinguir un sustantivo primitivo de uno derivddo y a la vez que desconocen cuales son los 

morfemas que se utilizan para formar palabras derivadas 

Se pueden realrzar variados ejercicios para lograr el dominio de esta clase de sustantivos 

El docente puede indicar algunas palabras primitivas para que los alumnos elaboren un listado de 

las palabras que derivan de éstas 

Después de tener el listado de palabras denvadas dar el significado de los morfemas que indican 

denvacion 

Por ejemplo Encontrar palabras derivadas de 

reloj reloj& 

reloj* 

relojero 

relojda 

Significado de los morfemas denvativos subrayados 

-ito --> pequeñez, disminucion 

-ote --> aumento 

-ero --> persona que 

-eria --> lugar donde 



Luego se pueden formar otras palabras con estos morfemas 

Despues que se tenga algún dornmo de las palabras prmtivas y derivadas, estas se pueden 

~dentificar en diferentes textos, tamb~en se pueden crear nuevos textos, por ejemplo, en un texto 

que posea solo sustantivos primitivos, cambiarlos a denvados y vrceversa 



t 
OB327,TTfr0 DEL PROGRAMA 2,6 

," 

t Comunicar mensajes rne&mte la elabora016n de bjas vdíttltes,~ 

carteles y pmc- en cuyos textos se aplrquen las leyes de trfciaeión a 

partir del anafisis de la estructura de las palabras, 
i 

OBJETIVO CONDUCTUAL 

T~ldar comtamente palabras agudas, graves y esdniplas 

Se redactaron dos itemes para evaluar la tidaclon de las palabras graves, uno para las palabras 

agudas y otro para la tildzcion de las palabras esdrujulas 

A pesar de que es el objetivo mejor logrado, pues en 1994 obtuvo el 35% y en 1995, el 34%, 

estos logros no se cons~deran aceptables, ya que no es ni la mitad de los estudiantes los que 

dominan este objetivo, la mayona de ellos tienen problemas para tildar las pdabras, tal como se 

observa en los resultados de los itemes 

Item 1 GCual es la palabra aguda que necesita tilde? 

A) clavel 17% 

B) azucar 36% 

C) rapiña 4% 

(*) D) gaviIan 42% 

2% 

Sólo el 42% supo identificar la palabra correcta, el segundo lugar en porcentajes lo ocupa la 

palabra "anicar", esta si debe llevar tilde, pero no es aguda como se pide en el enunciado, lo cual 

demuestra que este 36% de estudiantes desconocen la clasificacion de las palabras por el acento 
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El 17% que setecciono "clavel" seguramente lo hicieron por ser la opcron mas inmediata y por 

terminar en consonante "l", pues en los otros itemes se observa la tendenc~a a tildar las palabras 

que terminan con esta consonante 

El 4% que selecciono la opcion "C" manifiesta desconoc~miento tanto de la clasificacion de las 

palabras por el acento corno de las reglas de tildacion 

ttem 2 LCual. palabra de la siguiente oracion necesita tilde? 

"El ladrillo es util para construir puentes y edificios' 

A) ladrillos 13% 

(*)E!) util 66% 

C) construir 12% 

D) edificios 8% 

1% 

Este item es el mejor logrado del objetivo, sin embargo en este alto porcentaje pudo haber 

influido el que la palabra clavel temina en "1" 

En la seleccion de las otras opciones se observa que no dominan las reglas de tildacion de las 

palabras, pues estas tres palabras no deben tildarse 

Itetn 3 cCual palabra de la siguiente oracion necesita tilde' 

"El profesor dice que hemos obtenido buenas calificac~ones en los examenes" 

A) profesor 19% 

B) obtenido 13% 

C) calificaciones 17% 

(*) D) examenes 49% 

2% 



Aunque la opción correcta alcanzo el mayor porcentaje, se infiere que casi la mitad de los 

estudiantes desconocen las reglas de tildación de las palabras 

"Profesor" seguramente alcanzo e1 19% por ser la opcion mas media ta  y por terminar en 

consonante "r", ya que por ser una de las consonantes mas sonoras se t~ende a tildar las palabras 

que terminan con dicha consonante 

Item 4 ,Cual es la palabra grave que necesita tdde? 

A) delantal 2 1 % 

B) circulo 19% 

C) iglesia 14% 

(*)D) tunel 45% 

1% 

En este item se observa de nuevo la costumbre de tildar las palabras tennuiadas en 'Y, esto pudo 

haber influido en el 45% que logro la respuesta correcta, también se observa en el 21% alcanzado 

por la palabra "delantal" 

EI 19% que eligio "circulo" evidencia desconocuniento de la clasificación de las palabras por el 

acento, ya que eligieron la palabra esdrujuía, cuando se especificaba que debenan identificar la 

palabra grave 

En la selecclon de "iglesia" se muestra desconocimiento de la clasificacion de las palabras por el 

acento, y de las reglas de tildaclón 

En el item abierto vuelven a reflejarse estos resultados indicadores de problemas en el manejo de 

las leyes de la tildación, al observar que en una composlcion de 5 Iineas como maximo, el 44% de 

los estudiantes cometio 4 o más errores en la tildacion, o no tildo donde debla hacerlo 

MINED 1997 



Al igual que los otros temas de Ortografía, en este no debe partirse de las reglas, y ya que se trata 

del acento, es Importante partir del aspecto fonetico, es decir, de la pronunciacton de las palabras 

para identificar la silaba tonica, luego, a traves de ejercictos deducir las reglas de tildacnon 

Curiosamente, los maestros piden se les capacite en la tildacion de las palabras Esta necesidad de 

los maestros puede tener su incidencia en los bajos logros de los estudiantes, por lo que es 

unportante se considere la sugerencra dada por estos 



OW'ETWO DEL PROGRAMA 2.8 

Carnunicar ideas con riqueza y varedad expresiva al m&& 

infomss, resúmenes, mediante la utilkacih de fenguaje figurado, 
- 

snonimos, homónimos y antómmos - 

OlBjETIVO CONDUCTUAXl 

Reconocer palabras sinónimm y antonmas en oraciones 

El objetivo explora el reconocimiento de palabras sinonimas en dos itemes y el de antonimas en 

otros dos 

En 5" grado, este es el objetivo que obtuvo los logros mas bajos a mvel nacional, en 1994 fue del 

3% y en 1995 del 5% de los alumnos Son logros tan minunos que evidencian el desconocimiento 

de la clasificacion de las palabras por su significado 

Item 1 Se pregunta por el sinónimo de la palabra subrayada en Ia oración "Las flores tienen 

diferentes olores" 

El 62% de los alumnos supo ~dentificar como sinonuno de olores la palabra "perfumes" 

A pesar de que el resultado es bastante alto, este no indica que la mayoria de alumnos dominen la 

sinonimia, pues el desconocimiento de estas se observa en los otros itemes 

Lo que pudo influir en el alto porcentaje, es que estos sustantivos son de uso cotidiano y el 

contexto de la oracion le facilita al estudiante ident~ficar la palabra que posee el mismo 

significado En la selecc~on de las otras opciones se observa desconocimiento del significado de 

las palabras sinonunas ya que han elegido las otras palabras, guiandose por otros critenos 
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Posiblemente el 17% que eligió "colores" y el 6% que eligió "sabores", lo hicieron por el' 

parecido de las palabras, pues tienen la misma teminacion 
, 
r 

La eleccion de "petalos" por el 14% es posible que se deba a que es la primera opcíón que se 

presenta a los alumnos 

Item 2 Se pide la identificacion del mtonirno de aseado 

Los dos lternes que evaluan la identificacion de antonimos, son los que han obtenido Eogms mas 

bajos, por lo que se mfiere que desconocen el termino "antonimo" y su significado 

Solo el 10% ~dentifico correctamente la palabra "sucio" 

La pnmera opcion "limpio" alcanzo el 54%, lo que evidencia la confusion que los aiumnos tienen 

del significado de las palabras sinonimas y las antonimas 

La opcion %ordenado" obtuvo el 21% y quizas fue seleccionada porque el "orden" tarnbien es 

indicador de aseo, Po mismo pudo suceder con la eleccion de "culdadoso" que alcanzo eI 14% 

Item 3 En este tambien se pregunta por el antonimo de la palabra subrayada en la oracion "Las 

personas trabqadoras tienen mucho exito" 

De nuevo se manifiesta el desconocmiento de esta clase de palabras, puesto que solo el 11% 

identifico correctamente el antonimo de "trabajadoras" 

El porcentaje de alumnos restantes seleccionaron palabras sinonimas de la subrayada, "activas" 

alcanzo el 45%, "esforzadas" el 29% y "hacendosa" el 12% 



En estos dos lternes los alumnos seleccionaron siempre las opciones que les presentaban casos de 

sinonimia, no obstante que se les preguntaba sobre antónunos Se deduce por ello, que el 

conocimiento de la antonimia esta muy deficiente 

Al parecer, e1 problema es de terminología y/o de vocabularro, ya que el nuío y la nuia de este 

nivel conoce lo que es "lo opuesto o contrario de algo", y lo enuncra, si conoce los vocablos 

correspondientes, pero si se le pregunta por el "antonimo", aunque el vocablo sea sencillo, no 

responde correctamente 

En el item 4 se pide la identificacion del sinónimo de la palabra subrayada en la oracion "Los 

volcanes de mi trena son u" 

A pesar de que "altos" es un sustantivo muy usado cotidianamente y que constituye uno de los 

ejemplos tipicos que se presenta en la srnonmla, este ntem solo fue logrado por el 39% 

La opcion "peligrosos" es la pnmera opcion que aparece y alcanzó el 41%, seguramente por el 

hecho de ser la mas inmediata para responder y por ser una de l a  caractenstlcas mas destacadas 

de los volcanes 

En la eleccron de "bajos" por el lo%, se detecta confusion entre suibnunos y antonimos, esta 

confusion tambien pudo haber inducido al 9% a elegir la opcion "profundos" 

Aun cuando en los itemes se han presentado palabras de uso comun, a los estudiantes les ha 

resultado muy dificil identificar los sinonirnos o los antonimos de dichas palabras, y por lo que se 

pudo observar, el problema es mas complejo cuando se trata de rdentrñcar las palabras antonirnas 

En la muestra de escrrtura, el nianejo de estos temas puede detectarse en la pobreza de 

vocabulario al redactar la composmon que se les pedia 



Por Eo general, el docente enfatiza mas en el uso de palabras sinonimas, aunque por el hecho de 

hacerlo a partir de las definiciones y de mostrar como ejemplos, las palabras mas comunes y 

usuales, los estudiantes manifiestan grandes deficiencras aún en esta clasificacion 

A traves de juegos y concursos se pueden hacer mas agradables estos contenidos y lograr a la vez 

mayor cornprenslon de los mismos, ademas es importante que se utiltce la terminologia apropiada 

y que sean los mismos alumnos los que infieran el s~gnificado de las palabras srnonimas y de las 

antonimas 



Diferenciar I fas  ideas pmapaíes de las ideas secundanas, al leer textos 

crentíficcrs y cuhrales, para eI&ow reportes y .fcaas de resumen 
A 1 

1 OBJETIVO COIVDUCTUAL I 
1 Diferencmr las ideas principales de las d a s  secundivras, m un texto 1 
1 dado I 
En los cuatro itemes aparecen pequeños textos para que los alumnos identifiquen la idea 

principal 

Los resultados de este objetivo no son satisfactorios, ni en la evaluacion de 1994 que obtuvo el 

15% de logro, ni en 1995, que inciuso el porcentaje descendio a 13% 

Item 1 En el texto que aparece en este item se destaca la gran variedad de clases de maiz que hay, 

se hace mencion de los distintos colores de granos, de la forma de cosechar las plantas y de la 

resistencia que algunas variedades tienen para resist~r enfermedades y plagas 

Se pregunta "La idea onnciaal acerca del maiz, en la lectura anterior, es que" 

A) puede tener diferentes tamaños 24% 

B) es resistente a las enfermedades 23% 

(*) C) existen muchas variedades 22% 

D) puede ser de diferentes colores 29% 

2% 

Como se puede observar, el porcentaje de alumnos que supo identificar la ~ d e a  principal es muy 

bajo, 22% 



La rnayona de estudiantes han seleccionado opciones que se refieren a una caracteristica 

particular de alguna variedad del maiz, sin hacer la sintesis de la lectura 

Ademas se detecta la inclinac~on a seleccionar lo que aparece literalmente en el texto 

Etem 2 En el texto de este item se habla de la rmportancia que tienen los deportes para la salud, se 

hace men~ión de algunos de los órganos que se ven favorecidos por estos y de los resultados que 

se obtienen al practicarlos 

Se pregunta por la idea principal acerca del deporte, y las opciones presentadas son 

A) activa la crrculacion sanguinea 12% 

(*))B) es muy importante para la salud 48% 

C) desarrolla los musculos 29% 

D) es parte de la vida moderna 1 0% 

1% 

Debido a que el tema de los deportes es un tema comun y los alumnos estan familiarizados con 

este, la identificac~on de la idea principal pudo haberles resultado mas fácil, por lo que casi la 

mitad de los estudiantes identifico correctamente la idea principal 

Las opciones "AA" y "C" aparecen literalmente en el texto, lo que evidencia Ia dificultad que los 

aPumnos tienen para interpietar lo que leen 

La ultlma opcion es la que se aleja mas de la idea principal, pues asr como e1 deporte es parte de 

la vidd moderna, as1 tamb~en lo son otros aspectos, en este 10% se observa más aificultad pwa 

sintetizar e interpretar una lectura 

Item 3 El texto hace referencia a las dlversas utilidades que ha tenido y tiene el vapor de agua y a 

la forma en que se aprovecha la fuerza que este tiene 



La idea principal acerca del vapor de agua esta contenida entre las opciones 

A) surgió hace 200 años 43% 

B) sale a presion 15% 

(*)C) desde hace mucho tiempo, 

ha tenido diferentes utilidades 17% 

D) hace funcionar las plantas geotennicas 23% 

2% 

Los alumnos tuvieron más dificultad para identificar la idea principal en este texto que en los 

presentados en los otros itemes 

Unlcamente el 17% logro identificarla, los demás optaron por las opclones que se refieren a un 

dato o aspecto particular del vapor de agua, con lo que se evidencia la dificultad para sintetizar 

que presentan los alumnos, as1 como para retener lo que leen, pues se obsena que el mayor 

porcentaje lo a l c m 6  la prunera opción, quizas por ser la más mediata ,  y la opcio~i que le sigue 

en porcentaje es la "D" qiie contienen lo que aparece al final del texto, es decir, lo que esta rnas 

reciente para el 

Item 4 En el texto se hace alusion id cuidado que todos debemos brindarle a los nos para que 

estos no sean contaminados y no mueran 

Las opciones que se presentan son 

A) los rios pueden morir 13% 

(*) E) debemos cuidar los rios 57% 

C) la contaminación afecta los nos 19% 

D) los rios se secan 11% 

1% 



El que mas de la mitad de los alumnos haya identificado correctamente la idea prwcipal, pudo 

deberse a que en el texto se hace énfasis en el culdo de los rios, además el texto concluye con la 

exhortación "Cuidemos los nos" 

La seleccvon de Eas otras opclones evidencia la dificultad para hacer una síntesis de lo que leen, 

pues se detienen en una caractenstica o aspecto especifico del tema que se trata 

Por los resultados obtenidos se detecta la ligereza en la lectura, as1 como poca capacidad de 

smntesls, de cornprenslon y de mterpretacion, ademas, la tendencia a optar por planteamentos 

textuales 

Se puede establecer la relacion de estos resultados con el criterio "concluye la histor~a", que se 

evaluo en el item abierto En la muestra de escritura se les presentó el micio de im relato, el cual 

debia ser concluido en un maxuno de 5 h e a s ,  para darle continuidad a la historia, el niño debio 

haber identificado de lo que esta trataba y el 78% supo darle fin a la misma, el cual se considera 

un porcentaje aceptable 

Tambien es observable la dificultad que tienen los estudiantes para retener lo que leen, esto les 

imposibilita para hacer una sintesis y comprender lo que leen 

Debhdo a ello, es necesario que se practique mas la lectura, se pueden realizar actividades como 

las descritas en el programa u otras s~milases 



OIEamTEVQ DEL PRUGRAMA 3.3 
f * 

Identificar eS genera Iiterrario Cpoema, fhbuia, anWota, leyenda) y sus 

característms básicas en textos 

1 

En los cuatro itemes se presentaron textos diferentes para ~dentificar cada uno de los generos en 

evaluacion 

estructura, característ~css y elementos constituyentes de h nárrac16n 

Los logros a nivel nacional tampoco son satisfactorios, pues en 1994 este objetivo obtuvo el 25% 

a nivel nacional y en 1995, el 28% 

I 

Por los resultados obtenidos se deduce que la mayona de estud~antes de quinto grado tienen 

d~ficultad para diferenciar un género literario de otro, como podra observarse en el malisis de los 

ltemes 

Item 1 En este se presenta una anecdota de Napoleon Bonaparte, a los alumnos se les pide que 

identifiquen el genero ai que pertenece la lectura presentada 

Solo el 45% la supo identificar como anecdota, el 23% la identificó como "leyenda", 

posiblemente estos alumnos confundieron los dos generos debido a que esta anecdota trata sobre 

un personaje histonco 

Al eleglr el cuento, el 15%, tarnbikn pudo haberse confundido por el hecho de que las dos 

narraciones giran alrededor de un personaje 
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El 16% que selecciono "fabula" desconoce las caracteristicas, tanto de la anecdota como de la 

fábula, y seguramente consideraron la ultima expresión "Mas alto, habrá querido decir usted 

general, mas alto" como ld moraleja de la fábula 

En el item 2 se presenta el ejemplo de una fabula, y a pesar de que es ejemplo de una fabula 

tradicional, solamente el 34% la supo identificar como tal 

El 33% selecciono "cuento" debido a que en ambos generos participan an~rnales como personajes 

El L 8% que eligio "anecdota" y el 14% que lo hizo con "leyenda" demuestra que desconocen las 

caracteristicas de dichas narraciones 

Itern 3 En este item se presenta una estrofa de cuatro versos 

Este item es el que alcanzo el mayor porcentaje del objetivo, 70%, por lo que se deduce que a los 

estudmntes se les facilita mas identificar la poesia, debrdo a las caracteristica mas evidentes que 

este genero posee 

En el porcentaje restante de alumnos se detecta que desconocen las caracteristicas de la poesta y 

de la narratwa 

Itern 3 Se presenta el ejemplo de Ea leyenda que narra por que las pascuas se conv~rtieron de 

blancas a rojas 

La id~ .dbxvmn correcta de "leyenda' solo fue lograda por el 39% Se observa que la mayoria de 

sllumnos tiene dificultad para diferenciar los drstmtos generos que pertenecen a la narrativa, pues 

el 24% selecciono 'cuento" y e1 19% eligio "anécdota", adema el 17% lo hizo con "fabula" 

Con base en lo anterior, se puede concluir que los estudiantes presentan problemas para 

identificar los diferentes generos comprendidos dentro de la narrativa, lo que uidica que no hay 

conncmento suficiente de las caracteristicas que cada uno de ellos posee 



De esto se puede partx para presentar diversas muestras literarias, y luego de aplicar los 

diferentes n~veles de comprension lectora, deducir las características de los géneros en estudio y 

establecer semejanzas y diferencias entre ellos 

Para desarrollar estos contenidos, el maestro puede auxiliarse de alguna Preceptiva Literaria, por 

ejemplo la Precetítiva Literaria de Meany o Diccionario de Retonca de Helena Benstain 
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ll QB@Xl.VO DEL PROGRAW 3.5. i I 

OBJETIVO CQPSDUCTUAE 

I Seleecmliar el apropiada juma de wi paswaje, pfesmte en un iBXt0 I 
Para evaluar este objetrvo, en cada item se redacto un texto sencillo referldo a un personaje en 

particular, para que los alumnos identificaran el juicio apropiado de dicho personaje 

El porcentaje de logros en el presente objetivo se mantuvo invariable entre 1994 y 1995, el cual 

fue de 3396, estos logros se consideran poco aceptables pues Ia mayoría de alumnos tienen 

dificultad para emitir juicios 

Item 1 En el texto de este item se destaca la atención que Pedro tuvo con su amiga Laura, cuando 

ella no pudo asistir a clases por encontrarse enferma 

Despues de la lectura se pregunta 

Segun la lectura antenor, Pedro demuestra ser 

A) responsable 36% 

B) skmpatico 8% 

C) respetuoso 13% 

(*)D) atento 43 % 

1% 

Solo el 43% de los alumnos supo valorar a Pedro como atento, el 36%, seguramente, selecciono 

la opcion "A" porque consideran que en una amistad, es responsabilidad de los amigos, ayudarse 

cuando io necesitan, tambien pudo influu en este porcentaje, el hecho de ser la pnrnera opcion 



En los que eligieron "respetuoso", al igual que los que eligieron "responsable" se evidencia que 

hicieron estas selecciones, basandose en las condiciones o pmcipios que deben existir en una 

relacion de amigos 

El 8% que selecciono "simpático" muestra más problemas para comprender la lectura y para 

emitir juicios, ya que este calificativo es el menos apropiado, segun la act~tud de Pedro 

Item 2 Se presenta una lectura en la que se relata que el capitán general Gerardo Barnos, en una 

reiinion de presidentes, no extendió la bandera de El Salvador para que el rey de un pais europeo 

pasara sobre eIIa, y dijo "yo no pemitire que nadie pise la bandera de El Salvador" 

Se pregunta por qué Gerardo Barrios actuó de esa manera y las opciones son 

A) rebeldia 16% 

(*) B) patriotismo 54% 

C) intel~gencia 25% 

D) desatención 5% 

Debido a que en el relato se menciona algo sucedido a un ex presidente de nuestro pais y se 

resalta el valor de la bandera como simbolo patrio, a los estudiantes se les facilito identificar el 

juicio apropiado para la actitud de Gerxdo Barnos El 25% que eligi6 "inteligencia" manifiesta 

dificultad para la comprension lectora, los que seleccionaron "rebeldia" evidencian 

desconocimiento del valor que tienen los simbolos patrios y consideran como rebeldia el no hacer 

lo que hacen los demas, el 5% tambien muestra desconocuniento del valor de los simbolos 

patnos 

Item 3 En el texto de este ~tem se habla del futboli5ta Jaime Rodriguez, de su sueño de ayudar a 

los nllios abandonados del pais, y de la activ~dad que realizó para recaudar dmero para los niños 

huerfanos 
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Lo que Jaime Rodriguez demuestra ser, se encuentra contenido en las siguientes opcaones 

A) agradecido 17% 

(*) B) generoso 38% 

C) amistoso 16% 

D) deportista 27% 

2% 

Aun cuadoi en ei texto se manifiesta el deseo de ayudar a los nifios abandonados, la mayoría de 

alumnos no logró captar esta actitud como un gesto de generosidad 

Los que seleccionaron "agradecido" qums  lo hicieron porque conciben que st alguien recibe un 

beneficro, tiene que retnbuirlo ayudando a otros 

En la eleccion de "amistosa", posiblemente se basaron en la relacion que este deportista tiene con 

las demas personas y los que seleccionaron "deportista" evidencran que no leyeron con atencion 

Ea lectura y no realizaron ningun analisis, pues en el texto no se trata de destacar su actiwdad en el 

deporte 

Item 4 En el texto se describe la forma como la empleada de la biblioteca, ordena y cu~da Pos 

libros y se mencrosla que ella les ayuda a todos a escoger buenos libros 

Las opciones que se presentan a los alumnos son 

A) honrada 11% 

(*)El) ordenada 60% 

C) cariñosa 12% 

D) estudiosa 16% 

1 O/o 



Es poslble que porque en el texto se hace énfasis en el orden y cuidado de los libros, el porcentaje 

de alumnos que selecciono el juicio correcto, es bastante alto 

Al seleccionar "estudiosa", los alumnos establecieron relación entre el estudio y los libros 

Los que seleccionaron "canñosa" posiblemente pusieron más atencion en la oracion que aparece 

al final del texto "Ella nos ayuda a todos a escoger buenos hbros" y en la seleccion de "honrada ' 

pudo influu: el hecho de ser la primera opcion y por ser ademas, una cualidad que deben poseer 

las bibliotecanas 

En el analisis de los 4 itemes se detecta que la mayona de los estudiantes no llegan hasta el nivel 

de comprension cntica en la lectura, sino que se quedan en el nivel literal, como se muestra en la 

coincidencia entre las expresiones textuales del enunciado y de las opciones, tal como aparece en 

el item 4, que ha obtenido mayores logros, 60% 

Además se continua observando que los ninos y niñas tienen dificultades en sus procesos de 

sintesis, lo que influye mucho en sus respuestas 

En cuanto a la relación entre este objetivo y el item abierto, podria observarse si los elementos de 

personificacion y las acciones del personaje, se mantienen o si por el contrano son diferentes a las 

planteadas iniciaimente, pero este aspecto, expresamente, no fue analizado No obstante, "la 

secuencia lógica de ideas" evaluada en la muestra de escntura, obtuvo un porcentaje de 80, que 

puede tomarse como un indicador asociado que resulta muy bueno 

Por estos resultados se reitera la necesidad de practicar más la lectura y aplicar los diferentes 

niveles de comprension 



- e  

RESULTADOS DEL ITEM ABIERTO DE ESCRITURA DE 

LA PRUEBA DE LENGUAJE DE 5' GRADO 

INTRODUCCION 

Para la evaluacion de la escritura de los estudiantes de 5" grado, se presento el inicio del siguiente 

relato con el objetivo de que ellos lo concluyeran en la misma hoja de respuestas de la parte de 

seleccion multiple de la Prueba 

'Jum era un niño muy alegre y jugueton Vivia en una pequefia casa en las afueras del pueblo y 

sierripre andaba observando todo lo que sucedía a su alrededor Un dia, viniendo de fa escuela, se 

encontro en el suelo un pajarito que, al parecer, se habla caido del nido Entonces Juan " 

Las areas evaluadas fueron Caligrafia, Ortografía, Redacclon y Composicion, y para el proceso 

de codificac~on de dicha muestra se siguio el mismo procedimiento &ilizado y descrito en el 

Informe de 3er grado 

Debido a que en 1996 no se evaluo en este grado, 10s logros que se presentan corresponden al añ0 

1995, en dicho año no se administraron pruebas en los coleglos prrvados, por ello en este informe 

no se hace cornparacion de resultados del sector publico y del sector pnvado 



ANALISIS DE LOS RESULTADOS 

Para evaluar la calidad de la cahgrafia en las muqstras de escritura, se 

usaron los siguientes criterios numm de expresiones esdtas, 

legrbiiidad, palabras completas, sepwación conecta entre palabras, 

escnbe recto sobre fa Iinea y Ia unifomidad de las letras usadas 

1 Numero de expresiones escritas 

En este criterio se tomaron en cuenta para la evaluacion, tanto las oraciones como las expresiones 

cscntas por los alumnos 

La prueba de Lenguaje se aplico a 3108 estudiantes de 5" grado, y a pesar de que tenian un 

espacio de cinco lmeas para concluir la historia, el porcentaje m& alto de ellos 3 1, solo escnbio 

3 expresiones, y un porcentaje minimo de 1 1 equivalente a 333 estudiantes, escribio 4 o mas 

No se puede dejar de mencionar que el 8% de los alumnos evaluados (247), no escnbio ninguna 

expresion y algunos de ellos solo enumeraron palabras 

Los datos anteriores reflejan que la mayona de estudiantes de este nivel tienen dificultad para 

expresarse y dar seguimiento a un relato 

2 Legibxhdad 

El porcentaje de estudiantes que escnbe de manera legible es muy satisfactorio 41 81% de 

alumnos fue posible leerles todas las palabras sin mayor dificultad, los demás escnbieron de 1 a 7 

o mas palabras ilegibles 

El porcentaje restante corresponde a los que escnbieron algunas palabra ilegibles, esto no debe 

pasar mzdvertido, pues en 5" grado los estudiantes ya deben tener dominio de la escritura, a esto 
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se agrega que la mayoria de ellos escribe con letra script ( letra de molde) Es necesario que en el 

aula se realicen mas practicas de escritura y que el docente este pendiente de las mcorrecclones 

que se cometan, para corregirlas en el momento oportuno 

3 Palabras completas 

Aunque el 70% de niños y niñas escribieron completas todas la palabras, hubo un 3% de ellos que 

escribieron 3 o mas incompletas 

Este ultimo porcentaje corresponde a 95 estudiantes que omitieron grafias en distintas posiciones 

en las palabras al inicio, en el interioi, o al final de estas, estos resultados refuerzan la necesrdad 

de realizar más ejercicios de escritura como se menciono antes, puesto que el hecho de no escribir 

completas las palabras, tendra como producto la dificultad para Leer, as1 como la incomprension 

de lo escnto 

4 Separaeián correcta entre palabras 

En 5" grado todavía se observa el problema de la separacion correcta entre palabras, puesto que 

solo el 34% de los alumnos que realizaron la prueba, lo hrcieron acertadamente Un alto 

porcentaje, 31%. separo incorrectamente 3 o mas palabras 

De acuerdo con los datos antenores se observa que la mayona de alumnos de So grado no hace 

una separacion correcta de las palabras, por lo general une los artrcufos y preposiciones a los 

sustantivos, esto implica que debe ponerse mas atención a la forma como escriben estos niños y 

niñas, pues estos errores generaran dificultades en la redaccion, legibilidad y comprenslow 

5 Escribe recta sobre la línea 

Ti '2 / o  de los estudiantes escribio recto sobre la linea, srn embargo es significativo y preocupante 

el porcentaje de los que lo h~cieron hera de ella, ya sea mas arriba, en medio o debajo de esta 

456 alumnos (15%) escribieron fuera de linea mas de 6 palabras y el resto, cometio de 1 a 5 

errores en este aspecto Estos porcentajes evidencian la dificultad en la orrentacion espacial a 

nivel grafico, que tienen la mayoria de nifioc y niñas de 5" grado, por lo que el maestro debe 



promover que los estudiantes practiquen mas la escntura, tanto en su cuaderno como en el 

pizanon 

5 Uniformidad de las letras usadas 

Los alumnos que escribieron las oraciones atendiendo la uniformidad de las letras, solo 

constituyen el 25% de los que realizaron la prueba, 10s alumnos restantes no respetaron el tamaño 

de las letras, o introdujeron letras mayusculas en el mterior de las palabras 

Uno de los errores que más se observo es precisamente el referido al uso incorrecto de letras 

mayusculas, lo que demuestra que los estudiantes no conocen las reglas sobre el uso de este tipo 

de letras 

Puntaje Global de Caligrafía 

Para obtener el pmtaje global de Caligrafia, se combinaron en un sólo puntaje los cnterios antes 

presentados 

El puntaje maximo para los cntenos de caligrafía fue de 24 a 25 puntos y el minimo de 13 o 

menos puntos 

Los resultados son muy deficientes y preocupantes pues solamente el 14% de los estudmtes 

logro el puntaje maxuno, es decir, acerto en 24 o 25 de los criterios evaluados 

El mayor numero de alumnos, 565, logró de 20 a 2 1 puntos y el puntaje minuno de 13 o menos 

fue obtenido por 2 15, que corresponde al 8% 

Estos puntajes son indicadores de la necesidad de antenclon que requlere la caligrafia de los niños 

y wñas de 5" grado 



LOS cntenos ~JE se utdrmon para ha la- ~rtqrdifie 6iena1rt~merÉi 
** 

de palabras que deben tildarse, h!~,<a%& pd&@ a&iuhs, $a%% y 

esddgulas, uso propio de letras mayúscup3 WG P~QP~Q si&a be 
puntuaclon y elr uso correcta de; las letras 

7 Numero de palabras que deben tildarse 

Al revisar las expresiones escritas por los alumnos se pudo observar que el 36 O h  de ellos escnbio 

S o mas palabras que deben tildarse, el 5 1% escnbio entre 1 y 4 palabras que deben llevar la tilde 

y tambien hubo un 2% de alumnos que no escrtbieron palabras que la necesitaran 

8 Tlldacion de palabras agudas, graves y esdraulas 

Por los logros obtemdos se evidencia la dificultad de los alumnos para tildar las palabras, de los 

que escnbieron palabras que deben llevar tilde, solo el 1% las tildo todas correctamente 1222 

estudiantes (44%) cometieron 4 o mas errores en la tildación, ya sea que no tildaron las palabras, 

o lo hicieron donde no correspondía 

Este ultimo es un porcentaje muy alto que reafirma lo expiesado en el anaiis~s de las resultados 

del 0bjileti~0 2 6 ,  que en 1994 solo logro el 33% y en 1995 e1 34% Se comprueba de esta manera 

que la mayoria de estudiantes de 5" grado desconocen tanto, la ~Iasificacion de las palabras por el 

acento como las reglas de tildacion 

9 Uso propio de las letras mayúsculas 

Se evaluo el uso de las letras mayusculas al inicio de la oracion, en nombres propios y despues de 

punto 

Este es otro de los criterios que obtuvo logros muy bajos, solamente el 14% de los alumnos no 

cometlo errores en el uso de las letras mayusculas 



El porcentaje mayor es de 26 que equrvale a 809 alumnos que cometieron 2 errores en e1 uso de 

estas letras 

Con los datos presentados en este criterio se constata la dificultad que t~enen los estudiantes para 

usar correctamente las letras mayúsculas, muchos de ellos cometen errores hasta al escribir sus 

nombres propios, es por ello que debe dedicarsele mas tiempo a los contenidos ortograficos 

10. Uso propio de signos de puntuación 

Debido a que a los estudiantes se les pldlo que completaran un relato, estos debieron utilizar 

varios signos de puntuacion en lo que escribieron, no obstante, los resultados reflejan la dificultad 

o el desconocimiento que tienen sobre el uso de estos signos A pesar de que sólo se evaluo el uso 

de la coma y del punto fínal, fue el porcentaje bajisimo del 3% los que no cometieron nmgun 

error en este criteno 

El 26% correspondiente a 785 estudiantes cometieron 2 errores en el uso de los dos signos que se 

evaluaron y un porcentaje muy representativo del 15 cometieron 4 o mas errores 

De acuerdo con lo observado en las muestras de escritura, la mayor parte de errores se dieron por 

omision de los slgnos 

El desconocimiento del uso de estos signos es observable etí las dificultades que los alumnos 

tienen para redactar 

11 Uso correcto de letras 

En este criterro, se evalub como error la omisión de graffas (vocales o consonantes), o la 

utilizacion de unas grafias por otras en las palabras 

Al igual que los otros cnterios evaluados en esta area de Ortografia, este obtuvo resultados muy 

bajos, solo el 13% de los estudrantes uso correctamente todas las grafías lo que indica que los 



porcentajes de errores son bastante altos, por ejemplo el 3096 cometio 1 o 2 errores, el 25%, 3 o 

4 errores 

El desconocimiento de las reglas ortograficas se reflejo tan-ibien en los iternes cerrados del 

objetivo 2 1 que evaluaban el uso de "r-rr" y de "b-v" que obtuvo logros del 13% y 15% en los 

años de 1994 y 1995 respectivamente 

Puntaje global de Ortografia 

Este puntaje se obtuvo al combinar los puntos de los 5 critenos antes presentados 

En la escala de puntos se inbica como puntaje minimo 10 o menos aciertos y como maximo, de 19 

o 20 

Los estudiantes presentan muchas deficiencias en esta area los logros son bastante bajos como 

puede verse en los porcentajes que se dan a coi~tmuacion unicamente el 1% (24 alumnos) 

alcanzo el porcentaje maximo, o sea, acerto en 19 o 20 de los criterios evaluados Los porcentajes 

mayores corresponden a los que lograron menos puntos, el 21% logro de 1 1 a 12 puntos y el 43% 

logro 10 o menos puntos 

Con base en estos datos se puede concluir que la mayoria de alumnos de quinto grado tiene 

mu~has  dificultades en ortografía, por lo que se considera importante recalcar la necesidad de 

cambios metodoiogicos en la enseñanza de esta area 



Para evaluar Ia redacci6n y composición de las expresxmei &ntas I 
por 10s Jumnos de 5" grado se usaron 5 crit& que se desarrollan a I 

12 a 16 Concordancm de Genero y Numero entre los elementos de las expresiones 

En este aspecto los resultados son bastante satisfactorios, mas que todo en lo refendo a las tres 

primeras expresiones 

Se evaluó hasta la quuits expresión, sin embargo la mayona de estudiantes solo escribio 3 

expresiones, el 43% no escnbió Ia cuarta expresion y el 84 % no escribió la quinta 

La concordanc~a de genero y numero en cada expresion fue lograda por los siguientes porcentajes 

de alumnos 

Concordancia en 

Primera expresion -> 86% 

Segunda expresion -> 83% 

Tercera expresión -> 76% 

Cuarta expresion -> 54% 

Quinta expresion -> 12% 

Al observar el total de las expresiones, el porcentaje mas dto corresponde al 28% que equivale a 

los estudiantes que mantuvieron la concordancia de genero y numero en dos rxpresmnes, as1 

tambien es importante dar a conocer que solo el 1% pudo mantener la concordanc~a de genero y 

numero entre sustantivos y ddjetl~os en las 5 expresiones 

Con base en estos datos se puede decir que la mayoria de alumros de este grado, al expresarse 

son capaces de establecer la concordancia de genero y numero entre las categorias morfologicas 

mencionadas 
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17 a 21 Claridad en las ideas 
1 

Como en el criterio anterior, tambien se evaluo hasta la quinta expresion, debido a que un alto 

porcentaje de alumnos no escribio ni la cuarta ni la quinta expresion, 10s porcentaJes en estas 

disminuyen 

Idea clara en 

Primera expresión -> 84% 

Segunda expresion -> 80% 

Tercera expresion -> 73% 

Cuarta expresion -> 52% 

Qu~nta expresion -> 13% 

De acuerdo con estos datos, se observa que la mayona de los alumnos escnbio las tres primeras 

expresiones con claridad, a pesar de que tuvieron problemas para ~dentificar el sujeto y el 

predicado en los itemes cerrados que evaluaron el objetivo 2 2, se observa que al escribir sus 

ideas si hacen uso de estos elementos oracionaies 

En el resultado del total de las expresiones se manifiesta que 866 estudiantes (28%), que 

cotnprende el porcentaje mas alto, expresaron dos ideas con clandad y solamente el 1% (33 

alumnos) logro mostrar claridad en las 5 ideas 

22 Repite palabras innecesariamente 

De los niños y niñas que realizaron la prueba, el 62% no repitlo palabras innecesariamente en su 

muestra de escritura, en los que si lo hicieron, se pudo observar que las palabras que repitieron 

mas, fueron los verbos v LIS conjuncrones, especialmente la conjunclon copulatwa "y" 

¿sta repeticion de palabras es una muestra de la pobreza en el vocabulario de los estudiantes de 

este nivel, la cual podria evitarse con la utilizacion de smonimos, mas el uso de palabras 

sinonimas es problernatico para los alumnos, tal como se observa en los resultados de la 



evaluacion del objetivo 2 8, en la prueba de seleccion multiple, este fue el objetivo que obtuvo los 

logros mas bajos en el 5" grado 3% en 1994 y 5% en 1995 

23 Usa palabras que enriquecen la escritura 

Se evaluo como elementos enr~quecedores los adjetivos, adverbios y expresiones rnetafoncas 

El porcentaje mayor fue de 45 y se logro en la utilizacion de 1 o 2 de estos elementos, asimismo 

es de destacar e! numero de estudiantes que hicieron uso de mas de 2 elementos este fue de 890 

que corresponde al 29% Debido a que en estos logros tambien se observa la pobreza de lexico, 

este cnterio se puede relacionar con el objetivo 2 8 que se menciono anteriormente 

Los estudiantes, al escnbrr, hacen mas uso del lenguaje natural que del lenguaje figurado, lo que 

pocha justificarse por la poca practica de redaccion y composicion que ellos poseen 

24 Concluye la historia 

Como se dljo al pruicipio de este analisis, a los alumnos se les presento el inicio de un relato para 

que ellos lo concluyeran, sin embargo no todos retornaron la idea pnncipal de la historia, ni la 

concluyeron 

El 78% de los alumnos si cancluyo la histona, pero es necesario señalar que 249 (8%) no la  

terminaroi~, 96 estudiantes (3%), transcribieron la indicacion u otra parte de la prueba y 71 de 

ellos, (2%), escribieron otra historia que no tenia ninguna relacion con la presentada Los 

resultados estan relacionados con los logros del obJetivo 3 2, donde se detecta la dificultad de los 

estudiantes para ~dentificar la idea principal de un texto, como se dijo en su respectivo anallsis, a 

nivel nacional tuvo un logro mmimo de 15% en 1994 y de 13% en 1995 

25 Secuencia logica de ideas 

La mayona de estudiantes, equivalente al 80% supo relacionar todas las ideas que escnbio, del 

resto de los que hic~eron la prueba, algunos escnbieron 1, 2 6 3 ideas que no tenían relacion con 

la historia, y es necesario indicar que el 2 O / 0  (67 alumnos) escnbieron ideas sm ninguna relacion 
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Aunque el porcentaje de los que escribieron sus ideas con secuencia logica es alto, los otros 

resultados indrcan las deficiencias en la compresion lectora que poseen los estudiantes, as1 como 

las dificultades para emitir juicios y expresarlos con claridad 

26 Creatividad al expresar las ideas 

Se evaluo el ingenio con el que los estudiantes expresaron sus ideas, as1 como la utilizacion de 

recursos literarios 

So10 en el 25% de los estudiantes se pudo observar la creatividad en todas sus ideas El 35% 

escnbio 1 o 2 ideas en forma creativa, pero tambien hay un porcentaje significativo de 15% (462) 

que en su muestra de escritura no se refleja la creatividad 

Aunque ya se mencrono antes, es prudente señalar la necesidad de realizar mas ejercicros de 

composiciones literarias, donde los estudiantes pongan en practica su ingenio 

27 Presenta elementos imaginarios y reales 

Este criterio se relaciono con el antenor, y además se tomó en cuenta como elemento imaginario 

la utilizacion de elementos que no aparecían en el texto 

De los que efectuaron la muestra de escritura, el 42% de alumnos utilizO elementos imaginarios y 

el 47% no hizo uso de ellos 

Estos resultados demuestran que la mayona de alumnos de 5" grado hacen poco uso de Ia 

irnaginacion al escribir 

En general, se puede de-E que en los criterios referidos a la redaccion y la composicion, se 

detecta la necesidw de practicar mas estos aspectos y de fomentar en los estudiantes el interes por 

la lectur~ ;.al como el escribir sus propias composiciones 



CONCLUSIONES: 

De acuerdo con los resultados obteriidos se concluye que 

- Los estud~antes en este nivel tienen dificultad para escnbir algo extenso, pues la mayoria de 

ellos escribio s61o tres oracrones de escnbir tres oraciones 

- Aun en este grado hay problemas de ilegibilidad de lo que escriben, ya que casi el 20% de 

alumnos escribio algunas palabras de manera ilegible 

- En la escritura, se observa que la mayona de alumnos tienen problemas para separar las 

palabras y para escribir recto sobre la lrnea, así como para mantener un mismo tamaño en las 

letras 

- Existe un desconocimiento, casi el total de alumnos, de las reglas de tildacion y del uso 

apropiado de los signos de puntuación 

- Muchos estudiantes poseen un vocabulario muy pobre, constantemente rep~ten palabras, por lo 

que es necesario fomentar la lectura y el uso del diccionario 

- La mayoria de niños y niñas hacen poco uso de elerncntos para eraquecer lo que escriben, 

debido a que no estan acostumbr~dos a crear sus propias composiciones 

- A este nivel, la rnayona de estudiantes son capaces de escribir un relato con secuencia logica, 

por lo que es unportante que se promuevan actividades que permitan el desarrollo de esta 

capacidad 
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ANAEISIS DE RESULTADOS DE LA PRUEBA 

DE LENGUAJE DE 6" GRADO 

1996 

r OBJETIVO DEL PROG- 1.1 
l 

sociales, ambientales y cultwrraferr, &1 pais, de Centroarii411:~a y 11 
mhica adecuadas - ll 

Este objetivo conductual esta basado en una de las actwidades sugeridas en el programa y en los 

criterios de evaluacron Se evaluo la ident~ficac~on de emisor, receptor y mensaje, ub~cados en 

textos diferentes como un rnemorandum, un dialogo, un aviso y un cartel 

El logro a nivel nacronal fue solamente del 32%, lo que indica que la mayoría de estudiantes de 6" 

grado desconocen los elementos que intervienen en un proceso de comunicación 

Item 1 Se presento un ejemplo de memorandum para que los alumnos identificaran el receptor a 

quien este iba dirigido 

A pesar de que en el memorandum se observa claramente la palabra "PARA" que indica a quien 

va dirigido el documento, la opcion correcta solo obtuvo el 43%, la segunda opcion mas 

selecctonada fue la que se refiere al emisor, que obtuvo e1 23% Estos resultados indican que los 

estudiantes no tienen claridad sobre estos elementos, ya que confunden el emisor con el receptor 

y wceversa 



Los resultados del 20% y 11% que corresponde a las opciones C y D respectivamente, 

demuestran no sólo confusión sino desconocimiento de estos elementos, puesto que las personas 

a las que se hace referencia en drchas opciones, sólo aparecen mencionadas en el texto del 

memorándum 

Item 2 Se pidio la identificacion del mensaje que se transmite en el dialogo que se lleva a cabo 

entre una madre y su hijo, estos conversan sobre lo importante que es depositar la basura en 

recipientes adecuados 

La opción correcta tuvo un logro del 75%, este se puede considerar satisfactorio, puesto que la 

mayona de niños y niñas supieron identificar el mensaje, aun cuando en tres de las opciones se 

hace referencia a la basura 

La opcibn B " La basura es un peligro para las personas" alcanzo el 10% y fue elegida en 

segundo lugar, posiblemente porque los alumnos relacionaron la palsbra "peligro" con el "botar 

las cascaras" que aparece en la primera expresion del enunaado, esta misma relación pudo haber 

inducido al 7% de alumnos a seleccionar la opcion "C" que dice "Debemos tener mucho cuidado 

con la basura" 

El 7% de los estudiantes seleccionó la opcion "NO se debe comer cuando se anda en la cal1eW, e ~ t a  

es considerada como la menos probable de elegir por ser la que dista más del mensaje, debido a 

ello se deduce que este porcentaje de alumnos no mterpreto lo que leyo en el dialogo 

Item 3 En éste se pide la identificacion del mensaje transmrtido en un aviso de la Admmistracion 

Nacional de Acueductos y Alcantarillados (ANDA), en el que comunica a los usumos de la zona 

de Mejicanos, que habra suspension del servicio 



La opcion correcta fue lograda por el 54%, aunque esta fue la que obtuvo porcentajes mas altos se 

observa que casi la mitad de estudiantes tuvo dificultad para identificar el mensaje transmitido en 

el aviso de ANDA 

El 16% eligio la opcion "Se sugiere que se abastezcan de agua" por ser esta la conclusion logica a 

la que se puede llegar despues de recibir el mensaje de suspension de agua que habra 

proximamente, tambien porque el abastecerse de agua es una actividad a la que muchos niños y 

niiias estan acostumbrados 

La opcion "Se agradece la comprensron por las molestias" aparece literalmente en el texto, y 

obtuvo el 16%, esta seleccion evidencia que los alumnos que seleccionaron esta opcion tienen 

dificultades para interpretar lo que leen y se quedan solamente en el nivel literal de la 

comprension lectora 

El 12% de estudiantes selecciono "Se dara servicio de agua a Mejicanos", en esta opcion se 

detecta poca ateneion al leer, ya que en el aviso dice claramente "el servlcio de agua sera 

suspendido " 

ltem 4 Se presenta un cartel en el que la Casa de la Cultura invita a todos los alumnos y alumnas 

de Ias escuelas, y a las personas de la comunidad, para que visiten una exposicion de cuadros de 

pintores salvadoreños 

Los estudiantes tienen que identificar cuál es el emisor del mensaje transmitido a traves del cartel 

La respuesta correcta alcanzo el 32%, es un resultado bastante bajo que demuestra que la mayoria 

de estudiantes tiene dificultades para identificar eI ernisor de un mensaje 

El 34% eligio "Los alumnos y alumnas de la ~scueia*' y el 9% selecciono "Las personas de la 

coinunldad", estas dos opciones constituvrn los receptores del mensaje, ya que es a ellos a quien 

va dirigido Con estos reatados se ~omprueba la confusion entre emtsor y receptor que tienen 

los estudrantes, y c;de fue manrfestacia en el itern 1 



El 24% que selecciono la opcion "Los pintores salvadoreños" muestra desconocuniento de los 

elementos que mtervienen en un proceso de comunicación, ya que esta opci6n es parte del 

mensaje transmitido por la Casa de la Cultura 

Despues de haber analizado los logros en este objetrvo se puede concluir que la mayona de 

alumnos de este grado desconocen los elementos principales que intervienen en el proceso de 

comunicacion, y muchos de ellos confunden el emisor con el receptor de un mensaje Para que el 

maestro logre que sus estudiantes identifiquen estos elementos, así como los otros que intervienen 

en dicho proceso, puede utilizar como recursos a los mrsmos alumnos, colocar ejemplos de la 

vida diaria de la escuela como dar un mensaje al dvector o drrectora de la escuela, llevar 

mensajes a los padres de familia, etc , tambien puede hacer uso de diferentes documentos y 

mensajes transmitidos por distintos medios de comunicación 
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Maafestar habilidades creativa de e@rtprear6~r oral y corporal, d! 

1 representar medrante diálogoos .. m ~ k d ~ ~ o s ,  W~adraates refer~dos a 

situaciones cotidianas de la realidadPct<gl&t 

En este objetivo se presentaron 2 itemes para evaluar el dialogo y dos, para evaluar el monologo 

A nivel nactonal los logros fueron del 38%, estos muestran la dificultad que los estudiantes tienen 

para diferenciar el dialogo del monologo, tal como se puede observar en el analisis de los itemes 

Item 1 En las 4 opciones se presentan diferentes expresiones para que los alumnos ~dentlfiquen 

en c,ual hay monologo, aunque la opcion correcta obtuvo los mejores logros, 42%, estos se 

consideran bajos, pues en las otras opciones seleccionadas por mas de la mitad de los niños y 

niñas, se detecta confusion en esta tematica 

La segunda expresion mas elegida fue una oracion admirativa drriglda a la segunda persona y 

alcanzo el 25%, en las tres opciones presentadas como distractores se observa claramente que el 

hablante se dirige a otra persona, por lo tanto, es imposible clasificarlas como rnonologo, lo que 

implica el desconocimiento de las caractensticas de este recurso expresivo 

Itev ? Se presenld un texto en el que participan varios personajes, mientras Luis expone un 

tema, Mima y Felipe platican sobre un partido de baloncesto, entonces Sonia les pide que hagan 

silencio para poder escuchar la exposicion del compañero 



Se les saliclta a los estudiantes que identifiquen entre cuales personajes de la situacion anterior, 

se establece el diálogo El 60% de los alumnos supo seleccionar la respuesta correcta, pero hubo 

un 27% que elig16 la opcior, menos piobable ya que Ias dos personas señaladas en ésta "Luis y 

Sonia" realizan acciones diferentes, en el texto se observa que Soma no conversa con Luis, pues 

este es quien expone el tema, por lo que no se establece un diálogo entre ellos, la seleccion pudo 

deberse a la poca atencion ai leer el texto del enunciado 

Las otras dos opciones restantes obtuvieron 6% cada una y en ellas también se observa que estos 

estudiantes no pusieron atencion en la lectura 

ltem 3 En este se evaiua tambien el dialogo Se les pregunta a los estudiantes sobre el recurso 

oral qde utilizan dianamente para comunicarse con sus amigos 

El 66% respondió acertadamente, sin embargo hubo un 12% que seleccionó la opción refenda al 

monologo, esto uidica que hay un buen numero de estudiantes que no tienen claras las 

caractenstrcas que poseen estos dos recursos 

La opcion D "Exposicion" obtuvo el 11% y en esta es evldente el desconocuniento de las 

caracteristicas del dralogo, pues la técnica de la exposición no es ut~lizada en la comunicacion 

diaria con los amigos 

La opclon que corresponde al Sociodrama alcanzo el 9%, posiblemente estos alumnos se guiaron 

por lo que aparece al final del enunciado "comunicarte con tus amigos" y no pusieron atencion 

en el adverbio "dimmente" 

En el item 4 se les presenta un ejemplo de monologo para que identifiquen este recurso entre las 

opciones 

El 45% identifico correctamente el nmnologo, sin embargo ei 3 1% de los estudiantes selecciono 

el dialogo, seguramente porque el personaje que realiza el monologo hace alusion a otra persona 
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''& Por que estara tan molesta la abuela? pensaba Alicia", el hecho de aparecer dos personajes 

pudo generar la confusion con el dialogo 

Las tecnicas de la exposicion y el debate obtuvieron el 14% y 9% respectivamente Este 23% de 

alumnos desconoce tanto las caracteristicas del dralogo y del monologo como las de las tecnicas 

mencionadas 

Con base en los datos obtenidos se puede concluir que la mayoria de estudiantes de sexto grado 

confunden el dialogo con el monologo, debido a que no tienen claridad en las caracteristrcas que 

cada uno de ellos posee, una de las causas probables de este bajo logro pueda ser el aprendizaje 

de estos contenidos a partir de definiciones y de ejemplos tomados sólo de textos 

El conocimiento y enriquecimiento de estos recursos de expresion oral se pueden lograr a travks 

de las propias experiencias de los alumnos, estos pueden discutir sobre temas sugeridos o libres, 

reflexionar consigo mismo acerca de un tema determinado y luego escribirlo, seleccionar textos 

literarios para identificar el dialogo v el monologo, representar pequeñas obras donde los alumnos 

sean los autores del libreto, etc 



nucíeo del sujeto, cid objeto drwto, def objeto in&f&to y del 
%. 

contengan sustantivos denvados, en cfiversas b e i ~ s  smiihticas 

OBSETXVO COMMCTUAL , 
f 

Idenhficar los swtafztrvos denvados que firnctorrrta como nítcfeo dininininininininininininininini1 

sujeto o del objeto dff:ecIo C l 
Se redactaron dos objetivos para evaluar los sustantivos denvados en funcion del nucleo del 

sujeto, y dos en funcion de objeto directo 

Este objetivo se ubica entre los que obtuvieron más bajos logros, ya que a nivel nacional, solo el 

11% de los estudmtes logró el dominio de este E! resultado evidencia que los estudiantes tienen 

dificultad para identificar las categorias morfologlcas, y como consecuencia tambien la tendran 

para identificar las hc iones  que estas desempeñan en la oracion 

Item 1 "Los fuertes aguaceros inundaron caserios y maizales" 

El sustantivo que funciona como nucleo del sujeto en Ia oración anterior, es 

A) fiiertes 38% 

(*) B) aguaceros 27% 

C) casenos 23% 

D) maizales 11% 

1% 

Como se puede observar, la opcion correcta "aguaceros" logro solamente el 2796, sin embargo 

c'fuerte~'', que es un adjetivo, aicanzo un porcentaje mayor, 38% 



De aqui se deduce que muchos de los estudiantes tienen dificultad para diferenciar las categorias 

sustantrvo y adjetivo, pues en el enunciado se pide claramente la identificación del sustantivo 

El 34% restante st eligio sustantivos, pero estos desempeñan la funcion de nucleos del objeto 

directo, por ser partes del predicado, lo que mdica que este porcentaje de alumnos tienen 

deficiencias para distinguir los elementos del sujeto y del predicado 

Item 2 "Los visitantes admiraron mucho los floreros de barro expuestos en la fena" 

El sustantivo que funciona como nucleo del obleto directo es 

A) feria 20% 

B) barro 16% 

C) visitantes 32% 

(*) D) floreros 3 1% 

1% 

EI logro de este ltem es del 3 1%, el cual es superado por el 32% alcanzado por la opclon "C" que 

corresponde al nucleo del sujeto, se repite lo dicho anteriormente los estudiantes tlenen drficultad 

para reconocer el sujeto y el predicado, y a la vez para identificar 10s modificadores de los 

nucleos de estos elementos, esta ultima aseveraci6n es mas evidente en Ia seleccion de las 

opciones A y B que desempeñan las funciones de nucleo del c~rcunstancial y complemento del 

sustantivo florero, respectivamente 



Item 3 "Los salvadoreños cuidarnos cada arbolito de nuestro pais" 

El sustantivo que funciona como núcleo del objeto directo es 

A) salvadoreños 44% 

(*) B) arbolito 36% 

C) nuestro 9% 

D) pais 10% 

1 Oh 

En este item, al igual que en el anterior, la respuesta correcta es superada por la que corresponde 

al nucleo del sujeto, que en este caso alcanzo el 44%, de nuevo se evidencia el desconocimiento 

de las funciones del sustantrvo 

La opcion D SI forma parte del objeto directo, pero no es el nucleo de éste 

El 9% de estudiantes que eligio la palabra "nuestro" muestra mas que todo la confusion en el 

reconocimiento de las categorias rnorfologicas 

Item 4 "Los ladndos del perro atrajeron la atencion del vigilante" 

El sustantivo que funciona como nucleo del objeto directo es 

(*) A) ladridos 38% 

B) perro 29% 

C) atencion 18% 

D) vigilante 13% 

1% 

A pesar de que la respuesta correcta obtuvo el resultado más alto, 38%, siempre se observa la 

confusion y desconocimlento de las funciones de los elementos de la oracion 
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EI 29% que selecciono la palabra "perro" muestra desconocimiento de la funcion de 

coinplemento adnornmai que esta desempeña, ya que el sustantivo "perro" va unido al nucleo del 

sujeto "ladridos" por medio de la preposlcion "de" 

El 3 1% restante selecciono elementos que forman parte del predicado 

Esta es una temdtica bdstante difícil para los estudiantes, ya que deben, a la vez, distinguir el 

sustantivo de las otras categorias morfologicas adjetivo, verbo y adverbio, y reconocer las 

funciones que este puede desempeñar en la oracion 

Para que se obtengan mejores logros en este objetivo es recomendable que no se desligue la 

morfologia de la sintaxis Si el estud~ante reconoce la categoria, esto le facrlitará identificar la 

funcion que esta ejerciendo en la oracion, y viceversa, si conoce las funcioiies, sabra que 

categoria es la que la desempeña 

Ej El nucleo del suieto es siempre un sustantivo 

hncion categoria 

Los adjetivos son siempre modificadores 

categoria funcion 

La Grarnatica Estructural de Helena Beristain y Nuevo Castellano Lengua y Literatura de Lacau- 

Rosetti son libros que el maestro puede consultar para tener variados ejemplos de este tipo de 

anallsis 



OBJETIVO CONDUCTUAE 
." 

Utilizar correctamente los d~fektrítes grados del adjehvo en oracicines, 
1 

Los grados del adjetivo calificativo se evaluaron de la siguiente manera dos itemes para evaluar 

el grado superlativo, uno, para el grado comparativo de superioridad y otro, para identificar el 

grado positivo 

Los logros a nivel nacional son muy bajos, ya que solo el 19% de los alumnos identifico 

correctamente los grados del adjetlvo calificativo 

A la mayona de los estudiantes se les dificulta identificar estos grados como se vera en e: 

siguiente analisis de los itemes 

Item 1 En el enunciado se da una oracion en la que aparece el adjetivo "pnetisuna", que esta en 

grado superlativo, para que los nuios y niñas identifiquen dicho grado 

La respuesta correcta logro e! 28%, la opcion que alcanzo mayor porcentaje es la que corresponde 

al grado positivo, con el 37%, este grado es el mas utilizado e? el habla cotidiana, por lo tanto es 

el que le resulta mas conocido a los estudiantes 

Los demas alumnos seleccionaron las opciones que contienen grados comparativos, estas 

selecciones muestran desconocuniento de los grados de signlficacion del adjetivo pues en el 

enunciado esta claro que se habla solo del sustantivo "tierra" 
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E1 item 2 evalua el grado comparativo de super~oridad, aunque este grado logro el mayor 

porcentaje, 34%, no se considera aceptable puesto que es mayor el porcentaje de los que eligieron 

las otras opciones, en las cuales se observa desconocimiento de los grados, como se puede ver a 

csntrnuacion 

E¡ 25% selecciono el grado comparativo de igualdad, lo que evidencia que estos aluninos si 

supieron detectar la comparacion del adjetivo, mas no pudieron distinguir los tenninos de 

comparacion 

Tambien obtuvo un porcentaje considerable, el grado positivo, que por ser el mas conocido por 

los alumnos, fue elegido por el 23% de los estudiantes evaluados 

Etein 3 El enunciado dice LEn cual oracion esta usado el adjetivo tranqula, en grado superlativo' 

La opcion correcta solo dlcanzo el 29% y sin embargo la que corresponde al grado positivo tuvo 

el porcentaje de 35 

Las opciones A y D obtuvieron el 15% y 19% respectivamente, estas contienen oraciones donde 

el adjetivo esta en grado comparatwo de igualdad en la primera y de superioridad en la "D", al 

elegir estas opciones, se evidencia que los estudiantes desconocen los grados del adjetivo 

Item 4 "La Juanita saco un espejo del tamaño de un colon y empezo a espiarse con cuidado, se 

arreglo las mechas, se limpio con el delantal la Cente 39 

Selecciona el adjetivo que esta en grado positivo para llenar el espacio que aparece en blanco 

A) sudadisima 11% 

(*) B) sudada 71% 

C) tan sudada 7% 

D) muy sudada 11% 



Es posible que porque este item evalua el gradd positivo, el logro fue bastante alto, 71%, este 

grado es el que ha sido mas seleccronado en los distintos ítemes, por ser el que mas se usa en el 

habla coloquial o cotidiana y por ser el más practicado en clase 

Como puede verse, las opciones A y D corresponden al grado superlativo y es posible que el 1 1% 

que selecciono a cada una de ellas, no puso atenc~on en la mdicación smo en que al colocar el 

adjetivo en el espacio en blanco, este concordara con lo dicho en el relato 

El grado comparativo de igualdad es poco usual en el habla de los naos de este nivel, por lo que 

solo el 7% ehgio esta opcion 

Por los resultados obtenidos se detecta que a los estudiantes les es mas conocido y por ello mas 

fac~l de ~dentificar, el grado positivo del adjetivo, éste grado es eI que fue mas seleccionado en 

tres de los cuatro itemes 

Los alumnos muestran bajo dominio en los contenidos del area de gramática, si se les dificulta 

identificar los adjetivos, les sera más difícil distinguir los grados en los adjetivos calificativos y 

las clases de adjetivos determmativos 

La utllizacion de adjetivos como elementos que enriquecen la escritura, también fue evaluada en 

el ítem abrerto y los resultados muestran que el 18% de estudiantes no utilizaron ni adjetivos, ni 

adverbios, ni otros elementos para enriquecer su relato, el 42% hizo uso de 1 c 2 elementos nada 

mas 

Es necesario que para obtener mejores logros en este tipo de contenidos no se parta de conceptos 

y definiciones, sino de lo que tiene existencia real para después llegar a los más abstracto, con un 

mismo adjetivo calificativo se pueden explicar los diferentes grados de significacion 

Se pueden realizar distintos ejercicios o actividades para lograr el dommio de esta tematica, por 

ejemplo - que un alumno diga un adjetivo en grado pos~t~vo, otro, lo exprese en una forma del 
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grado comparativo, etc , es decir, cada uno dira el mismo adjetivo en diferentes grados, tambien 

se puede dar un listado de sustantivos para que los estudiantes asignen adjetivos en los grados que 

se les vaya indrcando, distinguir adjetivos en textos llteranos, - crear composiciones propias 

donde hagan uso de los grados del adjetivo, - presentar textos donde se utilicen 10s adjetivos en 

un grado deteminado para que los estudiantes los cambien al grado que se les indique, etc 



trempos sirnpfes y en; ZDS #~st@us-modos Il 

U&TET4[V(Z CUNBUCTUAL S== 

%. - 
Ident~ficar el m& en qúe se encuentra un d-&o Verbo 

9 

utilizado en h redacción de s&~h;tdqt, reo;boa y o"rrtc-&S' *, 
Para evaluar este objetivo se redactaron dos itemes en 10s que se prde la identificacion del modo 

Ind~cativo y dos para identificar el modo Imperatrvo 

Este objetlvo tuvo un logro muy bajo, puesto que sólo el 11% de los alumnos alcanzó dominio en 

los dos modos verbales que se evaluaron 

Item 1 Se presenta un ejemplo de recibo en el que aparece el verbo "recibr" conjugado en el 

tiempo pretérito indefinido del modo Indicativo (Recibi), a los alumnos se les pide que 

identifiquen el modo en que está utilizado dicho verbo 

El 54% de los estud~antes selecciono la respuesta correcta, este porcentaje de niños y n~ñas  supo 

identificar el modo Indicativo ya que este es el modo mas utilizado en el habla coloquial y el mas 

ejercitado en la clase 

De el porcentaje restante de alumnos, el 16% selecc~ono la pnmera opcion que corresponde al 

modo Imperativo, debido a que en este modo la primera persona (yo) no se conjuga, los que 

el~gieron esta opción, seguramente, lo hicieron porque es la que aparece más inmediata 



El 14% selecciono el Infinitrvo, esta forma no personal del verbo, tradicionalmente se 

consideraba como modo verbal, en la actualidad se consideran modos solo eI Indicativo, el 

Subjuntivo y el Imperativo 

Si  a los estudrmtes se les continua enseñando el Infinitivo como modo verbal, es posible que a 

eso se deba su elección, o tambien a la confustón de terrnmos Indicativo-Infinitlvo 

El modo Subjuntivo es eI menos usado por los hablantes ya que presenta mas dificultad para 

conjugarlo, y a la vez es menos practxcado en el aula, estas consideraciones pudieron haber 

influido para que sólo el 13% lo seleccronara 

Item 2 En cuál de las oraciones esta utilizado el verbo subrayado en modo Imperativo? 

A) Tu comes muy temprano 28% 

B) Ojala comieras menos 2 1 % 

C) Comer h t a s  es saludable 21% 

(*) D) Comamos antes de irnos 27% 

3% 

Por los porcentajes obtenidos en este item se observa que los alumnos no tienen muy claro cuáles 

son los modos verbales y las drferencias entre ellos 

Solamente el 27% selecciono la respuesta correcta, sin embargo el 28% elrgl6 la opcion que 

corresponde al modo Indicativo, por ser este el mas conocido para los alumnos 

El 42% restante corresponde al modo Subjuntivo y al Infinitivo, que aunque son las formas 

, c  b&s menos practicadas en clase, obtuvieron porcentajes considerables que tndican el 

desconocimiento del modo Imperativo 



Item 3 Se presenta un ejemplo de solicitud de empleo en la que aparecen subrayados los verbos 

solicito, agradeciendo, tenga y tomar, a los estudiantes se les pregunta cuál de los verbos esta en 

modo Imperativo 

El 45% selecciono el verbo "solicito", que es efectivamente la respuesta conecta 

El 28% eligio "agradeciendo" y el 14%, "tomzr", en estas selecciones se detecta desconocimiento 

de los modos verbales, pues "agradeciendo" y "tomar" corresponden a las formas no personales 

del verbo conocidas romo gerundio e infimtivo respectivamente 

El modo Subjuntivo, como en los otros itemes, alcanzó el porcentaje más bajo, el 11% 

Item 4 "Escriban su nombre en el espacio en blanco" 

En que modo está utilizado el verbo escnbu 9 

A) Infinltlvo 16% 

(*) B) Imperativo 15% 

C) Indicativo 55% 

D) Subjuntivo 11% 

La respuesta correcta obtuvo un logro muy bajo, ya que solo el 15% de los estudiantes supo 

identificar el modo Imperativo, la mayoría de ellos (55%) seleccionó equivocadamente la opclon 

del modo Indicativo, la conjugación de esto5 dos modos es muy dnferente, por lo que no es 

posible que se haya seleccionado por confusión, sino por desconocimient~ de ambos mudos 

verbales 

El 16% selecciono el Infmitivo, aunque es bastante remota la posibilidad, los estudiantes lo 

pudieron elegir porque en la pregunta del enunciado aparece el verbo "escrib~r" en infinitivo 

Al conjugar el verbo "escnb~r" en la segunda persona plural (ustedes) del modo Subjuntivoy 

adquiere la forma "escriban", que es igual a la del modo Imperativo, no obstante que esta es una 
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posibilidad de eleccion, es mas probable que el 11% selecciono el Subjuntivo porque desconoce 

como se conjuga el modo Imperativo 

Con base en los resultados obtenidos se puede decir que a los estudiantes de sexto grado les 

resulta mas facil identificar el modo Indicativo, puesto que es el que mas usan en su habla 

cotidiana, y ademas porque este modo es el que mas se practica en el aula 

El modo Subjuntivo ha sido menos seleccionado debido a que se usa menos que el End~cativo y 

presenta mas dificultad en la conjugacion, razon por la cual casi no se practica en el salon de 

clase 

Para los alumnos es dificil ident~ficar el modo Imperativo, aunque este se usa cotidimarnente, la 

conjugacion del mismo casi no se practica en clase, lo que les dificulta su identificacion 

El desconocimiento de los modos verbales se detecta ademas por la seleccion de las formas no 

personales del verbo gerundio e infinitivo que en varios itemes han sido seleccionadas por un 

poicentaje significativo de alur~inos 

En el item abierto tarnbien fue notono el problema que muchos estudiantes tienen con la 

conjugacion verbal 

Una de las formas como el maestro puede lograr que los alumnos comprendan y diferencien los 

modos verbales Indicativo, Subjuntivo e Emperativo, es presentandoles oraciones en las que el 

verbo manifieste diferentes actitudes del hablante, estas actitudes deben ser reconocidas por los 

estudiantes y el maestro o maestra debe señalar el modo en que se encuentra el verbo en cada 

oracion Ejemplo 

Oracion Actitud del hablante Modo Verbal 

Nosotros tenemos sed aseveracion, afirmacion Indicativo 

Mañana vengan mas temprano orden, ruego Imperativo 

Ojala no llueva este dla deseo Subjuntivo 



Postenormente los estudiantes ident~ficarán el modo verbal empleado en otras oraciones 

Entre la bibliografía que se puede consultar para la conjugacion verbal esta Comunicacron de 

Juan LUIS Fuentes, Castellano 1, II y III de Lacau-Rosetti, Gramatica Española de Jose 

Escarpanter, Composicion de Joaquín Añorga y otras Gramaticas Españolas 
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Mostrar claridad y preeis~ún al eserdm rnensajeq para ser transmlt1dm 

por med~a de boletines y catarsias que contengan ad~rbros de luga~, 

modo, tiempo, cantidad y duda, en su c&dad des modd%cadares del 

verbo, adjetrvo y otro adverbio 

OBJETIVO CONDUCTETAL 

Reconocer adverbios empleados en mensajes contenidos en bofetrnes, 

carteles y oracranes L. 

Este objetivo se evaluo mediante la redaccion de un item para identificar el adverbio de duda, 

do<;, para identificar los adverbios de cantidad y uno para el adverbio de modo 

Este es el objetivo que obtuvo los mejores logros a nivel nacional, 39%, no obstante, estos se 

consrderan bajos debido a que no es ni la mltad de los estudiantes los que lo dominan, como 

podra verse en los analisis de los itemes 

Itein 1 "Los artistas invitados para hoy, quiza no asistieron puntualmente por el t~ernpo bastante 

lluvioso que hemos tenido" 

Cual de los adverbios utilizados en la oracion anterior es de &a? 

A) hoy 11% 

(*) BB) quizas 69% 

C) puntualmente 12% 

D) bastante 7% 

1% 

La opcion correcta obtuvo un logro bastante bueno, 69%, seguramente se deba a que se utilizo un 

ejemplo tlpico de los adverbios de duda "quizas", ademas a los alumnos les resuha tacil 



identificarlo porque este es usado frecuentemente en el habla coloquial, por lo que es muy poco 

probable que el estudiante le asigne otra significación 

El porcentaje de alumnos restantes muestra desconocimiento en la clasificación de los adverbios 

Itern 2 "A los participantes que llegaron puntualmente, 3e les comunica que ya pueden retirar los 

documentos en la oficina que este mas cerca " 

Cual de los adverbios utilizados en la oracion antenor es de cantidad 

A) puntualmente 35% 

B) Ya 7% 

(*) C) mas 45% 

D) cerca 12% 

1% 

A pesar de que Ia opcion correcta logró el porcentaje más alto, 45%, en éste se detecta que el 

adverbm "mas" por poseer más alto nivel de abstracción que otros de la misma clase, a los 

estudiantes les causa mas dificultad poder identificarlo 

El adverbio "puntualmente" fue elegido por un porcentaje bastante alto de alumnos, 35%, quienes 

seguramente seleccionaron esta opción por ser la pnmera que aparece en el llstado de opclones 

Los alumnos que eligieron "cerca" y "ya" como adverbio de cantidad muestran desconocimiento 

de la clasificacion adverbial 

Item 3 "Ven y diviertete mucho en la tarde alegre de nuestra escuela" 

El adverbio subrayado en la oracion antenor es de 

(*) A) cant~dad 55% 

B) lugar 30% 

C )  duda 6% 

D)modo 8% 

1% 



Como se puede observar, un poco mas de la mitad de alumnos supo identificar la respuesta 

correcta debldo a que el adverbio "muchoJy es de uso frecuente y es uno de los ejemplos comunes 

que se ven en clase 

Por lo visto en estos dos itemes que evaluan los adverbios de cantidad, los estudiantes identifican 

con mas facilidad el adverbio "mucho" que el adverbio "mas" 

Posiblemente el 30% clasrfico al adverbio "mucho" como de lugar, porque en el enunciado se 

hace referencia a un lugar (escuela) 

El 140h restante muestra confusion al clasificar los adverbios o desconoc~rniento de estos, ya que 

las opciones "duda" y "modo" son las que tienen menos relacion con la respuesta correcta 

Item 4 "Los miembros de la directiva de la comunidad 'Los Rosales', invitan atentamente al 

turno que se realizara el dia domingo en la cancha de la comunidad" 

El adverbio subrayado en el texto anterior es de 

A) duda 13% 

B) tiempo 39% 

C) cantidad 11% 

(*) DD) modo 35% 

En este ítem la respuesta correcta no alcanzó el mayor porcentaje, solo el 35% de los alumnos 

clasifico acertadamente al adverbio "atentamente" como de modo El 39% selecciono la opcion 

''ttlempo" quizas porque en el enunciado se menciona un dia determinado (domingo) en que se 

redlizara la actividad para la cual se inwta 

En la seleccron de las opcrones A y C se muestra desconocun~ento de las clases de adverbios que 

hay, pues en la oracion compuesta que apdsece en el enunciado no se hace ninguna referencia a 

cantidad ni a duda 



Los resultados obtenidos evidencian que los estudiantes identifican con mas facilidad los 

adverbios de cantidad y los de duda cuando se les presentan ejemplos típicos, además porque 

estas clases de adverbios y los de lugar, son los mas estudiados en el aula, as1 como los mas 

practicados en el habla cot~diana 

Donde se observa mayor problema al cclsificarlos, es en los adverbios de modo, puesto que estos 

- ademas de no practicarse mucho en las clases - requieren de mayor abstraccion para 

identificarlos 

E1 desconocimiento de los adverbios tamblén se pudo advertir en el poco uso o no utilizacion de 

estos, que los estudiantes hicieron en las muestras de escntura 

Los adverbios, adjetivos y frases metaforicas se consideraron como elementos enriquecedores de 

la escntura en el item abierto, y hubo un 18% de alumnos que no utilizó ninguno de estos 

elementos, el 42% de ellos escnbio solo 1 o 2 de los elementos ya mencionados 

Para que haya mayor comprension de las clases de adverbios y lograr mejores resultados, se 

puede hacer uso de pronombres interrogativos y establecer Ia relación de ellos con los adverbios, 

dependiendo de lo que indiquen las respuestas 

Por ejemplo 

Resuuestas Adverbio de 

Aquí, alla, lejos, Lugar 

Hoy, ayer, temprano Tiempo 

Rapido, atentamente Modo 

Mucho, poco, mas, Cantidad 

Ademas se pueden utilizar textos literarios para que los estudiantes identifiquen los adverbios 

empleados 



sobre temas libres o propuestos, en las que se apJiique &*canocmm@ 
ZI 

en tomo a la eserummt de las p a f a b  (dwes, comgws*, 

En cada uno de los cuatro ítemes se presenta una oracion en el enuncrado y se evalua una clase 

drferente de palabras segun su significado s~nónimas, paronmas, homonunas y antonlrnas 

Los logros de e& objetivo a nivel nacional son mJy bajos, pues únicamente el 11% de los 

alumnos logro el dominio del objetivo 

Para muchos de 10s estudiantes, esta clasificacion de palabras es desconocida como se muestra en 

los ítemes 

Item 1 "Es necesario descansar para recuperar energla" 

Un sinoninao de la palabra subrayada es 

A) esperar 13% 

B) Jugar 6% 

C) trabajar 14% 

(*) D) reposar 66% 

1% 
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La opcion correcta obtuvo un logro bastante aceptable, puesto que el 66% de los alumnos 

evaluados identifico correctamente la palabra sinonirna de "descansar", posiblemente el contexto 

de la oración les haya facilitado la rdentificación 

En el 14% que selecciono "trabajar" se manifiesta confusion con las palabras antónmas, ya que 

trabajar es lo opuesto a descansar 

Los que seleccionaron la opcion A pudieron haber establecido la relación de descanso con el 

esperar un momento para despues realizar una accion determinada 

El 6% eligio la opcion menos probable por ser la que contradice lo del enunciado 

Item 2 "Maria cocla los frijoles en la cocina y Juana cosía su vestido rojo en la máquina" 

Las palabras subrayadas son 

A) antonimas 27% 

B) smónimas 37% 

(*} C) paronlmas 18% 

D) homon~mas 16% 

1% 

De las cuatro clases de palabras evaluadas en este objetivo, las palabras paronimas son las que 

han obtenido logros mas bajos, solo el 18% las identifico correctamente, y esto pudo deberse a la 

relación de parecido de las palabras con la nominacion de paronunas, y no exactamente a que las 

sepa clasificar, coma se evidencia en las opciones e itemes restantes 

El 37% selecciono las palabras sinonimas por ser estas las que les resultan mas conocidas, aunque 

no conozcan exactamente su significado 



Las palabras antónimas seguramente fueion elegidas por ser la opci6n mas mediata,  y en la 

clasificación de homónmas pudo darse la confusión por el sonido Igual que tlenen las dos 

palabras "cocía" y "cosía" 

Item3 "La cerca de alambre de puas está muy cerca del patm de la casa" 

La palabra Homonima de "cerca" es 

A) casa 21% 

B) puas 20% 

(*) C) cerca 32% 

D) patio 25% 

2% 

Solo el 32% supo identificar la opción correcta en las otras selecciones se observa 

desconocuniento de la clasificacion de las palabras por el significado, ya que las otras opciones 

"casa", ''ppuas" y "patio" no corresponden a ninguna de las clases de palabras evaluadas, por lo 

que no es posible que haya surgido confusión en el momento de responder 

Item 4 "Toda ciudad debe cuidar sus arboles para ganar la batalla entre la d a  y la muerte" 

Las palabras subrayadas son 

A) sinonunas 3 6% 

(*) B) antonrmas 28% 

C )  paronimas 17% 

D) h o m ó n m  16% 

3% 

Aunque son ejemplos muy comunes de palabras antonimas vida - muerte, solo el 28% de los 

alumnos las clasifico adecuadamente 
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En la selecc~on de la opcion que corresponde a las palabras sinónmas pudo rnfluir el hecho de ser 

las palabras mas practicadas en clase, así como el constituv la pnrnera opción que se presenta en 

el item, y el 33% que selecciono las otras dos clases de palabras paronimas y hornonimas, 

muestra desconocimiento del significado de las distintas clases de palabras 

En general se puede observar que las palabras sinonimas son las que han alcanzado mayor 

porcentaje, sin embargo esto no significa que realmente dominen esta clase de palabras, como se 

pudo observar en los  temes 2 y 4, donde alcanzaron porcentajes mas altos que los de las 

respuestas correctas Su identificacion mas que todo se debe a que son las palabras en las que se 

hace mas enfasrs en el aula y las que - aunque no en gran medida - los alumnos de este nivel 

utilizan mas en su habla 

Si a los estudiantes se les da la clasificación de estas palabras, de una manera aislada, les sera mas 

difícil la aprehension de ellas, por lo que se recomienda partir de juegos, de canciones, de textos 

agradables Por ejemplo, se les pues dar a conocer algunas coplas populares, señalar en estas 

algunas palabras que puedan ser sustituidas por sinónimas o por otra clase de palabras, subrayar 

palabras en un poema, organizar a los alumnos en gmpo, y cada grupo sustltuira las palabras 

subiayadas por una de las clases de palabras ya estudiadas, etc 

El desarrollo de este objetivo es una de las oportunidades para fomentar el uso del diccionano de 

la lengua española, as1 como de diccionarios especializados, por ejemplo de sinonimos, de 

antonimos y otros 

Ademas, el uso constante del diccionano permitirá que los alumnos enriquezcan su vocabulario y 

que no repitan rnnecesariamente las palabras, esta repeticion fue observable en el 19% de 

alumnos que realizaron el item abierto 



1 OBJXTjrWO DEL P ] R O G U  3.2 11 

leyendas, relatos hístbr~coa, cuentos y nflwe1w, bmhdose. & el: 
2. 

reconocunidntu de sp e s t n i ~ m  y oaracbristicw " .. 

Para evaluar este objetivo se presentan una leyenda, dos fabulas y un cuento para que los 

estudiantes identifiquen la idea principal contenida en estas narraciones 

La deficiencia en la aplicación de los diferentes niveles de cornprension lectora se manifiesta en 

los logros tzn bajos del 16% que se obtuvieron a nivel nacional 

Item 1 Se presenta un ejemplo de leyenda en el que se narra que los indigenas creian que cada 

mujer y cada hombre tenian asignado, desde su nacimiento, un anunal al que llanaban nahual, 

para que slempre los acompañara 

Se les pide a los estudiantes que identifiquer cual es la idea pmclpal de esta leyenda, y se les 

presentan las siguientes opciones 

(*) A) Los indigenas c r em que cada persona tenia un nahual 44% 

B) Los indigenas llamaban nahuales a los animales 23% 

C) Un nahual era un animal cualquiera 18% 

D) S610 las mujeres tenian nahuales 13% 

2% 

El 44% de los estudiantes logro identificar la idea principal de la leyenda, sin embargo en mas de 

la mitad de ellos se observa dificultad paa comprender lo que leen 
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Los que seleccionaron la segunda opclon supieron identificar una idea importante que se 

manifiesta en la leyenda, pero no llega a ser la principal pues no destaca la relacron de la personas 

con los nahuales 

El 18% selecciono una idea menos relevante y posiblemente se guiaron porque en la narracion se 

mencionan varros nombres de animales pajaro, culebra, tigre, etc 

En e¡ 13% de alumnos que eligieron la opción '(ID", se detecta que hubo mucho descuido al leer, 

ya que optaron por la opcion menos probable, pues en la leyenda se dlce literalmente que cada 

mujer y cada hombre poselan un nahual 

Item 2 En éste se presenta a los alumnos la adaptacion de la fabula "Los cangrejos", en ella se da 

a conocer que los cangrelos tenian la intencion de enseñar a los cangrejitos a caminar hacia 

adelante, estos comenzaron a aprender, pero al observar que sus padres lo hacian hacia atras, 

siguieron su ejemplo 

Solo el 40% de los estudiantes supo identificar la idea prmcipal de la fhbula, como se observa en 

los resultados de las opciones 

A) Los cangrejitos no querian aprender a caminar hacia adelante 25% 

B) Cualquier cosa puede ser aprendida 22% 

(9 C) Se aprende mas por el ejemplo que por los consejos 40% 

D) Lo que se aprende puede olvidarse facilmente 12% 

1% 

El 25% hizo una mala rnterpretacron de la lectura, puesto que en ella si se destaca el aprendizaje 

de 10s cangrejitos, aunque este no evoluciono por seguir el ejemplo de los padres 

En 10s que seleccionaron la opcion "Bu se observa que optaron por una conclusión general que 

puede estar basada en la lectura o en las propias experiencias de los estudiantes 



Los alumnos que seleccionaron la ultima opcion evidencian problemas para identificar lo que 

leen, pues en la fabula se expresa que los cangrejitos dejaron de cammar hacia adelante debido a 

que sus padres no lo hacia., y no porque se les hubiese olvidado lo que aprendieron 

Item 3 Tarnbien se presenta la adaptacion de una fabula, en este caso la de "El buey y la cigarra", 

en ella se destaca el buen trabajo realizado por el buey, quien al cometer un pequeño error fue 

criticado por la cigarra, que se dedicaba solo a cantar 

Las opciones que se les presentaron a los alumnos fueron 

A) Los errores no deben importar 30% 

(*) B) Algunos se fijan solo en los errores 32% 

C) Los errores no deben celebrarse 24% 

D) Algunos nunca cometen errores 13% 

1% 

La mayoria de eseldiantes tuvo dificultad para ictentrficar la idea central de la fabula, pues 

unicamente el 32% acerto en la identificacion 

En la seleccion de las opciones "A" y "C" se manifiesta que los alumnos no se centraron en la 

actitud de la cigma smo en lo que ellos consideran que no debe hacerse, es decir, que eligieron 

las opciones en las que se emiten juicios valorativos 

En el 13% de alumnos que seleccionó la ultlma opción se detecta mayor dificultad para 

comprender lo leido, pues en ésta se hace una aseveracion opuesta a lo realmente sucedido en la 

narracion, o sea, que estos alumnos no partierori de los hechos narrados 



Itern 4 El enunciado de éste ítem contiene un fragmento del cuento "El eclipse", aqui se narra 

que los campesinos crelan que los eclipses de luna influyen en las cosechas, y para que estas no 

se p~erdan es necesario hacer mucho mido en el momento del echpse 

La idea central de este relato estuvo comprendida entre estas opciones 

(*) A) Los campesmos creen que los eclipses influyen en las cosechas 

B) Los eclipses pueden causar mucho daño 

C) Los eclipses de luna siempre empiezan puntualmente 

D) Haciendo mucho ruido se le ayuda a la luna 

El porcentaje de estudiantes que identifico correctamente la idea central del cuento es bajo, 3 1%, 

los alumnos restantes no realizaron una lectura comprensrva como se puede ver en el analrsis de 

los resultados 

La segunda opcion fue elegida por el 29% de los alumnos y seguramente la eligieron porque lo 

que ellos conocen de los eclipses, es lo que se transmite a traves de la creencia popular que 

sostiene que los eclipses causan muchos daños 

El 20% de estudiantes selecciono una idea secundaria, pues esta es producto de la creencia, que 

segun el cuento, tienen los campesinos Con respecto a los resultados de la opcion "C", el 18% 

obtenido revela que muchos alumnos de 6" grado tienen dificultad para identificar la idea central 

sobre la que gira un relato, ya que en este caso, seleccionaron la opclon que corresponde a una 

caractenstica de los ecl~pses de luna 

Por los logros obtenidos en cada item 44%, 40%, 32% y 31% se deduce que los ahnnos  

practican muy poco la lectura y que tiene11 d~ficultad para sintetizar e interpretar lo que leen, 

tambiem es ohscrvable la poca concentracion en la lectura 



El dominio de los diferentes niveles de comprensión lectora nivel de apreclacion, comprension 

literal, inferencial, de comprensión critica y nivel de comprension creadora, requiere de Ia 

practica constante de la lectura y de una onentacion adecuada para pasar de un nivel a otro 

Para obtener mejores resultados, el docente puede seleccionar textos sencillos, y a traves de 

preguntas dirigidas a los estudiantes, desarrollar los niveles de comprensión lectora 

Tambien se puede utilizar una mecánica diferente organim a los alumnos en equipos de trabajo 

y asignar a cada equipo un determinado nivel para que lo apliquen en la lectura seleccionada, 

luego hacer la expos~ción de lo realizado por cada equipo 
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OBmTíTvO DEL PROGRAMA 3.3 

Ident~ficar en m narrac16.n personajes, sucesos, tlempo, narrador 

Este objetivo se evaluo de la siguiente manera se redactaron 4 itemes, en los que se presenta un 

texto literario para que los estudiantes identifiquen en cada uno de ellos, un determinado 

ekmento de la narracion de los que se señalan en el objetivo conductual 

Aunque este objetivo es uno de los mejores logrados en 6" grado, 37%, no se puede considerar 

aceptable puesto que evidencia que mas de la mitad de los estudiantes no son capaces de 

identificar los elementos narratlvos, como se puede observar en los resultados de los itemes 

Item 1 En este item se pide a los estudiantes que identifiquen el narrador de la leyenda que relata 

sobre un hombre muy rico y cruel que mando a matar a un joven pescador pretendiente de su hqa, 

a quien el habla comprometido con un principe mtuhil La joven se lanzo al mar para unlrse con 

el pescador, y cuando hay luna Ilena aparecen juntos en una canoa 

A la mayona de alumnos les fue dificil identificar el narrador yd que solo el 37% selecciono la 

respuesta correcta 

En los alumnos restantes se observa que desconocen quien es el narrador de un relato, el 33% de 

ellos identifico como narrador a "el hombre rico", a pesar de que al inicio del enunciado se 

evidencia que no es el quien narra los hechos pues dice "Cuenta una leyenda vivia un hombre 

muynco " 



El 19% selecciono la opcion que se refiere a "el joven pescador" y el 9% a "el prlncipe mtuhil", 

estos dos personajes solo son mencionados en el relato, por lo tanto, no pueden ser narradores del 

mismo 

En el ltem 2 se indica a los estudiantes que identifiquen los personajes que intervienen en la 

fabuld que se les presenta, esta cuenta que el sol y el viento discutían sobre quién de los dos era 

mas fuerte, para ello el sol propuso una prueba obligar a un canunante a quitarse el saco El 

viento soplo con fuerza y no logro su objetivo El sol dejo caer sus ardientes rayos y e¡ caminante 

tuvo que qultarse el saco 

El 47% de los alumnos supo identifica correctamente como personajes a "el sol, el viento y el 

cammte",  ya que los tres son los que participan en los hechos que se narran, pero posiblemente 

el porcentaje no fue mayor porque no conqideraron a "el camuiante" como personaje, por no 

aparecer conversando con los otros dos el sol y el viento 

La opcion que ocupa el segundo lugar corresponde a "el viento, la fuerza y el sol", de esta 

seleccion se puede decir que no hay suficiente claridad en lo que concleme a los personajes, pues 

han sefialado "la fuerza" como personaje, cuando en el relato solo aparece como una 

circunstancia Algo similar ocurre con el 15% de estudiantes que eligi6 "el sol, los rayos y el 

viento" como personajes, en esta opcron aparece "los rayos" que únicamente son un recurso 

utihzado por el sol para lograr su objetivo 

El 16% identifico solo a "el sol y el cammante" como personajes, aun cuando en el enunciado se 

expresa claramente que el viento y el sol discutian 

Item 3 Se pide la identificacion del suceso contenido en la fábula que relata que "El coyote le 

pidio de favor a la garza que, con su largo pico, le sacara un hueso que tenia atravesado en la 

garganta" 
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Precisamente el suceso del relato consiste en el favor que el coyote pidio a la garza, y fue 

identificado por el 61% de los alumnos, aunque es un porcentaje alto no es sdtisfactorio porque 

casi el 40% de los estudiantes evaluados no supieron identificar el suceso en un texto muy breve 

El 21% selecciono la opcion "el coyote estaba enfermo", la enfermedad del coyote es la 

circunstancia que lo motiva a pedirle el favor a la garza, esto indica que los estudiantes confunden 

las circunstancias con los hechos principales 

El 10% selecciono la opción que corresponde a una parte del desenlace de la fabula "la garza no 

le avudo al coyote" y el 7% eligio la opcion menos probable por no reflejar ninguna accion, pues 

solamente se hace una descripcion del pico de la garza 

Los resultados del item manifiestan que casi el 40% de estudiantes de 6" grado desconocen lo 

que es un suceso o les es dificil identificarlo, tambien es probable que el termino "suceso" les 

haya resultado desconocido a algunos 

Para un mejor reconocimiento del suceso de un relato, es necesario que se conozcan las 

cardcteristicas de este, puede practrcarse identificando sucesos en las noticias transmitidas por 

diferentes medios de comunicacion 

En el item 4 se presenta la adaptación del inicio del "Popul Vuh" para que los estudiantes 

identifiquen el tiempo en que se ubican los hechos que se narran Se dice que "Todo estaba en 

suspenso, que la extension del cielo estaba vacia, que no habia hombres, mujeres , no se 

apreciaba la tierra y el mar estaba en reposo y que todavia no habia sido creado nada por los 

d~oses" 

En este item se obtuvo buen resultado pues el 70% de los alumnos supo identificar que los hechos 

sucedieron en el tiempo pasado 



En el alto logro del item pudo influir que en las opciones se utilrza terminología comun para 

refenrse a ios tiempos verbales, para el caso, aparece la opcion correcta como "pasado", en la 

opción C "actual o presente" y en la D "combma pasado y presente" 

Posiblemente en el 12% que selecciono el tiempo futuro surgió la confusión por el "todavia no " 

que aparece al final del relato En el 7% restante se detecta confusion en la conjugación de los 

tiempos verbales 

Por lo visto, a los estudiantes se les dificulta mas identificar al narrador en un relato, que los otros 

elementos personajes, suceso y tiempo, una de las dificultades de este elemento, es que existen 

diversas clases de narradores protagonista, testigo, omnisciente, etc 

En el 6" grado no es preciso que los estudiantes conozcan el nombre de los narradores, pero si 

que detecten que pueden haber diferentes narradores 

Para obtener mejores logros en la identificacion de estos elementos narrativos, es necesano que se 

practique mas la lectura en sus diferentes niveles, para este fui se puede puntualizar en el nivel de 

comprensión literal y el nivel inferencial, pero se puede llegar más allá de éstos, el alumno puede 

crear sus propias narraciones a partu de personajes indicados por el maestro, o también crear sus 

propios personajes, asi como el suceso 

Para identificar el narrador, se pueden presentar distintas muestras litermas, en las que los 

estudiantes establezcan las diferencias entre los narradores 

La dificultad para ~dentlficar el suceso y los personajes tambifsn se manifestó en el item abierto 

En el cnteno "Concluye la historia" que se evaluó en dicho item, 77 estudiantes escribieron una 

historia totalmente diferente al uiicio del relato que se les presento, lo cual indica que no supieron 

identificar el suceso ni los personales que intervienen en el relato 



Entre la bibliografía que el maestro puede consultar esta La Preceptiva Literaria de Muñoz 

Meany, el Diccionario de Retorlca de Helena Beristain u otras preceptivas literarias 



Reconocer caracterfstrcas de la poesía en muestras be estilo tradicional 
J 1 

al anal= muestras podticm modernas, en las'que reoomrzcan 
-1 

características de ~a versificación y de l&istrofas 
i 

i 

En cada uno de los 4 ítemes que evaluan este objetivo se presentan muestras literarias escritas en 

verso, para que los estudiantes identifiquen elementos esenciales de la versificacion como la runa 

y la medida, as1 como la diferenciacion de un texto en verso, de uno escnto en prosa 

- 

En el sexto grado, este es el objetivo que obtuvo logros más bajos, solamente el 7% de los 

alumnos evaluados logró dominio de dlcho objetivo 

La deficiencia en este objetivo se observa en los resultados de cada item 

Item 1 Se presenta una estrofa de cuatro versos de una composición de Antonio Machado, a los 

estudiantes se les pregunta por el nombre que recibe en poesía cada una de las líneas de dicha 

composición 

Solamente el 33% las supo clasificar como verso, esto mplica que la mayona de alumnos no 

diferencian la forma de expresion versificada de la escrita en prosa 

En el 27% que seleccionó "Estrofa", adema de confusion se detecta ligereza en la lectura del 

enunciado, pues en éste aparece la palabra composicion y los alumnos posiblemente la 

relacionaron con el conjunto de lineas \ 



En Ia seleccion que el 21% hizo de "oraclon" se puede mferir que estos alumnos conciben la 

oracion como una Iinea de palabras, y esto generó la confusion con la identificacion del verso 

Item 2 En este item tarnbien se piesenta una estrofa de cuatro versos, en la que se observa que 

poseen rima consonante los versos primero con cuarto y segundo con tercero 

A los estudiantes se les pide que identifiquen cuales versos riman entre si 

Es notable el desconocimiento de este elemento esencial de la versificacion, ya que solo el 28% 

de alumnos identifico correctamente los versos que riman 

El 29% selecciono la opcion "D" en la que se dicen que riman los versos pnmero con segundo, 

con tercero y con cuarto, segun estos alumnos, hay nma en los cuatro versos, esta seleccion al 

igual que la de las opciones A) "Primero con tercero y segundo con cuarto", B) "Pnmero con 

segundo y tercero con cuarto" son indicadores de que los estudiantes de 6 O grado desconocen que 

es la rima y las diferentes clases de rimas que hay 

En la seleccion de las tres primeras opciones, que constituyen el 68%, no es posible que haya 

surgido confusion, pues la composiclon que se presenta es un ejemplo claro de la rima 

consonante de los versos 

En el item 3 se les pregunta a los estudiantes por el nombre que reclbe el conjunto de versos que 

se les presenta en el enunc~ado, en este aparece una estrofa con cuatro versos 

El logro de este item es bajo, pues solo el 27% supo identificar la "Estrofa" como respuesta 

correcta 

El 31% selecciono "~arrafo", esta seleccion muestra que los alumnos confunden la forma 

versrficada con la nanativa, ya que el parrafo por estar constituido por un conjunto de oraciones, 

es parte de la nariacion 



En el 21% que selecciono "Oracion" se observa que los alumnos no estan acostumbrados a leer 

poemas, pues desconocen la forma como estos se pueden presentar, aunque ciertamente toda la 

estrofa presentada constituye una oracion compuesta, es bastante dificil que ellos la hayan podido 

identificar como tal, ademas en el enunciado se destaca que es una composición en verso la que 

se les presenta 

La opción "fiase" fue seleccionada por ei 19%, debido a que este termino no es muy usual, y que 

10 referente a los versos, tambien les resulta desconocido, cabe la posibilidad que los estudiantes 

relacionaran "Frase" con la versificacion 

Item 4 Al iguai que en los ítemes anteriores, en el enunciado aparece una estrofa de cuatro 

versos, en esta los versos son eneasilabos es decir, poseen 9 silabas metncas, se les pide a los 

estudiantes que identifiquen cuántas silabas metncas tienen esos versos 

Este item es el que obtuvo los logros más bajos de todo lo evaluado en este objetivo, la respuesta 

correcta alcanzo el 19% 

Es evidente que los alumnos desconocen los elementos esenciales de la poesia tradicional nma y 

medída, además se detectan problemas de divisi6n silábica, tanto de silabas gramaticales como de 

silabas metricas 

La opción "A" alcanzb un porcentaje más alto, 30% y es considerada la menos probable de elegu, 

pues aun aplicandole los elementos poéticos (sinalefa, ley del acento final) que se ven en este 

nivel, no es posible que los versos tengan silabas metncas, de esto se deduce que los 

alumnos seleccionaron esta opclon pm ser la primera que se les presenta 

En los alumnos que identificaron en los versos, ocho silabas (24%) y diez silabas (21%) es 

observable que no aplican la "ley del acento f~tlal" y la sinalefa, que son elementos necesarios 

para encontrar la medida del segundo y cuarto verso 



Lo que a nivel general se detecta es que no se practica mucho la lectura, y espec~ficamente la 

lectura de poesias, ya que la mayoria de estudiantes desconoce Ia estructura de los versos y los 

elementos constitut~vos de ellos 

Para obtener mejores logros en este objetivo, el maestro puede presentar ejemplos de poesia y de 

textos en prosa para diferenciar las dos formas de expresion, luego dar ejemplos de poesia de 

est~lo tradicional y de estilo moderno para que los mismos alumnos ~dent~fiquen las diferencias 

entre estas 

En el caso de la rima, se puede partir de ejemplos donde los educandos puedan identificar los 

sonidos iguales y luego de la debida explicacion, utilizar el temino "nma" 

Pala que puedan aplicar la "ley del acento final" es necesarro, en primer lugar, que los alumnos 

tengan dominio en la acentuacion de las palabras, y éste es uno de los contenidos en los que los 

estudiantes presentan problemas, si se les dificulta la identificacion de las palabras por su acento, 

por lo consiguiente, tendran d~ficultades para aplicar la ley antes mencionada 

Las deficiencias en la clasificacion de las palabras por el acento y la aplicacion de las reglas de 

tildacion, tambien fueron detectadas en las muestras de escritura realizadas por los alumnos, 

donde se evidencio que solo el 4% de los estudiantes tildo correctamente las palabras 

Otra de las deficiencias que inciden en este bajo logro es la lunitacion que poseen en la divislon 

silabica de las palabras, pues es comun que estos contenidos se basen sólo en la memonzacion de 

reglas y no en la fonetica Si el estudiante logra identificw las silabas a traves de lo que 

pronuncia, le resultara mas facil identificarlas en lo escrito 

Ademas se debe tratar de hacer agradables los contenidos referidos a la poesia, una de las 

maneras es permitir yarticipacion de los estud~antes Se pueden crear poemas colectivos o 

poemas inri. iduales ya sean basados en temas libres o temas sugendos 



Las preceptivas literarias yío los diccionarios de retorica son buenos recursos bibhogtíficos para 

poder profundizar en lo referente a la poesía 



RESULTADOS DE ITEM ABIERTO DE ESCRITURA DE LA PRUEBA DE 

LENGUAJE DE 60. GRADO. 

INTRODUCCION 

Para evaluar los aspectos relacionados con la escritura en el 60 grado, se presento a los alumnos 

el inicio de un cuento, con el objetnvo de que ellos lo finalizaran en las lrneas en blanco que 

aparecen en la hoja de respuestas 

Las areas evaluadas en las muestras de escritura o ítern abierto fueron Caligrafía, Ortografía, 

Redaccion y Cornposicion El total de cnterios evaluados fueron 32 y e1 proceso de codificac~on 

de las muestras fue el mismo en todos los grados , y se reahzo de la forma como se descrrbe en 

el documento de 3er grado 

En este analisis se presentan los logros obtenidos en el sector publico y en el sector pnvado, en 

el año de 1996 con el proposito de comparar el dominio que los estudiantes de cada sector 

poseen en cuanto a los criterios ya señalados 

Ademas se establece relacion con los resultados de los objetivos evaluados en los  temes 

cerrados de la misma prueba 

El micro del cuento que se le presento es el siguiente "Un niño y sus padres decidieron pasar un 

noche en la playa Mientras caminaban, encontraron unos huevos de tortuga enterrados en la 

arena Entonces el padre y su hijo " 



ANALISIS DE LOS RESULTADOS 

separa~ldn conecta entre palabras, escribe r e to  sobre fa I b a -  y la 

un~foim~dad de las letras usadas 

1 Numero de expresrones escntas 

Para la evaluaclon de los cntenos antes mencionados y los restantes del Manual de Codificacion, 

es necesario conocer cuantas expresiones escnb~eron los alumnos, y debido a que los estudiantes 

tienen que finalizar el relato que se les da mciado, se considerb conveniente evaluar tanto las 

oraciones como las expresiones 

La muestra de escntura fue realizada por 3362 alumnos, de éstos, 2900 pertenecen al sector 

publico o 462 al privado 

El porcentaje mayor de alumnor en cada sector, corresponde a los que escnbieron 3 expresiones, 

33% en el sector publico y 38% en el privado 

Algunos estudiantes escnbieron muy poco el 16% y el 14% del sector publico y pnvado 

respectivamente, escnbieron solamente una expresion , pero hubo un 17% en general , que 

redactaron 4 o mas expresiones, lo cual indica que poseen más facilidad para expresarse 

2 Legibrlidad 

A pesar de que la mayoría de estudiantes escnbio de manera legible, 85% en los dos sectores 

publico y privado, es necesario que se practique mas la caligrafía, pues algunos alumnos 

escnbieron de 1 a 7 o mas palabras ilegibles 



A 118 alumnos (4%) del sector publico y 29 (6%) del sector pnvado, no fue posible leerles I o 2 

palabras, debido a lo incomprensible de lo escnto 

Aunque estos porcentajes, y los de los que escribieron 3 o 4 palabras ilegibles, 1 % y 2% en 

los sectores mencionados, parecen insignificantes, no se deben pasar inadvertrdos, ya que estos 

alumnos, muestran problemas para escnbir claramente 

3 Palabras completas 

Solamente e! 66% de alumnos del sector publico y el 71% del privado, escrrbieron completas 

todas las palabras, un dato importante lo const~tuyen los porcentajes de los que escnbieron 1 o 2 

palabras incompletas, que son 22% en lo publico y 20% en lo privado Esto implica la necesidad 

de poner mas atencion en la escritura de los alumnos para detectar las dificultades que éstos 

presentan y reforzar donde sea necesario, puesto que se concibe que a este nivel, los alumnos ya 

poseen la capacidad de escribrr con bastantes correccion 

4 Separrtcmn correcta entre palabras 

En el sector publtco se observan muchas deficiencias para separar correctamente las palabras 

puesto que solamente el 36% des los alumnos hizo la separacion correcta entre las palabras 

Muchos escriben sin dejar espacio entre una y otra palabra, por Io general escriben los articulas, 

preposiciones y conjunciones unidos al sustantivo, como se pudo observar en el 29% de 

estudiantes que separaron mal 3 o mas palabras 

En el sector privado, los resultados son mas favorables, pues el 65% de alumnos separa 

correctamente las palabras y los que cometieron 3 o más incorrecciones constituyen el 1 1% 

El total de alumnos que hicieron la separacion correcta de Ias palabras equivale al 40%, lo cual 

indica que mas de la mitad de los estudiantes de 6" grado tienen problemas para separar las 

pal~ibras 



5. Escribe recto sobre la h e a  1 

En este cnteno, los estudiantes tambien muestran muchas dificultades, ya que muchos escriben 

arriba, abajo o en medio de la línea 

Solo e1 48% del sector publico y el 51% del pnvado, escribieron todas las palabras sobre la linea, 

los porcentajes restantes escribieron 1 o mas de 6 palabras fuera de ella 

Es sumamente preocupante detectar que el 15% de alumnos, en general, escribsó mas de 6 

palabras fuera de la Iinea, se dice preocupante, puesto que fueron 503 alumnos los que escnbreron 

de esta manera 

A traves de estos datos se mfiere que en el aula no se presta mucha atencion a la forma como 

escnben los alumnos 

6 Umformdad de las letras usadas. 

Los problemas que los estudiante tiene para escribir, tambikn son notorios en el tamaño de las 

ietras que estos uttlizan, pues se pudo observar que en una mlsrna palabra escnben letras de 

diferentes tamaños, estas deficrencias se muestran en los resultados obtenidos en este cnteno 

Solo el 29% de los alumnos evaluados mostró uniformidad en todas las letras usadas 

En los dos sectores, este problema es evidente, pero se enfatiza más en el sector publico, pues en 

este unicamente el 28% escnbio todas las letras con uniformidad, en el privado, la untformidad 

de las letras fue lograda por el 40% 

En un escala de mayor a menor, el segundo porcentaje general es 27% que corresponde a los 

estudiantes que escribieron más de 6 ietras con tamaño diferente (mas grandes o más pequeñas) ai 

de las otras letras 



Puntaje Global de Caligrafia 

El porcentaje global de caligrafia se obtuvo al combmar en un sólo puntaje los criterios recién 

analizados 

La escala de puntajes utilizada es la siguiente en el puntaje maxuno se ubican los que obtuvieron 

de 24 a 25 aciertos, y es puntaje minirno es de 13 o menos 

En el sector publico, el puntaje maxtmo fue logrado por el 15% de los estudiantes, el porcentaje 

mas alto, 19%, corresponde a los que tuvieron de 20 a 21 aciertos y en el puntaje minimo se ubica 

el 9% de los alumnos 

Estos resultados son la muestra de las dificultades que los estudiantes de 60 grado tlenen para 

escnbrr 

Los resultados en el sector privado, aunque son mejores que los del publico, tampoco se 

consideran aceptables por las grandes deficiencias que tambien manifiestan los alumnos des este 

sector 

El puntaje maximo fue obtenrdo por el 29% de los alumnos y el puntaje minimo por el 3% 

Con base en estos logros considerados muy bajos, se infiere que en el aula no se le presta mucha 

atencion a la escritura de los alumnos y que esta no se ejerclta lo suficiente 



7 Numero de palabras que deben tildarse 

Los resultados señalan que los estudiantes hicieron poco uso de palabras que deben tildarse, pues 

los porcentajes mayores corresponden a los que escnbieron una palabra que necesita t~lde (25%) 

y los que no escribieron ninguna (24%) 

Los que escnbieron 3 palabras fueron el 13% en el sector publico y el 18% en el pnvado, ademas, 

el 8% en el publico y el 9% en el privado, escnbieron 4 palabras que deben tildarse 

8. Tiida palabras agudas/graves/esdriajulas 

La aplicacion de las reglas de tildacion de Ias palabras es uno de los contenidos evaluados donde 

los estudiantes presentan mayores deficiencias, ya que a nivel general solo el 4% de los alumnos 

tildo correctamente las palabras 

La problemática en la tildacibn es observable, tanto en el sector publico como en el privado 

Las incorrecciones cometidas por los alumnos van desde 1 palabra tildada mcorrectamente hasta 

40mas  

Para evaluar este cnteno se concibio como incorrección, el tildar mal las palabras o no tildarlas 

cuando si deberían tildarse 

En la ultima escala de errores en la tildacion, (4 o mas incorrecc~ones) el sector privado alcanzó 

mayor porcentaje que el publico, pues obtuvo el 26% y el publico el 20% 
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Estos resultados son la evidencia de que casi la totalidad de los alumnos de este grado 

desconocen o no dominan las reglas de tildacion de las palabras, puesto que no tildaron ni las 

esdqulas, aun cuando estas no poseen excepcrones 

Esta gran deficiencia ha sido evidente en todos los grados 3", 4", 5" 6" y en los diferentes años en 

que se ha apl~cado la prueba 

Para que hayan avances en el dominio de la tildacion, es urgente capacitar a los docentes en 

contenido y metodologia de la ensefianza de esta ternatica, es oportuno aclarar que los mismos 

docentes lo han sugerido 

9 Uso propio de mayúsculas 

También los logros en este criteno son muy bajos, sólo el 14% de los estudiantes hrzo buen uso 

de las letras mayuscuias en los aspectos que se evaluaron al inicio de oracion, en los nombres 

propios y despues de punto 

En ambos sectores los problemas para utilizar adecuadamente las letras mayusculas son bastante 

senos 

Los porcentajes mas altos resultaron en los alumnos que cometieron 2 errores 22 en lo publico y 

30% en lo privado, tambien los que cometieron 4 o mas errores constituyen un alto porcentaje, 18 

en el sector publico y 14 en el privado 

Este es otro de los problemas que se han detectado en todos los grados y que necesrta se el preste 

la atencion debida para mejorar los logros 

10 Uso propio de signos de puntuacion 

En la muestra de escritura se pudieron observar los problemas que los estudiantes de este nivel 

tienen con Ia redaccion, una de las causas es que la mayona de ellos no usan los signos de 



puntuacion o los utilizan incorrectamente, como se puede notar en los resultados obtenidos en 

este cnterio 

Los signos que se evaluaron fueron la coma y el punto frnal, y solamente el 5% de los alumnos 

los utiliz6 con corrección 

El porcentaje mayor resulto en los que cometieron 3 errores, y comprende el 27% del sector 

publico y el 28% del pnvado En la escala mayor 4 o mas errores, los resultados tarnb:en son 

altos 22% y 17% en cada sector 

El desconocimiento del uso propio de estos signos de puntuación incide en la mala rzdacclon, 

como tambien en la dificultad para realizar una lectura comprensiva 

11. Uso correcto de letras vocales y consonantes 

Las incorrecciones en el uso de las diferentes letras son muchas en este nivel, se observa, ademas 

del desconocimiento de las reglas ortograficas de las vocales y consonantes, la poca aficion a la 

lectura 

Es ev~dente que los estudiantes del sector privado dominan un poco más lo refendo a este cnterio, 

que los del sector publico, sm embargo este domuiio no es suficiente para lo requendo en 6" 

grado 

A nivel general, solo el 19% de los alumnos escnbio sm cometer errores en las grafías En el 

sector publico, los que no cometieron errores constituyen el 16% y en el privado, el 36%, los 

otros, uicumeron en 1 o hasta más de 4 errores 

Merecen atencion los porcentajes de los alumnos que cometieron 4 o más errores, 27% en lo 

publico y 13% en lo pnvado, pues muestran las grandes deficiencias que ellos tienen en la 

ortografía 
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Es priontano que se enfatlce en el uso de dicc~onarios y en la lectura, as1 como en realizar 

constantemente ejercicios de ortografía para lograr que la mayoría de estudiantes superen estas 

deficlenci~ 

Puntaje Global de Ortografia 

El puntaje global por sector se obtuvo al promediar los resultados de los critenos antes señalados 

En la escala de los puntos se ubican como puntaje máximo de 19 a 20 aciertos y como rnrnimo, 

10 o menos aciertos 

Como se ha podido detectar en cada uno de los cntenos, la mayoria de estudiantes de este grado, 

presentan muy poco dominio de los contenidos ortográficos 

En ambos sectores publico y privado, el mayor porcentaje de alumnos se ubrca en el puntaje 

minimo ,45% del primer sector, 33% del segundo 

En el sector publlco, los puntajes mayores de 17 a 18 fue logrado por el 5% y de 19 a 20, 

unicamente lo logro el 3 % 

En el sector privado, dichos puntajes los alcanzaron el 12% y el 4%, respectivamente 

Como puede notarse, el domrnio general en Ortogafia es sumamente bajo, lo que mdica que de 

las areas evaluadas en el item abierto, es la Ortografía donde los estudiantes muestran mayores 

problemas 

Se sugiere dedicarle mas tiempo y atencm a esta, pues es un area basica, no solo para Lenguaje, 

sino para la ducacion, en general, de las personas 
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conjugación correcta de las verbos, rdeas c&, rel>tti n psdiibra; 

12 a 16 Concordancia de genero y numero 

Debido a que lo que se les pide a los estudiantes es la frnal~zacion de un relato, no se evaluo solo 

las oraciones, sino tarnbren las expresiones escritas por ellos 

Se evaluo hasta la quinta expresron, y los resultados en cada una son los siguientes 

Expresión Sector Publico Sector Pnvado Total 

Priniera 83% 86% 83% 

Segmda 82% 86% 82% 

Terc era 79% 86'30 80% 

Cuarta 62% 66% 62% 

Q u ~ ~ t a  21% 32% 22% 

Conio se menciona en el pruner cnterio de este informe, la mayoría de alumnos escnbio 3 

expl esrones, las dos ultimas expresiones fueron escritas por un numero menor de alumnos 

Puede observarse que en las 3 primeras expresrones, el porcentaje de alumnos que ha sabido 

mmtener la concordancra de género y numero entre sustantivos y adjetivos, es mayor que en las 

exp eslones restantes 



En el porcentaje global el porcentaje mayor de los alumnos del sector publico (29) corresponde a 

los que mantuvieron la concordancia de género y numero en 3 expresiones, la concordancia en las 

5 expresiones solamente fue lograda por el 2% 

Tambien en el sector privado, el porcentaje mayor (34) corresponde a los que establecieron la 

concordancia en 3 oraciones, la concordancia en 5 oraciones solo fue lograda por el 3% de Ios 

alumnos 

17 a 21 Conjugacion correcta del verbo en la expresion 

Se evaluo si los estudiantes conjugaron correctamente el verbo en cada expresion 

Los aspectos en los que se observaron problemas de conjugación fueron tiempo, modo y persona 

gramatical los resultados obtenidos son los que se presenta a continuación 

Conjugación en Sector Público Sector Privado Total 

Primera expresion 84% 86% 84% 

Segunda expresion 82% 86% 83% 

Tercera expresion 81% 85% 81% 

Cuarta expresion 64% 7Ph 65% 

Quinta expresion 21% 29% 22% 

Como se puede observar, los resultados en las tres mmeras oracrones son bastante favorables, 

pues la mayoría de alumnos c o n ~ i ~ a  correctamente el verbo en estas expresiones 



El puntaje global indica que en el sector público, el porcentaje mayor (29)corresponde a los 

alurlnos que conjugaron correctamente el verbo en tres oraciones, en las 5 oraciones solo el 2% 

de los estudiantes hizo una conjugación correcta de ésta 

En t 1 sector prrvado, 32% es el porcentaje mayor, y equivale a los que conjugaron correctamente 

el verbo en tres oraciones, y el 2% lo hizo en las 5 oraciones 

22 a 26 Ideas claras. 

Se evaluo si las ideas escntas por los alumnos poseen clmdad, es decir si son comprensibles 

Por los problemas que muchos alumnos tienen en la redacción, y las deficiencias gramaticales, a 

vecc S no saben expresar con claridad sus ideas, esto se manifiesta en los resultados de este 

cnte no 

Idea clara en 

Pnniera expresión 

Segmda expresion 

Terc era expresión 

Cuarta expresi6n 

Qui lta expresión 

Sector Publico Sector Privado 

85% 85% 

83% 85% 

79% 84% 

63% 66% 

20% 26% 

Total 

85% 

83% 

80% 

63% 

20% 

Como se puede observar, la mayoría de alumnos escribieron con clandad las ideas expresadas en 

las tres primeras oraciones 

E1 puntaje global indica que en el sector publico el mayor porcentaje , 29% corresponde a los 

alurmos que escribieron con claridad sus ideas en tres expresiones La clandad en las 5 

expi esiones solo fue lograda por el 2% 

En el sector pnvado, tambien el porcentaje mayor, 34%, equsvale a los que escribieron 

clarmente 3 expresiones, además , el 2% logro la clmdad en las 5 
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Aunque los resultados son favorables, es conveniente que se practiquen más ejercicios, ya sea 

orales o por escrito, donde los estudiantes expresen sus pensamientos y sentimientos 

27 Repite palabras innecesariamente 

En este grado, hubo menos repeticion de palabras innecesarias que en los otros grados Se pudo 

observar que en el sector publico repiten un poco mas que en el privado, en el primero, el 

porcentaje de los que repitmon palabras es 20 y en el pnvado, 12% Entre las palabras mas 

repetidas estan la conjuncion copulativa " y" y algunos adverbios como "entonces" 

Es unportante destacar que el 72% de los alumnos, en general, no repitio innecesariamente las 

palabras 

Es oportuno sugerir que en el aula se practiquen mas ejercicios de identificación de las palabras 

por su significado, pues el dominio de estas les permitlra a los estudiantes enriquecer su 

vocabulario, ademas porque en los itemes cerrados el objetivo 2 6 que evalua estos aspectos solo 

fue logrado por el 11% de los estudiantes 

También es necesario que se practrque m& la lectura y la consulta a los diccionarios 

28 Usa palabras que enriquecen la escritura 

Como elementos que enriquecen la escritura se consideraron adjettvos, adverbios, frases 

metaforicas 

ES notable, en las muestras de escnturn, que los estudiantes hacen poco uso de estos elementos 

~1 18% de 110 utl1izo ningún elemento de los evaluados, para enriquecer su relato 

El 42% utilizo 1 o 2 eleuientos y merece mencionarse que el 3 1% del sector publico, y el 37% del 

privado, escribieron con un estilo más flondo, pues util~zaron más de 2 elementos 



Poslblemente la dificultad y la poca costumbre de utilizar esta clase de elementos se deba, en 

partlz, a que no se practica mucho la redaccion, además a los problemas que la mayoría de 

estudiantes tienen para identificar los adjetivos y sus grados, así como los adverbios, tal como lo 

demuestran los bajos logros que se obtuvieron en los objetivos 2 3, que evalua la utilizacion 

conrcta de los diferentes grados del objetivo y solo fue logrado por el 19% de los alumnos, y el 

objetwo 2 5 que e\ alúa los adverbios y alcanzo el 39% 

Otrcl objetwo que tambren se puede relacionar con los resultados de este cnterio es el 3 4 que solo 

logn dominio de él , el 7% de los estudiantes, en el analisis de este se demostró que casi la 

totalidad de alumnos desconocen, hasta lo mas bas~co, del genero poético Si conocieran mas 

acerza de la poesía y de los recursos estilisticos que en ésta se usan, los estudiantes serían capaces 

de utiliza. mas figuras literarias en sus composiciones 

29, Concluye la historia 

En c ste criteno se evaluó si los estudiantes concluyeron la histona, si escnbieron algunas ideas 

pero no terminaror, la histona, SI copiaron de otra parte de la prueba o si escnbieron un hrstor~a 

no rdacionada con el relato 

El 76% de ellos si supo dar contmuidad y tennino al relato que se dio inic~ado 

El 14% en el sector publico y el 9% en el privado, escribieron algunas ideas, sm embargo dejaron 

el relato sin concluir y aunque los porcentajes son bajos, se consrdera importante mencionar que 

el 3% de alumnos del sector publico y el 1% del pnvado, no supieron dar continuidad al relato, 

puec escribieron un hrstona diferente al contenido del éste 

Lo que se puede deducir de estos resultados es que casi el 25% de los alumnos evaluados tíenen 

defi4,iencias para identificar la idea pnncipal de un relato, esto les dificulta contmuarlo cuando se 

les presenta mcompleto, esta deficiencia fue observable en el objetivo 3 2 que fue logrado 

wcamente por el 16% de los alumnos 



Tambien se infiere que estos alumnos desconocen los elementos narrat~vos y las caracteristicas 

de los generos literarios, puesto que algunos no supieron redactar el desenlace del cuento y otros, 

se basaron en otro suceso y en otros personajes La ~dentificación de personajes, sucesos, tlempo 

y narrador, se evaluo a través del objetivo 3 3 y el logro que se obtuvo fue del 37% 

30. Secuencia logica de ideas 

Lo que se evaluo en este criterio es si todas las ideas escritas por los estudiantes estan 

relacionadas 

La rnayona de los alumnos de los dos sectores si relacionaron todas las ideas, 85% en el publico 

y 91% en el pr~vado 

Algunos escrrbreron 1 idea que no teman ninguna relacion con el resto de lo escnto, estos 

constituyen el 5% en lo publico y el 2% en lo pnvado 

Los que escribieron mas de 1 idea no relacionada están ub~cados en porcentajes abajo del 1% 

Estos son datos bastantes satisfactorios pues muestran que la mayona de alumnos de 60 grado se 

expresan con bastante coherencia 

3 t  Creatividad al expresar las ideas. 

Como creatrvidad se considero la accion y el ingenio con que los estudiantes contrnuaron y 

final~zaron el relato 

El 32% de alumnos del sector publico y el 38% del privado fueron muy creativos al narrar todas 

las ideas, algunos de ellos destacaron el aspecto ecologico del cuento al manifestar la necesidad 

de la protección de Ias tortugas para que éstas no se extingan 



El ?4%, en ambos sectores, narraron 1 o 2 ideas con bastante ingemo, donde se observó menos 

creatividad fue en el 13% de alumnos del sector público y 8% del pnvado, que escribieron de una 

forma más llana, es decir, sencilla y natural 

Es satisfactorio y agradable que los estudiantes pongan en practica su ingenio al escribir, por lo 

que resulta conveniente fomentar la creatividad en ellos a través de la creac~ón de sus propias 

COF posiciones 

32 Presenta elementos magmarios y reales. 

Al clecrr elementos imaginarios se hace referencia a elementos que no aparecen en el texto, este 

cnteno tambien esta relacionado con la creatividad que se analizó antenomente 

El 40% de estuchantes del sector publico y 57% del privado, sí hicieron uso de elementos 

imaginarios y reales al contmuar y concluir el cuento y el 49% en general, no utillzó este tipo de 

elementos, por lo que el relato resultó menos creativo 

Se recomienda poner enfasis en las caracterrsticas del cuento, ya que una de ellas consiste en la 

utlhzación de elementos imagrnanos, además fomentar en los alumnos, la creac~ón de este tipo de 

narraciones 



CONCLUSIONES: 

Después de analizar los resultados de la muestra de escritura, se puede concluv que 

- Los estudiantes tienen dificultad para expresar algo extenso, pues la mayona de ellos escribio 

solo 3 expresiones 

Muchos alumnos presentan problemas para escribir, entre ellos no escnben completas las 

palabras y mas de la mitad de los estudiantes evaluados no hacen una sep&acion correcta entre 

las palabras, la mayona no escnbe uniformemente 

- Casi la mrtad de alumnos no escnben recto sobre la lmea. 

- La Ortografía es el area donde los estudiantes presentan más deficiencias 

- Existe desconocimiento de la clasificación de las palabras pos el acento y de las reglas de 

tildación, así como de las reglas sobre el uso de las Ietras rnayusculas 

- Los estudiantes de este grado no conocen el uso  propiad do de los slgnos de puntuacion coma 

y punto final 

- Los estudiantes del sector privado rnueaan mas domuiio en el uso de las regias ortograficas 

de las diferentes letraa vocales y cons~nantes que los del sector publico 

- Muchos de los estudiantes no polen en práctica la creatividad al redactar un relato por lo que 

es necesmo practicar más la oeación de composiciones 



CONCLUSIONES GENERALES Y RECOMENDACIONES 

La mayoría de estudiantes de los 4 grados evaluados (3', 49 5" y 6') presentan grandes 

deficiencias en las distintas áreas que se evaluaron en la prueba de Lenguaje, por lo que es 

urgente se busquen las estrategias necesarias que coadyuven a mejorar los logros obtenidos en 

esta asignatura, pues el insuficiente dominio del Lenguaje tendrá repercusiones en el dominio 

de las otras asignaturas 

Los contenidos grarnat~cales son de dificil comprensión para los estudiantes, por lo que se 

n,comienda, en pnmer lugar, utilizar la terminoIogia apropiada, además hacer uso de una 

nietodología diferente, que no se base en la memorización de términos y definiciones 

Es necesario se le dedique más tiempo e interés a la Ortografia, puesto que casi la totalidad de 

edudiantes de los distintos grados, muestran desconocimiento de las reglas ortográficas de las 

diferentes grafias (letras) vocales y consonantes, de las letras mayusculas, de los signos de 

puntuacion y de las reglas de tildacion de las palabras, pero es oportuno recomendar que para 

Li enseñanza de esta, no se parta de la memonzacion de las reglas, si no que a través de 

eiemplos y ejercicios continuos, los mismos estudiantes deduzcan los usos de las letras y los 

signos, as1 como de la tilde 

P los estudiantes se les dificulta sintetizar, interpretar y comprender un texto literario, lo 

mismo que emitir juicios sobre lo que leen, debido a que en el aula se practica muy poco la 

lt  ctura, por lo que convtene fomentar este habito y practicar los diferentes niveles de 

c~mprensibn lectora, a la vez incentivar a los estudiantes para que escnban sus propias 

camposiciones literarias 

Se debe prestar más atención a la forma como escriben los estudiantes y realizar los ejercicios 

pertinentes que contribuyan a que ellos escrrban de una manera más legible y uniforme y que 

S Jperen las dificultades que tienen para separar las palabras entre si 



e Conviene que en las jornadas de capacita~~ón a los maestros se tomen en cuenta las 

sugerencias hechas por estos, puesto que manifiestan sentirse inseguros en muchos de los 

conocimientos que requiere el desarrollo de los contenidos programáticos, debido a la 

complejidad de los Programas de Estudio Los resultados en las Pruebas de Lenguaje 

coinciden con lo manifestado por los maestros, ya que éstos sugieren se les capacite en lo 

referente a Gramatica en general, y espectficamente en la conjugaclon de Ios verbos y los usos 

de la tilde, así como tambien en la metodologia de la enseñanza del lenguaje 

Es necesario dotar de bibliografia especializada a las escuelas, para que los maestros y 

maestras la utilicen como fuente de consulta 




