
•

•

•

•

Rendre l'enseIgnement par la radIo InteractIve
encore meilleur pour les filles

les données, les scnpts et le potentIel

Par LIsa Hartenberger
Andrea Bosch

Advanclng BaSIC EducatIon and LIteracy (ABEL) 2
1996

EducatIon Development Center
1250 24th St , NW

Washmgton, D C 20037 USA
Tel (202) 466-0540
Fax (202) 223-4059



•

•

•

•

•

Avant Propos

L'utIlIsatlOn de la technologIe pour dIspenser dIrectement l'enseIgnement a ete l'une des
Idees les plus contraIgnantes au nIveau du developpement de l'educatIon En partIculIer,
l'enseIgnement par la radIO mteractIVe donne les moyens d'attemdre un grand nombre
d'apprenants avec un enseIgnement de qualIte a un pnx relatIvement faIble par eleve Il
fourmt du matenel d'apprentIssage qUI n'exIste pas au nIveau des communautes locales
ou dans les salles de classe et, dans certams pays, peut aIder a compenser la faIblesse de
la formatlOn des enseIgnants C'est l'etendue de la sphere geographIque couverte et la
qualIte de l'enseIgnement provenant de l'mteractlOn qUI dIfferencIent l'enseIgnement par
la radIO mteractIve des autres approches de l'enseIgnement a dIstance Il y a eu aussI, des
debats autour de l'Impact a long terme des grands projets de la radIO Certams
soutIennent que les avantages de l'enseIgnement par la radIO ont ete surestImes - que l'on
a besom de plus de preuves de son impact pour JustIfier de la durabIlIte de telles
mItiatIves Cette monographIe constItue une reponse a ce defit et apporte de nouvelles
mformatlOns sur l'Impact de l'enseIgnement par la radIO mteractIve

Dans cette monographIe, Hartenberger et Bosch presentent de nouvelles et IrreSIstIbles
preuves de l'aspect pOSItIf de l'Impact de l'enseIgnement par la radIO mteractIve sur les
performances des apprenants en general, et des succes des filles, en partIculIer A un
moment ou on porte beaucoup d'mterêt sur les strategIes educatIves qUI peuvent aIder a
redUIre les dIspantes au nIveau des expenences en matIere d'educatIon des garçons et des
filles, leur analyse basee sur des donnees en provenance de quatre pays, demontre que
l'enseIgnement par la radIO mteractIve, tout en beneficlant a la fOlS les garçons et les
filles, a tendance a aVOIr un Impact pOSItIf dIsproportlOnne sur la performance des filles

L'elaboratlOn de cette monographIe a ete financee par l'Agence Amencame pour le
Developpement IntematlOnal (USAID), a travers le projet de Developpement de
l'EducatlOn de Base et de l'AlphabetIsatlOn (ABEL2) ABEL2 est heureux de partager
ces decouvertes Importantes sur le rôle que peut Jouer l'enseIgnement par la radlO
mteractIve dans le processus d'apprentIssage des eleves

DaVId W Chapman
DIrecteur, ABEL2
Academy for EducatlOnal Development



•

•

Table des matières

lRIpour la scolarisatIOn des filles
Qu'est-ce que c'est que l'IR!?

Les Donnees
Le Potentiel

L'elaboratIOn et la pertmence du matenel centre sur les apprenants
Vamcre le temps et la dIstance
L'apprentIssage actIf et mteractIf
BâtIr sur la creatIvIte et l'imagmatIOn
Les modeles et scenanos pertments
Changer les pratIques d'enseIgnement

Les SCripts
Resultats de l'analyse des SCripts

Les sources de connaIssance
Le leadershIp
LacunosIte
L'espnt d'aventure
L'espiegiene

Les echantillons de SCripts
L'analyse des scnpts Un gUIde pour les messages du genre
Scnpt 1 le dIalogue et les actIvites
L'analyse
La dISCUSSIon
Scnpt 2 exerCIces pratIques et actIvites
Analyse
DISCUSSIon
Scnpt 3 feUIlleton sentImental
Analyse
DISCUSSIon

Conclusions
References
BiblIOgraphie



•

•

•

•

L'IR! en faveur de l'éducatIOn des filles

Il Ya dans les pays en developpement, une reconnaIssance de plus en plus Importante des
acqUis SOCIaux posItifs resultant de l'mvestlssement dans l'educatIOn des filles Avec
cette reconnmssance, on assIste a l'exploratIOn des strategIes pouvant être efficaces dans
l'expanSIOn et l'amelIoratIOn des opporturutes d'education pour les filles Les optIOns
Innovantes des canaux de commurncatIOn tels que l'utilisatIOn de la radIO, fourmssent un
moyen pour attemdre un plus grand nombre de filles ViVant dans des zones elO1gnees
Cependant, des strategIes d'apprentissage qUi amelIorent et fourmssent aUSSI les outils
pour mfluencer a long terme la qualIte de l'enseIgnement delIvre dans les ecoles et autres
lieux d'apprentissage, sont aUSSI necessarres AmsI, l'mstructIOn par la radIO ne dOIt pas
être conSIderee comme une alternative de momdre qualIte, seulement applIcable dans les
tres mauvaIses SItuatIOns Pendant que la pnse de conSCIence et le besom d'amelIorer
SImultanement la qualIte et l'acces al' education pour les filles augmentent, vamcre les
obstacles et fourmr un meIlleur enVIronnement pour leur apprentissage, a travers une
combmmson effectIve de technologIe et d'outils d'apprentissage, sont de mIeux en mIeux
acceptes (Bosch, 1995)

Une technologie qUi promet beaucoup, dans le cadre de l'expanSIOn et de l'amelIoratIOn
de l'educatIOn de base pour les filles est l'mstmctwn par la radw mteractlve (00) L'IRI
est une methode educative qUi a evolue a partIr de deux decenmes d'expenence dans plus
d'une douzame de pays en developpement Elle dIffère de façon sIgmficative des autres
formes d'mstructIOn par la radIO (a) la radIO Joue le premIer rôle, plutôt que celUI d'un
outil d'enseIgnement supplementmre et, (b) le degre de preparatIOn des leçons selon des
pnnclpes d'enseIgnement qUi ont fait leur preuve Ces leçons sont soumIses a une
evaluatIOn formative permanente et sont conçues de mamere a engager les apprenants
dans un processus d'apprentissage partICIpatIf et actif L'IRI, en tant que methodologle,
offre une combmalson de systemes de transmISSIon et de pratIques pedagogIques qUi
mcorporent des strategies mteractIves, de modeles pOSItifs, une expenence de
l'apprentissage basee sur la pratique et qUi utIlise les ressources locales et, un rôle
pnmordlal de l'enseIgnant ou facilItateur dans le processus d'apprentissage

Qu'est-ce que c'est que l'IR! ?

L'mstructIOn par la radIO mteractiVe a ete elaboree pour la premlere fOlS au cours
d'annees 1970 par le Projet Mathematiques par RadIO NIcaragua Ces leçons de
mathematIques par la rama ont ete plus tard adapte pour être utilIsees en Thal1ande
DepUIS lors, l'enseIgnement par la radIO mteractIve a ete utIlIse pour dIspenser les cours
de mathematlques (Honduras, Republique DOffilillcame, BolIVie, Costa Rica et El
Salvador), d'Espagnol (Guatemala, Republique DOffilillcame, El Salvador et Honduras),
d'Anglms (Kenya, Lesotho, AfrIque du Sud, Palastan et Bangladesh) de SCIence
(PapouaSIe Nouvelle Gumee), de sante (BoliVIe), d'education envIronnementale (Costa
Rica), de formatIOn des enseIgnants (Republique DOffilillcame), du developpement de la
pnme enfance (BolIVIe et Afrique du Sud - recemment au Nepal) et de l'educatIOn de
base des adultes (Honduras) HaItI aUSSI est en tram d'effectuer une etude pIlote sur



l'utllIsatIOn de la radIo mteractlve dans l'enseignement des mathématlques et de la
lecture

Le premier modèle d'OO elabore par le Projet Mathematique de RadIo NIcaragua a
pnvllegle un apprentissage actlf a travers une conversatlOn entre les elèves et l'enseignant
à la radlO CelUI-CI poseraIt une question ou donnerait des mstructlOns sur une tâche a
executer par les audIteurs EnSUIte, Il observeraIt une pause pour permettre a ceux-la de
répondre ou d'executer l'actlvlte Au fur et a mesure que l'mterêt porte a l'IRI
augmentait, la vanete de ses formats n'a cesse de s'elarglr pour ensUIte mclure des
feuIlletons, des debats ouverts, des appels telephomques, des debats radlOphomques amsl
que d'autres formats educatlfs

Ces nouveaux styles d'mteractIVIte reposent encore sur les pnnClpes de 1'00 qUI dIsent
que les eleves apprennent a travers une partlcipatlOn effectlve malS, les mstructeurs eux
aussI ont commence a se concentrer sur la manlere a davantage motiver des Idees et des
actIvItés plus mdependantes Les personnages et les situatlOns creees pour ces
programmes sont vite devenus de plus en plus anImes et creatlfs, leur donnant amsl la
possibIlIte d'mfluencer les apprenants On a amSl demandé aux enseignants et autres
faclhtateurs de Jouer un rôle plus dIrect dans le processus d'enseignement et
d'apprentissage, de sorte qU'Ils ont ete mieux prepares pour plus tard poursuivre le
processus mteractlf d'apprentIssage au cours de la Journee Les possIbIlItés d'ImplIquer
les filles et d'mfluencer le processus d'apprentissage se sont aussI beaucoup dlversIfiees
Les programmes les plus recents peuvent non seulement sollICIter une partlclpatlOn
dIrecte de la part de l'auditOIre, maIS lUI présente aussI des contes et des personnages qUI
mVlteralent les audIteurs a reflechlr a leurs rôles par rapport au genre, à la protection de
l'enVironnement, a l'enseIgnement de l'mformatlOn sanItaIre aux autres membres de la
fmmIle, à l'attitude envers les Jeunes enfants amSI que par rapport à d'autres sUjets
d' mterêt general

D'une mamere genérale, la proliferatIOn de styles et de pOSSibilites offertes a 1'00 s'est
développee plus rapIdement qu'on ne pUIsse l'evaluer SI les concepteurs des
programmes ont compns les ramIfications de la creatIon des personnages reelles et de
modèles qu'on pourraIt utIlIser de manlere conséquente dans le processus
d'enseignement, peu d'evaluatIOn ont concentre l'attentIon sur la manlere dont différents
aspects des methodologles d'apprentissage agIssent les unes sur les autres SI tous les
programmes etaient evalués pour s'assurer que l'apprentissage s'effectuait reellement, Ils
ont eté revus moms souvent pour s'assurer que les enseIgnants apprenaient de nouvelles
méthodes d'enseIgnement ou que les eleves comprenaient vraIment les leçons presentees
à travers les personnages amsl que les mteractlons qU'Ils ont entendues sur les ondes

Lorsque nous parlons de 1'00 aUJourd'hUI, nous mcluons plUSieurs styles d'apprentissage
actIf avec plUSieurs contenus dIfférents ou matIeres Le lien entre le contenu et
l'apprenant constltue encore une partIe Importante de la methodologle de 1'00 Chaque
battene de programmes dOlt être speCialement preparee pour l'audItOIre et le contexte
culturel de l'endroit ou l'mstructIOn dOIt aVOIr lieu CeCI permet de s'assurer que les
objectifs du programme sont bases sur des pre-reqUIS, des personnages amsl que des
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sItuatIOns qUi sont famIlIers aux auditeurs, de sorte qu'Ils conservent leur pertInence et
leur effet CecI permet aUSSI a l'apprenant d'aller au-dela de ce qU'Il/elle connaît et d'être
prêt a accueIllIr de nouvelles et Interessantes Idees

SI les methodes par lesquelles Il faut ImplIquer les apprenants se sont diversIfiees au
cours des annees, l'objectIf fondamental des programmes de 1'00 demeure fourrnr une
mstructIOn de QualIte et efficace par rapport au coût pour les apprenants defavonses
PlUSIeurs etudes ont ete effectuees pour evaluer l'efficaclte de 1'00 dans l'amehoratIOn
de l'apprentIssage MIses ensemble, ces etudes montrent que 1'00 a un effet positIf et
consequent sur la performance de l'eleve dans toute une sene de matIeres, de nIveaux
scolaIres, de pays et de contextes d'apprentIssage Ce document se propose d'aller de
l'avant d'un pas de plus et pose des questIOns Et par rapport a la scolansatIOn des filles?
EtudIent-elles aUSSI bIen que leurs camarades garçons? Qu'apprennent-elles d'autre a
travers ce pUissant canal? Pouvons-nous Influencer les personnages et les contes Inventes
pour enseIgner les leçons par 1'00, de sorte que nous pUISSIOns aUSSI presenter des
modeles pOSItIfs et des InteractIOns aptes a mIeux favonser la partICIpatIon et
l'apprentIssage des apprenantes ?

Pour repondre a ces questIOns, ce document entreprend une revue approfondIe de ce que
1'00 a deJa reahse dans le cadre de l'educatIOn des filles, selon une analyse retrospectlve
des donnees sur la performance des eleves et passe aUSSI en revue, les perspectIves de
1'00 a davantage apporter sa contnbutIOn a l'educatIOn des filles et a fourrnr une analyse
des scnpts, portant sur le genre pour aIde a mIeux plamfier la mamere dont la redactIOn
des scnpts peut être amelIoree afIn de les rendre encore plus adaptes a un audItOIre
femlnIn

Les données

Beaucoup de senes de donnees de 1'00 ne sont pas facIlement acceSSIbles ou, sont dans
un format qUI rend ImpossIble toute nouvelle analyse tendant a exammer les dlfferences
entre les genres CecI concerne la PapouaSIe Nouvelle GUInee (1990), ou des eleves de
quatneme annee recevaIent des cours de SCIences par 1'00 (pour une dISCUSSIOn de cette
actIve, VOIr Olsson, 1994), l'AfrIque du Sud (1994), ou des eleves de 2eme annee
apprenaIent l'AnglaIs par la methode 00 (cette expenence est dlscutee dans LeIgh, 1995)
et au Honduras (1995), ou des adultes apprenaIent a la fOlS, l'Espagnol et les
mathematIques en tant que partIe d'un programme d'educatIOn de base pour adultes
(dIscute dans Corrales, 1995) Le trOIsieme cas offre une opportunite pour exammer les
dlfferences de genres au nIveau d'une populatIon plus âgee, se trouvant en dehors du
systeme scolaIre formel

Le tableau cl-dessous (performance dans l'enseIgnement mteractlfpar la radIO) compare
les resultats des eleves de l'IR! a un groupe de contrôle d'eleves et desagrege selon le
genre Dans deux cas, le test de placement et le test apres programme, des comparaIsons
ont ete faites, dans un cas, nous n'avons pu aVOIr que les donnees portant sur le test apres
programme En AfrIque du Sud, nous observons de grandes dlfferences de performance
dans les tests apres programme entre garçons et filles et leurs camarades de même sexe



dans les écoles de contrôle Une partIe de la difference peut être exphquee par les notes
du test de placement qUI suggerent que le groupe IR! a dû être plus fort au moment du
lancement de l'mterventIOn Mals, comme cela est demontre par les moyennes et le
pourcentage d'evolutlon au nIveau des tests apres programme, ces dlfferences
augmentent lorsque qu'on frequente l'enseIgnement 00 En termes de pourcentage
d'evolutlon, les filles ont legerement mIeux reussi que les garçons et elles ont largement
fmt mIeux que leurs sœurs du groupe de contrôle En PapouasIe Nouvelle Gumee, filles et
garçons ont mieUX travaIlle que leurs camarades du groupe de contrôle, durant les tests
après programme, malS les filles de 1'00 (pourcentage d'evolutlon de 46) semblent aVOIr
mIeux benefic le que les garçons de 1'00 (pourcentage d'evolutlon de 27) lorsqu'on les
compare aux membres du groupe de contrôle du même sexe Une telle dlfference en
faveur des apprenantes a aUSSI ete trouvee au Honduras, à la fOlS en mathematique et en
Espagnol

Résultats de l'mstructlon par la radIO mteractIve
Notes des tests avant et apres programme et effets de grandeur pour garçons et filles

Pays et Sexe et Test avant programme Test après programme
matière classe

Contrôl Expenm Effet de Contrôl Expenm Pourcent
Moyenne Moyenne grandeur Moyenne Moyenne d'evolutI-
NoSD NoSD NoSD NoSD on

Papua
Nouvelle
GUIDée
SCIence Garçons 445 48,4 0,27

4ème 14,2 347 15,8 292
FIlles 38,4 44,4 0,46
4ème 13,1 344 14,2 287

Honduras
Maths Garçons 12,4 13,22 0,15 15,55 17,44 0,43

Adultes 5,56 77 5,56 50 4,36 47 5,05 41
NIV 2
FIlles 10,11 10,83 0,12 13,72 18,81 0,9
Adultes 5,78 80 5,68 34 5,64 62 4,30 32
NIV 2

Espagnol Garçons 17,07 13,22 - 1,45 17,63 18,00 0,13
Adultes 2,66 77 5,56 50 2,78 47 2,91 41
NIV 2
FIlles 16,53 17,03 0,11 17,87 19,59 0,54
Adultes 4,43 80 3,01 34 3,16 62 3,06 32
NIV 2

AfrIque
du Sud
AnglaIS Garçons 0,690,21 0,76 0,32 0,700,18 0,83 0,72
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Classe 2 215 ,23 289 215 0,14 289
FIlles 0,68 0,75 0,36 0,68 0,82 0,8
Classe 2 0,19 184 0,25 293 0,17 184 0,13 293

Les pourcentages d'evolutIOn sont expnmes en tennes d'unItes de deVIatIOn standard et
calcules en soustrayant la moyenne du groupe de contrôle de la moyenne du groupe
expenmental et ensUIte, en dIVIsant le resultat amSI obtenu par la deVIatIOn standard du
groupe de contrôle Ils peuvent être mterpretes de plUSIeurs mameres Une des façons est
de consIderer que le pourcentage d'evolutIOn d'une annee d'mstructIOn dans une ecole
elementaIre est + 1 AInsI, SI un pourcentage d'evolutIon de 5 a ete attemt sur une
penode couvrant deux annees scolaIres, ceCI voudraIt dIre que les eleves apprendraient en
deux ans ce que les eleves du groupe de comparaIson ont appns en trOIS ans (Glass,
McCaw et SmIth, 1981)

L'analyse cl-dessus JustIfie les resultats posItifs fourms par 1'00 sur l'amehoratIon de
l'apprentissage chez les filles amSI que chez les garçons Cet echantIllon peut ne pas être
representatlf de la populatIOn des programmes de 1'00 Mals, pendant que nous
exammons l'expenence de plus en plus de filles prenant part aux programmes de 1'00,
dans l'avemr, Il seraIt mteressant de VOIr SI les resultats sont coherents par rapport a la
suggestIOn Cl-dessus, selon laquelle les filles beneficleralent mIeux de 1'00 que les
garçons lorsqu'on les compare aux eleves du même sexe ne recevant pas le programme
de 1'00

Les potentialités

Nous ne savons pas exactement pOurqUOI 1'00 marche tant et SI bIen dans l'amehoratIon
de la perfonnance des filles Cependant, nous comprenons en qUOI conSIste un bon
programme de 1'00 et comment Il Imphque et motive les eleves Cette sectIOn presente
une esqUIsse des rapports entre certams attnbuts de l'IR! et les obstacles et facteurs
typIquement aSSOCIes avec l'amehoratIon de l'educatIon des filles

ElaboratIOn et pertmence de MaterIels didactiques centres sur l'apprenant

Les programmes de 1'00 sont dehberement crees avec un bon dosage de creatIvIte et
d'aspects pedagogIques Une enquête sur les audIteurs est touJours effectuee pour
determIner leurs pre-reqUIs, ce qu'Ils sont senses comprendre et les mameres dont
dlfferentes personnes apprennent dans des communautes SImIlaIres EnSUIte, des
evaluatIOns fonnatIves sont effectuees de façon contmue, au fur et a mesure que les
programmes se developpent pour VOIr SI les actlvltes creees marchent vraIment, une fOlS
qu'elles ont ete passees par les ondes L'enquête portant sur les audIteurs peut s'etendre a
partIr de l'etape qUI commence par le travaIl effectIf, fait avec les apprenants pour VOIr ou
se SItuent leurs mterêts et quels types de heros et d'exercIces peuvent vraIsemblablement
les Imphquer pour s'assurer aUSSI que l'ensemble de l'audItOIre a la pOSSIbIlIte d'acceder
a un poste radIO et que et, d'autre part, le contenu est pertment et appropne L'evaluatIon
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formatIve comprend touJours, des observatIOns a grande echelle pour s'assurer que les
eleves des deux sexes partIcIpent effectIvement

Cet aspect de la methodologle de l'IRl est dlfferent de la plupart des processus
d'eiaboratton de matenels dIdactIques Il est plutôt rare de VOIr des observateurs dans les
classes pendant que des leçons partlculIeres sont en tram d'être elaborees pour un manuel
donne Mals, au cours du processus d'eiaboratton des programmes de l'IRI, l'evaluatton
formatIve et les observatlOns sont considerees comme mdlspensables et, les objectifs
quantIfiables de chaque cours audIO sont attentIvement planifies a l'avance et repartis tout
au long de l'ensemble des programmes

Le processus nglde de collection des données permet aUSSI aux programmes d'être
centres sur les apprenants SI les programmes n'ont pas l'effet deslre, 11s sont modIfies
Etant donne que les programmes sont audIO, Ils peuvent être alsement modIfies sans
affecter l'ensemble de la séne Apres ce processus d'elaboratlon, les programmes
peuvent être utilIses mdefimment (tant que les apprenants contmuent a reaglr face aux
mêmes types d'actiVltes) Nous sommes convamcus qu'un tel processus concourt a
rendre les programmes mteractIfs et de bonne quahte Dans certams pays tels que la
PapouasIe Nouvelle Gumee et la Bohvle, les programmes de l'IRl, élabores depUIS 7 a 10
ans, sont encore utIlIses al'echelle natIOnale

Vamcre le temps et la dIstance

La radIO peut attemdre des apprenants qUI ne sont pas autrement en mesure de partiCIper
a l'educatIOn a cause de facteurs qUI sont aSSOCIes avec un faIble taux de scoiansatton et
de retentlon des filles longues dIstance des habItatIOns a l'ecole, dangers aSSOCIes a
l'mternat et coût eleve d'OpportunIte Des calendners scolaIres ngIdes qUI entrent
directement en conflIt avec le travaIl ou les responsabIlItes famIlIales qUI empêchent
souvent les filles de frequenter l'ecole Du faIt que les programmes radIO n'exIgent pas
necessalrement que les apprenants sOIent dans une salle de classe, le programme scolaIre
peut être conçu de mamere a s'adapter a un écheancler mhabltuel ou peut être conçu
pour un apprentIssage a dIstance L'IRI a effectIvement travaIlle avec des apprenants
ayant un emplOI de temps complexe, tels que les enfants des travaIlleurs agncoles en
Repubhque DOmlnICame et des adultes employes, au Honduras

ApprentIssage actIf et mteractIf

Pour 1'00, l'élement mteractlf pourraIt bIen être l'aspect le plus Important de la
méthodologIe destmee aux filles Dans des salles de classe a travers le monde, les filles
sont moms enchnes a s'affirmer ou a partICIper au même degre que les garçons Cette
tlmldlte peut être due à leur manque de confiance en SOI, en tant qu'elèves, a des
comportements acqUIS provenant de preferences culturelles pour les filles reservees et
non autontalres, ou, à un comportement acqUIS chez les enseignants qUI ont tendance à
plutôt recompenser les garçons ou a leur demander d'mtervenIr le plus souvent que les
filles
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L'OO dIspose d'enormes potentIalItes dans le cadre de l'amelIoratIon de l'envIronnement
de l'apprentIssage en sImplement augmentant les opportunItes pour un apprentISsage actIf
et mteractIf Par exemple on peut mvIter les eleves SUlvant les programmes de 1'00 a
faIre des expenences avec de la terre ou d'effectuer des mensuratIons dans des projets
SCIentIfiques et de receVOIr des mstructIOns dans ce sens, pendant que le programme
passe sur les ondes Dans d'autres programmes de 1'00, on peut demander aux Jeunes
enfants de partICIper en tant qu'acteurs a une plece de theâtre pour etudIer les
comportements samtaIres ou orgamser une dIScussIon hbre sur comment changer ces
comportements Les audIteurs deVIennent rapIdement des partICIpants actIfs en
SolutIonnant oralement des problemes, en effectuant des expenences pratIques et en
s'engageant dans des mteractIOns avec l'enseIgnant ou les camarades dans des debats ou
des actIvItes phYSIques On s'attend a ce que filles comme garçons, partICIpent Dans
certams cas, les scnpts de 1'00 ont tente de faIre en sorte que les filles partICIpent en
mVltant speCIfiquement celles-Cl a apporter leur contnbutIon en classe pendant que les
programmes passaIent sur les ondes

Un programme bIen elabore peut aUSSI servIr a demontrer la valeur des opIrnons et des
rôles des filles a travers les personnages radlophornques crees dans le but de condUIre et
de demontrer les actlvItes d'apprentIssage Dans des classes ou on demande rarement aux
eleves de Jouer un rôle actIf, ou on assume que les garçons sont plus doues que les filles
et ou les garçons sont SImplement plus favonses, même une heure d'apprentIssage
mteractIfpeut être un grand pas en avant

BâtIr sur la creativIté et l'ImagInatIOn

Les potentIalItes pour 1'00 de s'msplrer de la creatIVIte et de l'Imagmatton constItue
egalement un atout Important pour les filles SI les manuels dans leur forme habItuelle
peuvent redUIre l'ImagmatIon a travers des IllustratIOns donnees une fOlS pour toute et
une dependance par rapport au rnveau de formatIon et de competence de l'enseIgnant,
1'00 utIlIse les effets sonores et les descnpttons orales, de sorte que les audIteurs
peuvent, lIbrement se retrouver dans des lIeux qu'Ils ne pouvaIent pas Imagmer
auparavant et VIsualIser mdlvIduellement des personnages AtnsI, les actlvltes peuvent
aller de celles qill sont famIlIeres, telles que compter des fruIts au marche, a des chances
de d'aVOIr de l'expenence avec des choses se trouvant en dehors de l'encemte de l'ecole
ou des murs de la salle de classe, comme par exemple, apprendre des choses sur une
centrale electnque ou sur une chrnque samtaIre

Le benefice en est double Premlerement, les cours deVIennent plus pertments et plus
personnalIses, des facteurs que l'on aSSOCIe avec le succes des filles a l'ecole
Deuxlemement, Du faIt que les personnes S'IdentIfient a des personnes semblables, on
peut Imagmer les personnages dans des enVIronnements culturels appropnes, a10SI les
filles comme les garçons peuvent Imagmer qU'lIs se trouvent au centre des actlvltes

Les potentIalItes pour l'IR! de se servIr de l'Imagmatton des apprenants ont aUSSI des
consequences Importantes pour l'educatIon des filles Cela veut dIre que, durant le
processus d'apprentIssage, les audIteurs perçOIvent les filles et les garçons en mdIvIdus



capables d'apporter des solutIOns a des problemes Garçons et filles peuvent apprendre a
travers les expénences qUI passent a la radIo En outre, la plupart des programmes de
l'IRI ne presentent JamaIS VIsuellement et de façon delIberee, les personnages radIo aux
audIteurs, même au mveau des gUIdes et des posters qUI les accompagnent La raIson en
est sImple On pense que tant que les personnages demeurent des VOIX, ils peuvent
ressembler a n'Importe quelle personne Imagmee par l'audIteur et devIennent amSI
pertments pour les eleves dans deferentes classes, communautes ou famllles

Modèles et scenarios pertlDents

L'IRI offre de grandes OpportunItes pour lIvrer de nouveaux messages a caractere SOCial
et des modeles femmms pOSItIfs aux filles Dans plusIeurs endroIts de la planete terre, on
présente rarement aux elèves des exemples de femmes mstrUItes ou ayant réUSSI dans la
vie L'IR! offre la posslblhte d'mventer des modèles femmms pOSItIfs et de demontrer
des mteractlons positives entre les personnages, ce qUI peut effectivement demontrer aux
deux sexes que les filles aussI peuvent partiCIper et bien apprendre

La responsabIlIte se trouve au mveau de l'elaboratIon des scnpts et du chOIX du
personnage Un dosage mesuré entre la creatIOn de modeles pOSItifs pour les filles et celle
de personnages effectIvement credIbles est necessalre SI les personnages fémlmns ou
leurs aspIrations sont trop elOlgnes des femmes vivant dans la communaute, on peut les
conSiderer comme manquant de reahsme et ne pouvant pas contnbuer a attemdre les
objectifs educatifs

ConSiderer l'efficacite des scnpts de l'IRI par rapport a l'mtroductIOn de modeles positifs
et d'mteractIons entre les dIfférents personnages constitue une nouvelle tentative et un
objectIf majeur de cet artIcle SI les rédacteurs des scnpts ne font pas attentIOn, il y a un
danger a ce que les stereotypes dlscnmmatOlres des filles et des femmes ne SOIent
renforces Plus tard nous jetterons un regard entIque sur les sucees de l'IRI dans le cadre
de la demonstratIon des mteractIOns positIves entre hommes et femmes

Modifier les pratiques d'enseignement

En fin, les programme de l'IRl peuvent servIr d'mstruments de formatIOn pour les
enseIgnants SOIt, dIrectement ou mdlrectement Ils peuvent modifier les aptItudes des
enseIgnants dans l'exercice de leur profeSSion Par exemple, en AfrIque du Sud, la
formation des enseIgnants en competences en langue anglaIse est conSIderee comme le
premIer objectif du programme de l'IRI 'l'AnglaIS en ActIOn' Dans l'elaboratIOn des
programmes sur la pnme enfance en BolIVIe, les encadreurs adultes sont dIrectement
enseignés comment gerer les programmes, utiliser les ressources naturelles dIspombles
dans l'enVironnement pour les actIvites d'apprentissage et pour planifier les actlvItes a
vemr qUI concourent a soutemr le developpement de l'enfant

La formation des enseignants se passe aussI mdIrectement lors de la diffuSIOn des cours
Pour les programmes de SCIences et de sante, on gUIde les enseignants a travers un
processus au cours duquel, 11 leur est demande de jouer le rôle pnnclpal Les personnages
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des programmes radIOdIffuses presentent des filles et des garçons executant correctement
des actIvltes CecI dOIt certamement aVOIr une mfluence sur l'enseIgnant ou facilItateur,
au fur et a mesure qU'Il/elle surveIllent les eleves en classe En BolIVIe, un enseIgnant a
YU Juste, lorsqu'lI a dIt que le programme IR! etaIt son professeur

En fin, dans certaInS ecnts, les femmes enseIgnantes sont aSSOClees avec de meIlleurs
resultats pour les apprenantes C'est possIble qu'en dIverSIfiant les rôles et
caractenstIques des enseIgnants dans les cours radIOdiffuses, les effets negatlfs des
preferences des enseIgnants fimssent par être neutralIses

Les Scripts

La ou Il faut chercher l'explIcatIOn de la raIson pour laquelle les programmes de l'IR!
semblent SI benefiques pour les filles, se trouve au mveau du matenel dIdactique même, a
saVOIr, les scnpts QUOIqu'Il y ait plUSIeurs facteurs en presence dans la mIse en œuvre
d'un bon projet educatIf, la conceptIOn et la redactIOn du scnpt peuvent jouer un rôle
determmant dans le succes ou l'echec d'un programme de 1'00 Un scnpt 00 est le
resultat d'efforts combInes d'une eqUIpe comprenant les chercheurs qUI ont effectue
l'enquête sur l'audItOIre, des educateurs, des speCialIstes de contenu, des redacteurs et des
producteurs Avant la redactIon du premIer scnpt, on a beSOIn d'une plamficatIOn a
grande echelle pour defimr les objectifs du programme et les etapes a SUIvre, de creer des
personnages mteressants et des hIstOIres vraIsemblables qUI pUIssent favonser
l'mtroductIOn du contenu educatIf et faIre en sorte que les programmes SOIent conformes
aux besoms de l'audIence CIble

Les scnpts de 1'00 sont la representatIon VIsuelle de ce qu'entendent les audIteurs Un
scnpt radIO mteractIf ressemble beaucoup au scnpt d'une plece de theâtre dans laquelle
on redlge la lIgne qUI dOIt être dIte par chacun des personnages Les lIgnes sont souvent
numerotees, de sorte que les acteurs pUIssent facIlement trouver leurs places Un scnpt
IR! comprend aUSSI des effets sonores et de la mUSIque, souvent separes des dialogues
Ces effets sonores et la mUSIque sont en lettres majuscules et marques par le groupe de
lettres FX Il y a aUSSI des pauses dont la duree est mdlquee par l'abreVIatIOn PSR, pour
donner aux apprenants le temps de repondre

En lIsant les scnpts, on peut VOIr comment Il est demande aux eleves de prendre
actIvement part au processus d'apprentIssage amSI que quels genres de modeles leur sont
presentes Une analyse des scnpts donne une comprehensIOn lImltee de la façon dont
fonctionne l'mteractlvlte au mveau des programmes de l'IR! - nous pouvons VOIr SI la
structure des cours mêmes de 1'00 donne aux garçons et filles d'egaIes opportunItes
d'mteractIOn - malS nous ne pouvons pas VOIr comment cela se passe en classe La
meIlleure mamere de venfier SI garçons et filles sont egalement actifs au cours des leçons
est l'observatIOn de la classe L'analyse des scnpts permet plutôt d'analyser
l'apprentIssage qUI s'effectue a travers les personnages radIOphomques et, ceCI est le
pomt fort de l'analyse de nos scnpts
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Les personnages radIOphomques constItuent un element Important de l'apprentIssage au
mveau de l'IRl La plupart des programmes de 1'00 ont des presentateurs et des
personnages qUI prennent part a l'actIOn Generalement, le presentateur s'adresse
dIrectement aux audIteurs et repond comme S'Il/elle les entendaIt Souvent, le narrateur
represente l'autonte et est source de connaIssance , quelquefOIS c'est un enseIgnant
quoIque ne faIsant pas partIe du mIlIeu scolaIre Les presentateurs Jouent souvent un
double rôle de partICIpants a l'actIOn et de conteurs ommSCIents Les autres personnages
radIOphomques sont constItues d'enfants ou d'adultes

Une recherche anteneure dIt que dans les cours de 1'00, les personnages femImns ont
effectIvement une mfluence sur la façon dont les filles perçOIvent le contenu educatIf Les
gens s'IdentIfient a des evenements qUI arnvent a des personnes comme eux et, les filles
accordent une attentIOn partlcuhere aux modeles femmms Au cours d'une evaluatIOn
formatIve d'un programme de l'IRl avec des eleves de cmqUIeme annee au Costa RIca,
on avaIt demande aux enfants de representer par l'Image et de parler de leurs personnages
radlophomques preferes Presque toutes les filles ont cholSl la pnnclpale presentatnce
alors que les garçons ont parle des personnages masculIns (Vargas, 1994) Ces resultats
comcIdent avec des etudes qUI montrent que filles et garçons se SOUVIennent mIeux du
contenu en rapport avec leur sexe que celUI concernant le sexe oppose Des etudes portant
sur des Jeunes enfants montrent qu'Ils ImItent aUSSI et S'IdentIfient mIeux aux faits se
rapportant a leur genre (Levy et Flvush, 1993)

En outre, 11 est Important que le contenu lIe au genre comclde aUSSI avec les notIOns que
les enfants ont sur la convenance du genre Le matenel dIdactIque qUI n'est pas adapté au
genre est moms enclm a être retenu et peut même être modIfie par la memOIre pour se
conformer aux stereotypes du genre Dans une etude ou on avaIt demande aux enfants de
chOISIr la correcte actIOn SUIvante dans une sequence, Ils étalent plus portes a chOISIr
l'action en rapport avec leur genre que celle temporaIrement en rapport avec la séquence
(Boston et Levy, 1991) Par exemple, lorsqu'on a donne aux enfants une sene d'Images
montrant une famIlle prenant son dîner et, enSUIte, une Image representant un homme
faisant la vaisselle ou une femme en tram de lIre, Ils chOISIraIent certamement la seconde
Image comme etant l'actIOn SUIvante la plus correcte CeCI est surtout vraI en ce qUI
concerne les tres Jeunes enfants

Cela veut-Il dIre que les vraIS personnages femlmns devraient se conformer aux
stéreotypes du genre? Nous pensons qu'Ils ne devraIent pas car, creer des personnages
femmms stnctement conformes aux steréotypes du genre pourrait servIr a creer un
obstacle à l'education des filles, particulIerement, au mveau des matleres, competences et
comportements typIquement aSSOCIés avec les garçons par les steréotypes
dlscnmmatOIres Il y a des preuves selon lesquelles, l'exIstence de steréotypes
dlscnmmatOIres contnbue au succes momdre des filles en SCIences et en mathematIques
Dans une etude sur la dlfference des sexes au mveau des competences cogmtIves
spatiales, Il y avaIt une grande dIfference au mveau de la notion de rotation de l'Image
entre les sexes lorsque les mstructIons mettaIent l'accent sur l'utIlIsatIOn d'une
compétence lIee aux occupatIOns mâles tSharps, Pnce et WIllIams, 1994) Les
occupatIons reservees aux filles par les stereotypes ont donne resultat a une toute petIte



•

•

•

•

•

•

dlfference presque mSIgnIfiante Sharps, Pnce et WilIams suggerent que les dlfferences
de performance pUIssent être explIquees par les esperances socIOculturelles , les filles
sont moms motIvees pour bIen faIre dans tout comportement perçu comme mopportun
pour le sexe femlmn

Rasanen (1991) aUSSI soutient que les Jeunes finnOIses ont une plus faIble maîtnse des
concepts de la physIque que les garçons pUIsqu'elles ont moms de connaissances
anteneures et d'expénence sur lesquelles baser les nouveaux concepts, elles ont aUSSI
moms de confiance en SOI, concernant leur capaCIte a resoudre les problemes de
physIque Rasanen s'appUIe sur des etudes montrant que les garçons ont plus
d'expenence en rapport avec les SCIences physIques hors de l'ecole que les filles et que,
les SCIences physIques sont aSSOClees avec un style de VIe masculm Ces facteurs SOCIaux
mfluencent la performance Les garçons ont mIeux travaIlle que les filles sur les
problemes de physIque qUI eXIgent des explIcatIOns SCIentIfiques ou les connaIssances
anteneures etaIent Importantes malS, les filles ont autant, smon mIeux travaIlle que les
garçons sur les problemes dans lesquels les connaissances anteneures etaient presentes
dans l'enonce même du probleme a resoudre

Ces etudes suggerent que l'exIstence des stereotypes dlscnmmatorres au sem du matenel
educatIf perpetue les megalItes au mveau des performances Il dOIt aUSSI Y aVOIr
certamement d'autres effets SOCIaux negatIfs qUI ne sont pas aUSSI faCIlement
quantifiables en terme de performance par les tests standard Par exemple, les femmes
peuvent être economlquement defavonsees SIon les decourage dans le ChOIX de cameres
techmques "masculmes" mIeux retnbuees Dans une etude ou des conseIllers en
onentatlOn scolarre ont ecoute des filles parler de leurs aSpIratIOns d'emplOIS Celles qUI
ont ChOISI les emplOIS "masculIns" etaient conSIderees comme necessItant des conseIls
alors que, celles qUI s'mtereSSaIent aux carneres "femmmes" etaIent presumees faIre des
ChOIX normaux (Bornstem, 1982) S'Il est claIr que les aspIratIOns SOCIales concernant le
genre affectent effectivement l'apprentIssage, Il est difficIle de determmer a long ou court
terme, l'envergure des consequences negatIves des stereotypes dlscnmmatOIres
Beaucoup de recherches restent encore a faire pour determmer comment les stereotypes
du genre affectent l'apprentIssage dans dlfferents contextes culturels et enVIronnements
educatIfs Ycompns, l'enseIgnement par la radIO mteractIve

Neanmoms, les recherches courantes montrent du dOIgt la motivatIOn a apprendre comme
facteur clarrement miluence par les aspIrations du genre Souvent, les filles ne se sentent
pas capables ou ne veulent pas apprendre des aptItudes qu'elles perçOIvent comme
mopportuns pour leur genre Face a cet obstacle a l'apprentissage, les educateurs ont
deux optIons (1) dISSOCIer le genre du contenu a enseIgner ou (2) modIfier les notIons
des competences et attItudes conSIderees comme appropnees a tel ou tel genre La
prerrnere optIOn comprend la suppreSSIOn des stereotypes dlscnmmat01res mutIles du
matenel educatIf et d'utilIser des exemples neutres du pomt de vue genre Par exemple
les concepts de phYSIques peuvent être enseIgnes en utilIsant comme contexte la cour de
recreatIOn ou un enVIronnement non speCIfique d'un pomt de vue genre, plutôt que le
contexte d'un chantIer de constructIOn, domaine tradItIOnnel des hommes La seconde
optIOn qUI conSIste a modIfier les aSSOCiatIons tradItIOnnelles par rapport au genre, a



travers l'mtroductIOn de modeles femlmns Par exemple, une sene sCIentIfique pourraIt
creer un personnage femmm vraIsemblable qUi est cuneux, logIque et qUi aIme faIre des
expenences Nous savons que les filles s'asSoCIent aux personnages femmms et qu'un
modele femmm pOSItIf a les potentIalItes pouvant modIfier les esperances des filles en
faveur du comportement appropne Dans cet exemple, on encourage les filles a se
conSIderer comme des SCIentIfiques (On aIde egalement les garçons a VOIr les filles en
sCIentifiques) Une Image posItIve des femmes dans les leçons est une façon de rendre
l'IR! plus concerne par les besoms d'apprentIssage chez les filles

Les résultats de l'analyse des scripts

Nous avons ChOISI au hasard, pour une revue mformelle, 25 scnpts a partir de cmq
programmes differents et avons cherche a vOIr comment l'IR! a traite les questIons de
genre, surtout en ce qUi concerne son potentiel a presenter des modeles femImns posItifs
En analysant les scnpts, nous nous sommes mteresses a cmq grands domames (a) la
frequence d'appantIon, noms et VOIX des personnages par sexe , (b) les traits
psychologiques par sexe, (c) les Images au travaIl/emploI et la VIe de famIlle , (d)
comment le processus d'apprentIssage a eté elabore , et (e) le langage seXIste

1 Globalement, Il y avait une forte présence de femmes

Les femmes etaIent presentes en tant qu'enseignantes, presentatnces, et autres
personnages dans tous les scnpts Cependant, les personnages masculIns depassalent les
femmes par une moyenne de 1,3 contrel Neanmoms, les pnnCIpaux personnages des
senes de l'IR! etaIent eqUItablement dIstnbues par rapport au genre , les plus fortes
presences masculInes dans trOIs des SIX senes etaIent dues a davantage d'hommes dans
des rôles moms Importants Les quatre senes qUI ont represente un personnage décnvant
l'actIOn, ou procedant à la structuration de la leçon tout en prenant part a l'histOIre se
sont servI de présentatnces Les deux autres senes n'avalent pas de presentateurs, maIS
ont plutôt utilIse des personnages standard, mâle et femelle pour structurer la leçon

Nombre de personnages mâles et femelles par script (PartIes orales)
1 2 3 4 5

M F M F M F M F M F Total M Total F
Sene 1 3 3 4 5 5 4 7 4 7 4 26 20
Sene 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 5 10
Sene 3 1 1 1 2 1 1 2 2 2 2 7 8
Sene 4 6 4 7 4 7 4 6 4 26 16
Sene 5 5 2 3 3 4 1 6 5 8 3 26 14
Sene 6 2 2 2 2
Totaux 18 14 16 16 18 12 22 17 18 11 92 70

Ou 1,31 contre 1

Les femmes aussI avalent htteralement et metaphonquement une VOIX dans les leçons de
l'IRI Du fait que l'IRI repose sur les perceptIOns orales, la presence des femmes n'est
ressentIe que lorsqu'elles parlent, on leur parle ou, on les mentIOnne nommement dans le
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dIalogue SI les hommes ont legerement parle plus de fOlS que les femmes (un ratIo de
1,08 contre 1 ), celles-cl avalent deux fOlS plus de chance d'entrer en mteractIOn avec les
auditeurs en leur posant des questIOns ou, en leur donnant des mstructIOns CeCI est lIe a
la pUIssance de penetranon des presentatrices qUI sont souvent celles qUI s'adressent
dIrectement aux audIteurs Nous avons aUSSI cherche a saVOIr S'Il y avaIt un schema du
nombre de fOlS que les hommes ou les femmes ont ete mterrompus pendant qu'Ils
parlaient sOIt, par un autre personnage, SOIt par un evenement quelconque Nous n'avons
pas trouve de tendance Le seul domame ou les scnpts ont montre une preference en
faveur des hommes a ete le nombre de fOlS ou mâles et femelles ete nommement
mentIonnes (un rano de 1 61 pour 1 ) Certames senes etatent plus enclInes que d'autres a
montrer ce genre de preference Appeler les personnages par leurs propres noms est
Important dans la mesure ou cela fatt d'eux des mdlvldus vratsemblables plutôt que des
VOIX sans nom, ou par rapport a une foncnon telle que "le pere de Georges" ou "la femme
qUI vend des chaussures"

Nombre de fOlS les personnages ont ete nommément mentIOnnes
1 2 3 4 5 Total M Total F
M F M F M F M F M F

Sene 1 48 29 9 10 52 7 30 2 46 5 185 53
Sene 2 16 39 22 22 34 24 10 27 8 30 90 142
Sene 3 15 27 11 12 9 8 67 63 30 13 132 123
Sene 4 77 26 44 12 15 22 32 25 168 85
Sene 5 33 19 23 8 42 10 43 29 53 18 194 84
Sene 6 35 12 35 12
Totaux 224 152 109 64 152 71 182 146 137 66 804 499

2 Dans certams cas, les leçons n'ont pas fait de distInctIOns entre audIteurs mâles
et femelles et dans d'autres, on a explICitement encourage les auditrices a
participer

La plupart des senes (quatre sur SIX), n'ont pas fatt de dlfference entre audIteurs et
audItnces Elles ont unlIse des termes neutres du pomt de vue genre en dIsant SOIt, "les
enfants" SOIt, "les eleves» L'utIlIsatIon d'une termmologIe neutre du pomt de vue genre
pour s'adresser aux audIteurs est preferable dans la mesure ou l'observatIOn de classe
revele que garçons et filles partICIpent de façon eqUItable dans les programmes de 1'00

Cependant, SI les filles ont tendance a partICIper en classe moms que les garçons, alors,
dIfferenCIer garçons et filles deVIent une opnon Dans deux programmes, on a dIVIse la
classe en deux groupes sur la base du genre en demandant aux enseIgnants d'mterroger
alternatIvement les garçons et les filles ou en demandant d'abord aux garçons enSUIte,
aux filles de repondre a la questIOn en tant que groupe CeCI represente une bonne
alternanve pour s'assurer que les enseIgnants qUI pourraIent normalement n'mterroger
que les garçons, font aUSSI appel aux filles, souvent nmldes en classe pour qu'elles
partICIpent dans les acnvltes radIOdiffusees La dlfferennatlon des sexes peut aUSSI être
unlIsee pour focalIser les filles au cours d'acnvltes speCIfiques , par exemple un
programme a mIS l'accent sur les competences a dmger au rnveau des deux sexes en
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demandant specIalement à l'enseIgnant de choISIr une fille comme responsable et ensUIte,
desIgner un garçon dans la même fonctIon

Dans certames langues, Il seraIt preferable d'utIhser la forme femmme et masculme d'un
mot pour s'adresser aux auditeurs (S'Il n'est pas necessalre de leur demander de repondre
separement) En Espagnol le masculIn plunel des noms denote a la fOlS les masculms et
les groupes mIxtes (mfios SIgnIfie a la fOlS "les enfants" et "les garçons") Amsi mnos
peut SIgnIfier tous les enfants ou, seulement les garçons L'utIhsatIon du femmm "mfias"
est une façon d'mclure speCIfiquement les filles lorsque les personnages radIO s'adressent
aux audIteurs Seulement une sene sur les quatre a utIlIse a la fOlS les formes femmme et
masculIne pour s'adresser aux audIteurs

3 L'étendue des profeSSIOns féminines était assez lImitée

La plupart des occupations des femmes a concerne les actIvItes de soms - surveIllante de
la cour de recreatlon, mfirmlere, sage femme, bonne, gardIenne d'enfants ou mère Les
tâches pratiquees au cours de leurs occupatIOns comprennent, faIre du thé, faIre la
Clllsme, farre le hnge, nournr les bebes et preparer les medlcaments Deux personnages
ne se retrOUVaient pas a leur place parmI les actIvites de soms Une presentatnce qUI a
predIt le futur et une femme MaIre de la VIlle D'autre part, les occupatIOns des hommes
etaIent assez vanees Ils travaIllaient dans des centrales electnques, dans des plantations
de bananes et dans des fermes Ils etaIent menUISIers, conducteurs d'autobus, magICIens,
comptables, mgémeurs, pêcheurs, marchands, propnetaires temens, prêtres, rOIS, gardes,
fonctionnaIres de l'etat, manns, polICIers, guensseurs tradItionnels et juges Les hommes
fabnquaIent des choses telles que les cerfs-volants, les bateaux, les barrages ou les
bâtiments Les hommes adultes se sont rarement occupes des enfants smon pour les
repnmander, ou dans certams cas, Ils ont partICIpe a les noumr Dans une sene, un
homme est entre en mteractIOn avec les personnages comme s'tIleur apportait des soms
malS en fart, n'a JamaIS agI en tant que tel Il a fOurnIt l'mformatIOn venant de l'exteneur
et n'a jamars partICIpe aux jeux des enfants ou, a leur surveIllance journahere
QuelquefOIS, des plus jeunes garçons ont pns som de bebes ou de personnes âgees

L'etendue des optIOns professlOnnelles auxquelles les garçons et les filles sont exposees a
travers les programmes de 1'00, dépend des contextes sOCIoculturels et des objectIfs
d'apprentissage de la sene Il pourraIt ne pas être appropne de melanger les occupations
speCIfiques au genre SI ceCI peut mterferer avec les esperances culturellement acceptables
et deranger le processus d'apprentissage Dans de telles SItuatIOns, les redacteurs de
scnpts feraIent mIeux d'opter pour la neutralIté au mveau du genre, en se debarrassant
des reférences mutIles Cependant, les senes qUI visent a promOUVOIr des options
profeSSIonnelles non tradItIonnelles pour les filles ou des tâches partagées entre filles et
garçons, devront certamement mclure un domame plus vaste d'occupations qUI ne sont
pas speCIfiquement reservees a un genre

4 Il Y avait d'Importants comportements et attitudes pour l'apprentissage
interactif qUI n'étalent pas éqUItablement représentes au nIveau des personnages
masculIns et fémininS
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Nous nous sommes partIculIerement mteresses a l'analyse de la façon dont les
personnages acqueralent les connaIssances et s'Ils montraIent ouvertement des qualItes
telles que l'aptItude a dmger, la cunosIte amsI que l'espnt d'aventure Celles-cl
constItuent des qualItes Importantes que les eleves dOlvent utIlIser dans l'apprentIssage
mteractIf et, qm peuvent ne pas être encourages dans les classes tradItIOnnelles ou on
pratIque l'apprentIssage par cœur QUOlque les competences souvent cultIvees dans
l'apprentIssage par cœur - ecouter, se souvemr et repeter la reponse correcte - ne sont pas
sans Importance, l'apprentIssage mteractIf eXIge davantage de la part de l'apprenant Il
encourage l'apprenant a voulOIr resoudre, de façon mdependante des problemes en
expenmentant dlfferentes solutIOns et en utIlIsant des connaIssances venant de dlfferentes
sources Il est speCIalement Important que les programmes encouragent a la fOlS, filles et
garçons a perceVOlr le comportement de l'apprentIssage comme appropne du pomt de
vue genre

Sources des connaIssances

FIlles et garçons ont ete conSIderes comme aptes a acquenr les connaIssances provenant
souvent d'un enseIgnant "adulte" Dans tous les programmes, on estIme que filles et
garçons peuvent egalement fourmr la reponse correcte a une questIOn posee TrOls des
senes contenaIent des personnages mâles et femelles qm ont utIlIse la magIe ou la SCIence
non OCCIdentale comme source de connaIssance CeCI a ete la façon dont les senes ont
mtrodmt les connaIssances tradItIonnelles qm auraIent pu être dlscnmmees ou Ignorees
par d'autres matenels educatIfs Cependant, dans d'autres programmes, Il y avaIt un
penchant seXIste eVldent dans certams types de raIsonnement ou de sources de
connaIssance

UtIlisatIOn d'un raisonnement analytique Des quatre programmes dans lesquels des
personnages utIlIsant un raIsonnement analytIque sont representes, trOlS aVaIent tendance
a montrer les hommes faIsant plus usage du raIsonnement analytIque que les femmes Par
exemple, au cours de la descnptIOn d'une VIOlente tornade, une fille s'est exclamee "que
c'est homble" pendant qu'un garçon a mentIonne comment Il seraIt mteressant de
prendre des photos de la destructIOn Dans un autre cas, un pere a porte un Jugement sur
la drOlture d'un Juge, sur la base de ce qU'lI a dIt au sUjet des ses motIvatIOns pendant que
la mere a doute des competences du Juge parce qU'lI avaIt des petIts yeux profonds et une
fine moustache Cependant, une sene a presente un modele femlmn pOSItIf faIsant usage
d'une pensee lOgIque/scIentIfique a travers un personnage qm a attemt sa conclUSIOn par
deductIOn On attendaIt de cette même personne, la reponse a une questIOn complexe

Demander aux auditeurs de fournir de l'mformatIOn D'une mamere generale, les
femmes ont faIt recours a la technIque qUi conSIste a demander aux audIteurs d'aIder les
personnages radIOphornques et de faITe en sorte que les eleves al'ecoute se sentent
ImplIques dans l'actIOn, au cours d'une tâche donnee Les hommes adultes ont moms
commumque dIrectement avec l'audltOlre que les femmes malS, lorsqU'lIs l'ont faIt, Ils
n'ont JamaIs demande a l'audItOIre de les aIder



Recours à la technologie ou à d'autres Instruments Les troIS senes d'aventure
mentIOnnent des objets speCIfiques (des lIvres de magIe, des medaillons, des radIOS et des
appareIls photographIques) presque exclUSIvement utIhses par des hommes QuelquefoIS,
les femmes dedalgnent ouvertement la technologIe, comme lorsqu'une VIeIlle femme a
appelé une radIO, "ce truc IdIot"

QualItés exhlbees par les personnages fémlnms par série
Rôle de leader CunosIte Espnt d'aventure

Sene 1 OUI OUI Ne s'applIque pas
Sene 2 Non OUI Non
Sene 3 Non OUI Ne s'apphque pas
Sene 4 OUI OUI Ne s'apphque pas
Sene 5 Non OUI Non
Sene 6 Non OUI Non

Rôle de leader

Dans les deux tIers des programmes, les hommes ont tendance a montrer des quahtes de
leader, dans l'autre tIers, ces quahtes ont ete demontrees a la fOlS, par les hommes et les
femmes Des exemples d'hommes Jouant le rôle de meneurs comprennent, parler d'une
manIère generale au nom du groupe et s'adresser aux etrangers, InItIer des actIOns et
dlstnbuer des tâches aux autres, conclure des dIScussIons et, prendre la decision finale
Dans ces sénes, les femmes avalent souvent les rôles secondaIres dans l'actIon, aIdant les
hommes dans l'executlOn des tâches Les femmes sont souvent decntes en tant que
"compagnes", "guIdes" ou "aSSIstantes" Elles ont fatt des suggestIons au groupe quant au
processus de l'actIOn et ont parttClpe a la pnse de declslon malS, d'une mamere generale,
elles n'ont pas pns de declSlon finale

Les autres deux senes avalent a la fOlS des personnages masculIns et femmms dans les
rôles de chefs Par exemple, une Jeune fille cuneuse avatt tout le temps des Idees qUI
condUIsaIent a des activites ou a des leçons et elle faIsaIt en sorte que des choses se
passent au cours de la narratIon Dans ces programmes, les personnages masculIns et
fémmms ont tous assume des rôles actIfs dans l'expose de la leçon, en dmgeant les elèves
vers l'actlvlte SUIvante

La curIosIté

Cette caractensttque etatt VISIble au nIveau des deux sexes dans tous les programmes
passes en revue Les personnages ont montre de l'mterêt dans les evenements et les
actlvltes des programmes, pose des questIOns et essaye de trouver les reponses

L 'esprlt d'aventure

La mOItIe des senes ont utIlIse des rustOlres dans lesquelles les personnages
radlophomques se sont meles a une aventure Ces senes ont eu tendance a attnbuer aux
personnages mâles l'espnt d'aventure Seuls, les personnages masculms ont utIlIsé un



•

•

•

•

•

•

•

•

vocabulaIre lIe a l'aventure ou a la guerre Les hommes ont ete decnts en tant que
"guemers" dans une "bataIlle" Ils ont utilIse des vocables tels que traîtres, lâches,
honneur, purutIOns, prrates, mISSIons ou ennemIS Les femmes, quant a elles, ne l'ont pas
fait Lorsqu'lIs ont ete confrontes avec l'Idee d'aventure, (se faufiler dans un naVIre pIrate
ou prendre le bateau en dIrection d'une destmatIOn mconnue), les hommes ont eu
tendance a reaglr avec enthousIasme, contraIrement aux femmes L'espnt d'aventure
chez les hommes etait quelque peu Irresponsable ou mal perçu Les hommes avalent
tendance a ne pas penser aux consequences negatIves et ont souvent passe outre les
mqUIetudes des femmes en ce qUI concerne la sécunte ou l'aspect pratIque de la SItuatIon
Les femmes de tous les âges ont lIbrement admIS aVOIr peur du tonnerre, des endroIts
obscures et de l'mconnu alors qu'on pOUVait persuader les hommes a effectuer des tâches
afin de ne pas être taxes de lâches Seuls trOIS personnages masculms ont montre qu'Ils
avalent eu peur - un Jeune garçon, un garçon studIeux et un Juge dIabolIque

L'espIèglerIe

Un personnage coqum apparaît dans cmq des SIX programmes, Il s'agIt SOIt, d'un garçon
SOIt, d'un ammal Ce garçon (ou ammal) est Irresponsable, Imprudent ou, souvent se met
dans des problemes parce qu'Il desobelt ou Il est trop cuneux Le garçon esplegle
preCIpIte l'actIOn Par exemple, la cunoslte d'un garçon Jouant avec un medaIllon le
condulSlt a la decouverte d'un moyen secret de commurucatIon avec les enfants de la
classe QuelquefoIs, ce type de personnage favonse le deroulement de l'htstOlre, de façon
aCCIdentelle comme dans le cas d'un garçon pns en otage par un Juge dIabolIque qUI l'a
accuse de "S'ImmIscer" dans ses affaires, ou d'un garçon dont le velo est tombe en panne
devant la maIson d'un enseIgnant

Le garçon esplegle n'est pas seulement un catalyseur pour le deroulement de l'htstOlre,
maiS Il constitue souvent un alIbI pour les messages educatIfs QuelquefOIs, le garçon
coqum ne comprend pas ou se trompe En le rectifiant, on presente la leçon du JOur Une
fOlS, un perroquet coqum a essaye de s'envoler par une fenêtre fermee CeCI sert d'alIbI
pour enseIgner les concepts "ouvert" et "ferme" Dans un autre exemple, un rêve portant
sur un enfant ayant la fievre, ISSU de l'anxlete ImagmatIve d'un garçon, a abouti a un
cours sur l'ltnmUIDsatIOn

Aucun des programmes passes en revue ne parle de fille espiegle QUOIque les filles
cuneuses ont ete abondantes Cependant, la dlfference entre cunosIte et l'espiegiene est
Importante Les garçons espiegles ont la lIberte de dIre ou de faire des choses stupIdes, de
se tromper et d'être mauvaIS Les garçons et les filles responsables, cuneux ou non, sont
mfaillIblement bons Leur bonte constante est au plus, louable, malS ne pas être attemte
par l'eleve moyen parmI les audIteurs et, dans le pIre des cas, elle est tout a faIt
ennuyeuse

Le garçon coqum deVIent de fait le heros de la sene, même SI cela n'etaIt pas l'mtentlon
des redacteurs des scnpts Il represente la cle de l'mtngue et de la leçon, son rôle est donc
preponderant Il n'est pas parfait amSI, 11 est plus enclm à se faIre auner, et plus reel Le
presentateur d'une sene commence par essayer de fane d'une fille, le personnage



prmclpal Il a exphque qU'II s'agIt d'une hlst01re au sUjet d'une fille "comme vous",
"ayant à peu prêt votre âge» et une famIlle Mals, à la fin du même scnpt, la fille etaIt
completement dommee par son frere coqum Lorsqu'on faIt des efforts pour mclure des
modèles femmms dans le matenel dIdactIque, les filles sont d'habItude, des "bonnes
filles" Ideales Et la bonne fille sera toujours moms Importante pour l'mtngue, moms
ImplIquée dans la leçon, et moms mteressante que le garçon esplegle Du faIt que
l'espleglene est umquement du domame masculm, les femmes sont souvent releguees
aux rôles secondaIres Les bons modeles femmms ne devraIent pas umquement être
perpetuellement des filles qUI sont bonnes Essayer d'utIlIser des filles esplegles, ouvnralt
toute une sene de possIbIlItes aux redacteurs de scnpts

Echantillon de scripts:
Un exercice au niveau de l'analyse du genre

Cette sectIOn presente trOIS echantIllons de scnpts en tant qu'exercIce d'analyse du genre
Ils sont bases sur des programmes réels, malS ont eté modIfies en fonctIon des buts de
l'exerCIce Les gUIdes de l'analyse des scnpts ont ete utIlIses pour la revue des scnpts de
l'IRI présentes dans ce document Chaque categone de scnpts est dlfferente, et de ce fait,
sUjet a dlfferentes mterpretatIOns du genre SUIte a l'analyse de chaque echantIllon de
scnpts, Il y a une dISCUSSIon portant sur la manlere dont Il faut les modIfier pour les
rendre plus appropnés en faveur des filles

L'analyse des SCripts
Un gUIde pour les messages destmés aux filles au nIveau des SCripts de la
radIO

1 Fréquence d'apparitIOn, noms et VOIX des personnages par genre
CombIen de personnages sont des hommes? CombIen sont des femmes? Quand est-ce
qu'ils apparaIssent dans l'hIstOIre? CombIen de fOlS est-ce que les personnages parlent?
Sont-Ils mterrompus ? CombIen de fOlS leurs noms sont-Ils prononces? Les petIts noms
ont-Ils ete utIlIses?

2 TraIts psychologiques par genre
Que font et dIsent les personnages? QUI prend l'irutIatIve ? QUI dlstnbue les tâches? QUI
prend les declSlons finales? QUI est d'accord/pas d'accord? Comment est-ce qu'Ils
mfluencent les autres? Se servent-Ils d'objets ou d'outIls?

3 Images du travail/emploI et VIe de famille
Quelles occupatIOns ont les hommes et les femmes ? Quels rôles economlques et
politIques ont-Ils? Quels rôles jouent-Ils dans la famIlle et dans la communaute?

4 Le processus d'apprentissage
D'ou est-ce que les personnages tIrent leurs mformatIons? Comment est-ce que les
personnages masculIns et femmms partICIpent-Ils dans le processus d'apprentIssage? QUI
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parle aux audIteurs? Que demande-t-on aux enseIgnants de faire en classe? Comment
est-ce que l'auditOIre est-Il compose? Les eleves partICIpent-Ils au processus
d'apprentissage?

5 Le langage seXIste
Quels pronoms sont utIlIses? CombIen de fOlS zl est utilIse par rapport elle? Quels mots
sont utilIses par les personnages ? Y a-t-Il un vocabulaIre dont l'usage est reserve
exclUSIvement a un sexe? Est-ce que les personnages utIlIsent des mots seXIstes pour
decnre un même concept?

SCrIpt 1 - Dialogue et activités

Un dIalogue ou conversation entre deux ou plus de personnes est souvent utilIse pour
mtrodUIre des concepts et condUIre a des actIvites Regardons a l'aspect genre dans le
dialogue de cet echantIllon de scnpts de SCIences et, mentIonnant deux enseIgnants, M
Tore et Mme Poro et deux eleves, Mane et PIerre

1 Mme Poro Salut, M Tore Je pense que Mane a appreCIe notre dermere leçon sur
l'electncIte

3, Mme Poro J'al entendu PIerre et Mane s'mterroger l'un l'autre sur c'est que c'est que
l'electnclte et ce qUI le fait fonctIOnner

•

•

2 M Tore

4 M Tore

OUI, elle l'a appreClee Mamtenant, les enfants connaIssent comment se
servIr d'une battene de lampe torche et d'un fil de fer pour confectIOnner
un SImple CIrCUIt

Mane et PIerre sont en tram de poser des questIOns Importantes sur
l'electnclte Nous ne pouvons pas VOIr l'electnclte a moms que nous ne
VOYIOns la lumlere de l'eclalr ou une etmcelle electnque MalS nous
pouvons VOIr comment l'electncite faIt marcher beaucoup de choses Nous
trouverons ceCI dans la leçon d'aUJourd'hUI

• 5 FX

6 Mane

• 7 PIerre

8 FX

9 M Tore

•

•

MUSIQUE RADIOPHONIQUE JOUANT ( 06)

J'aIme chanter et ecouter de la mUSIque

Mm aussI Chantons 1

LES ENFANTS CHANTANT DOUCEMENT AVEC LA RADIO ( 04)

Je m'excuse d'mterrompre votre dIvertIssement, les enfants Regardez,
aUJourd'hUI j'ai achete une nouvelle lampe torche MalS j'al oublIe
d'acheter les battenes PIerre, pUIS-Je essayer ma lampe torche avec les
battenes de ta radIO ?



10 PIerre 0 K, laIssez-mOl les mettre pour vous

Il FX LES BATTERIES EN TRAIN D'ETRE ENLEVEES DE LA RADIO
ET CHARGEES DANS LA LAMPE TORCHE

12 M Tore Regardez ce qm amve lorsque Je pousse le bouton d'allumage

13 PIerre Ça marche, M Tore, ça marche r La lampe torche s'allume

14 Mane (contranée) PIerre, allume la radIo Je veux chanter

15 PIerre 0 K Je vals l'allumer

16 FX POUSSANT LE BOUTON DE LA RADIO

17 Pierre Eh, pourquoI la radIO ne marche-t-elle pas?

18 M Tore Les enfants, de qUOI est-ce que la radio de PIerre a beSOIn pour marcher?

19 PSR ( 02)

20 Mme Poro De battenes La radIO de Pierre a besom de battenes pour marcher, tout
comme la lampe torche a besom de battenes pour eclaIrer

(CecI condUIt a la révlSlon sur l'electnctte et des CIrCUIts sImples)

21 M Tore PIerre, tu sembles tres occupe Que fats-tu?

22 PIerre Je SUIS en tram de fabnquer un cerf-volant pour le fatre voler cet apres­
mIdI

23 M Tore PIerre c'est dangereux de faIre voler le cerf-volant dans la cour de notre
ecole

24 PIerre POurqUOI, M Tore?

25 M Tore Regarde ces lIgnes de transport du courant la-bas en haut C'est dangereux
de faIre voler ton cerf-volant au pres de ces lIgnes Donc, ne vas JamaIS,
JamaIS a côte de ces lIgnes

(CeCI condUIt à un exerCIce portant sur la secunte dans un cahIer d'exerCIce qUI
accompagne)

26 M Tore Les enfants, nous avons appns certames choses desquelles nous devnons



nous mefier en utlhsant l'electncIte Vous pouvez fabnquer un poster de
secunte avec votre enseIgnant a la fin de l'emlsslon

27 FX TRANSITION MUSICALE

28 PIerre

29 Mane

30 PIerre

Mane, nous devons parler a Mme Poro et a M Tore de notre VIsite a la
centrale electnque

Ça c'est une bonne Idee C'etaIt tres mteressant de VOIr toutes ces
machmes avec lesquelles les hommes travaIllent Je n'avals JamaIS vu de
SI grandes machmes

Eh tOI , Allons-y

(CecI condUIt a une dISCUSSIon et a un exerCIce du cahIer d'exercIce sur l'utIhsatlon de
l'electncIte )

31 PIerre Mme Poro, quelquefoIs mes amIS et mm empIlons des pIerres et des
bâtons en travers du mangot pour faIre une petIte mare CecI seraIt-Il un
barrage?

•
32 Mme Poro OUI, PIerre, vous avez faIt un petIt barrage Vous aVIez retenu l'eau

comme dans l'Image dans l'Encadre SIX, sur la page 45 de votre cahIer
d'exerCIce

33 PIerre Est-ce que Je peux aVOIr de l'electncIte avec un petit barrage?

•
34 Mme Poro (RIant) Non, PIerre Il faut de tres grosses machmes et un grand barrage

pour faIre de l'electncIte Vous poumez fabnquer une roue qUI tourneraIt
dans l'eau comme une turbme

35 PIerre Comment pourraIS-Je faIre cela?

• 36 Mme Poro Vous devnez trouver un endrOIt ou la nVlere coule tres rapIdement Vous
poumez fabnquer la roue avec du bambou ou des branches de palmIer et
la faIre tourner sur un bâton Cela ne sera pas facIle, maIS vous pouvez le
faIre

38 FX TRANSITION MUSICALE ( 05)

•

•

•

37 PIerre

39 Mane

Je pense que Je vals essayer J'aIme construIre les barrages Je valS VOIr SI
Je peux fabnquer une roue avec un morceau de bambou et des feUIlles de
paIrmer Je verraI comment ça va se faIre

M Tore, Je ne savaIS pas que l'électnclté pouvaIt faIre tant de choses
L'electncité est tres Importante pour nous



40 M Tore Tu as ralson, Mane Nous savons qU'lI y a plusIeurs mameres de prodUIre
de l'electnclte Et plusIeurs façons de l'utIlIser

41 Mme Poro PIerre, Je voudraI que tu te SOUVIennes que l'electnclte peut être
dangereuse pour nous SI nous ne faIsons pas attentIOn

42 PIerre OUI, Mane a fabnque un poster de secunte J'en feraI un, mm aussI

43 Mme Poro Bien, Pierre Les enfants, apres l'emlsslon, vous devnez faIre des posters
de secunte au sUjet de l'electnctte pour vos classes aussI CecI vous
rappellera qU'lI faut falre attentIOn en utIhsant l'electnclté

44 M Tore Amusez-vous en confectIOnnant vos posters Mamtenant, au reVOIr

Analyse

1 Fréquence d'apparItIOn, noms et VOIX des personnages par genre QUOlqU'l1 y aIt
un nombre egal de personnages femmms et masculms, les femmes ne Jouent pas un
rôle aussI Important que les hommes dans la leçon (premlerement parce que Mane
n'a pas un grand rôle) Les hommes parlent deux fOlS plus que les femmes et leurs
noms aussI sont prononces deux fOlS plus

2 Traits psychologiques par genre A partir de cette courte selectIOn, nous avons la
forte ImpreSSIOn que PIerre est un garçon cuneux et actif Il fabnque des cerfs­
volants, des barrages contre le courant de l'eau et Il va essayer aussI de fabnquer une
petite turbme Les enseIgnants lUI ont rappele deux fOlS qu'l1 faut falre attention
Nous n'avons pas vu Mane ImtIer une actlvlte ou faire quOI que ce SOit, de sa propre
ImtIatIve C'est Pierre qUI leur suggere de chanter en même temps que la radIO et
Mane accepte parce qu'elle aime chanter PIerre suggere qu'Ils parlent de leur vIsite a
la centrale electnque et, Mane est d'accord Mane confectIOnne un poster de secunte
maiS, n'entreprend aucune actIOn qUI pourrait comporter des nsques pour sa secunte

3 Les Images du travaJl/emplOi et de la vie de famIlle L'homme et la femme sont
tous deux des enseignants Des hommes travaIllent a la centrale electnque

4 Le processus d'apprentissage Hommes et femmes sont perçus comme
connaIsseurs Mane et PIerre ont ete tous les deux fehcltes pour aVOIr donne des
reponses correctes et pour leur capaCité a poser de bonnes questIOns Mme Poro amsl
que M Tore posent des questIOns et donnent des reponses Cependant, PIerre est le
seul personnage que l'on montre executant des actlvltes phYSiques et voulant
condUIre des expenmentatIOns

5 Langage sexiste Il n'y aValt pas de langage seXIste en faveur de tel ou tel genre
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D,scussIOn

Les portraits de filles dans les senes destmees a l'enseIgnement des SCIences sont
partIculIerement Importants, dans la mesure ou c'est un domame dans lequel les filles
pourraient ne pas se sentIr aUSSI confortables et competentes que les garçons La cunosIte
et l'expenence pratIque que les apprenants dOIvent developper pour les questIOns
sCIentIfiques sont souvent aSSOClees avec les garçons Dans ces scnpts, on montre le
garçon en train de faIre des actlvItes, et de se lIvrer a des aventures alors que ce n'est pas
le cas pour la fille Un effort specIal dOIt être fait dans ce sens pour encourager les filles
ParmI les suggestIons, on peut CIter

Creer des situatIOns ou les filles utilIsent la sCience PIerre parle d'une SItuatIon
normale et de tous les JOurs ou Il a recours a la SCIence - Jouer avec ses camarades a la
nVIere Trouver une SItuatIOn comparable ou Mane pourraIt normalement utIlIser la
SCIence Essayer de ne pas rendre ces SItuatIOns stereotypees, comme en mettant Mane a
la CUIsme pendant que PIerre est dehors Jouant a la nVIere Trouver des exemples de
SItuatIOns ou a la fOlS, filles et garçons partICIpent Dans ce scnpt, Mane aurait pu faire
voler le cerf-volant dans la cour de l'ecole

Presenter des modeles femmms de filles qUI font des expenences la malD a la pâte
FaIre en sorte que Mane propose des Idees et entreprenne des actIOns Par exemple, elle
pourrait être la personne qUI decouvre comment l'electncIte faIt marcher la radIO et la
lampe torche Il est Important de montrer que Mane a une attItude positIve et confiante
envers la SCIence en S'ImplIquant actIvement dans des actlvltes SCIentIfiques

Faire de la securIte un probleme pour les deux genres La secunte constItue un sUjet
Important a dIscuter en enseIgnant l'electnclte MaiS, seul PIerre est prevenu en ce qUI
concerne la secunte (certamement, parce que Mane ne faIt nen pour menter un
avertIssement dans ce sens) Cela fait que l'audIteur se demande pOurquOI Mane a
confectIonne un poster de secunte Est-ce dans la mesure ou elle obeIt touJours aux
aînes ? Ou bIen parce qu'elle a touJours peur?

EVIter d'mvoquer lDutI1ement le genre Il n'est pas besom de soulIgner le fait que des
hommes traVaillent a la centrale electnque De la même mamère, Il serait mopportun de
remplacer "hommes" par "hommes et femmes" Au contraIre, la reference au genre
pourrait être completement omIse en remplaçant le mot «hommes» par le mot
«travaIlleurs », «technICIens» ou un autre titre speCIfique a cette branche d'actIvlte

SCrIpt 2 - Exercices et actiVItés

Certams programmes radIO mtegrent l'mteractlvlte en utIlIsant des exerCIces avec les
eleves au cours desquels, on demande a ceUX-Cl de repondre a des questions posees dans
une rapIde sequence Cette techrnque marche bIen dans la pratIque d'aptItudes qUI ont
deJa ete mtrodUItes ou, lorsqu'un rappel s'avere Important Ce scnpt contIent aUSSI une
actlvIte dans laquelle, on demande aux enfants d'executer une actIOn en reponse a la
leçon radIOdIffusee L'exemple SUIvant prOVIent du debut d'une leçon d'anglaIS avec



deux personnages femmms, Lmda et FatIma, et deux personnages masculms, Sipho et
Abou

OUVERTURE STANDARD-VOIX-TRES CENTREE

2 LINDA Bonjour, MonsIeur

3 PSR-3

4 SIPHO Bonjour, les enfants

S PSR-3

6 LINDA Regarde, Sipho , VOICI vemr FatIma et Abu Les enfants, dItes bonjour a
Fatlma et Abu

7 PSR-S

8 MUSIQUE INTRODUCTIVE A LA CHANSON "BONJOUR"

9 LINDA Tout le monde, chantons'

10 LINDA ET SIPHO (CHANTANT)

BONJOUR, BONJOUR, COMMENT VAS-TU?
BONJOUR, BONJOUR, COMMENT ALLEZ-VOUS?
BONJOUR, BONJOUR, COMMENT VAS-TU?
BONJOUR, BONJOUR, COMMENT ALLEZ-VOUS?

Il SIPHO Encore

12 FATIMA ET ABU (CHANTANT)

BONJOUR, BONJOUR, COMMENT VAS-TU?
BONJOUR, BONJOUR, COMMENT ALLEZ-VOUS?
BONJOUR, BONJOUR, COMMENT VAS-TU?
BONJOUR, BONJOUR, COMMENT ALLEZ-VOUS?

13 MUSIQUE - FIN COMPLETE DE LA CHANSON CI-DESSU~

14 LANCEMENT BonjOur ,

15 TRANSITION - CYMBALES

16 SIPHO Lmda, ecoutes ces bruItS



•

•

•

17 FX UN TRAIN

18 LINDA Un tram'

19 SIPHü Un tram, c'est correct

20 FX UNE CLOCHE

21 Une cloche'

22 SIPHü Une cloche, c'est exact Mamtenant, ecoutez les enfants' Nommez ces
bruIts

23 FX UNE VACHE - 5 SECONDES (CHACUN DES BRUITS SUIVANTS ­
ENVIRON 5 SECONDES)

24 PSR-2

25 LINDA Une vache, c'est exact

26 FX UNE CHEVRE

27 PSR-2

28 LINDA Une chevre, c'est exact

29 FX UN AUTOBUS

30 PSR-2

31 LINDA Un autobus, c'est exact

32 MUSIQUE - NOTE INTRODUCTIVE AU CHANT DES ANIMAUX

• 33 LINDA Les enfants, chantons ,

34 SIPHO (CHANTANT)

• ECOUTE LE CHAT DIRE WAOU, WAOU, WAOU
ECOUTE LA VACHE DIRE MEUHH, MEUHH, MEUHR
ECOUTE LA CHEVRE DIRE BEER, BEER, BEER
ECOUTE LE COQ DIRE COCORICO, COCORICO, COCORICO

35 MUSIQUE - FIN COMPLETE DE LA CHANSON CI-DESSUS•
36 FATIMA Abou, s'Il te plaît, assIeds-tOI

•



37 FX COUP DE SIFFFLET ASSIS

38 ABOU SUIs-je aSSIS, FatIma?

39 FATIMA OUI, tu l'es

40 ABOU SUIs-je debout?

41 FATIMA Non, tu ne l'es pas

42 ABOU SUIS-je en tram de frapper des mams ?

43 FATIMA Non, tu n'es pas en tram de frapper des mams (PAUSE)

44 ABOU FatIma, frappe des mams

45 FX FRAPPANT - RETENIR - FIN A LA LIGNE 16

46 FATIMA SUIs-je en tram de frapper des mams ?

47 ABOU OUI, tu l'es les enfants, dItes «OUI, tu l'es»

48 PSR- 4 (LA FRAPPE CONTINUE)

49 FATIMA SUIs-je en tram de claquer des dOIgtS?

50 ABOU Non, tu n'es pas en tram de claquer des dOIgtS

51 PSR-4 (LE CLAQUEMENT S'ACHEVE)

52 MUSIQUE - NOTE INTRODUCTIVE A LA «CHANSON JOYEUSE»

53 ABOU

54 ABOU

Chantez, les filles 1

(CHANTANT)

Lalalalalalalala
Lalalalalalalala
Lalalalalalalala
Lalalalalalalala

FRAPPE DES MAINS
FRAPPE DES MAINS
Lalalalalalalala
FRAPPE DES MAINS

55 FATIMA Chantez, les garçons' (CHANTANT)

Lalalalalalalala CLAQUE DES DOIGTS
Lalalalalalalala CLAQUE DES DOIGTS



Lalalalalalalala
Lalalalalalalala

Lalalalalalalala
CLAQUE DES DOIGTS

56 FATIMA ET ABOU Tout le monde chanter (CHANTANT)

Lalalalalalalala TAPEZ DES PIEDS
Lalalalalalalala TAPEZ DES PIEDS
Lalalalalalalala Lalalalalalalala
Lalalalalalalala TAPEZ DES PIEDS

57 FIN DE LA NUSIQUE CI-DESSUS

58 SIPHO

59 FX

Les enfants, asseyez-vous

COUP DE SIFFLET ASSIS

60 LINDA Sipho, debout

61 FX COUP DE SIFFLET DEBOUT

•

•

•

•

•

62 FATIMA Debout

63 LINDA Sipho est debout Les enfants, dites "Slpho est debout

64 PSR-4

65 LINDA Encore

66 PSR-3

67 SIPHO MonsIeur, s'Il vous plaît, dites aux enfants en langue maternelle, d'ecouter
Abou et de parler en même temps que FatIma

68 PSR-6

69 ABOU ASSIS

70 FATIMA Sipho est aSSIse

71 ABOU Sipho est aSSise Encore

72 FATIMA Sipho est aSSise

73 ABOU J'ecoute

74 FATIMA Sipho ecoute



Analyse

1 Fréquence d'apparItIon, noms et VOIX des personnages par sexe Cette leçon
contIent un nombre egal de personnages masculms et femmms Il n'y a pas
dlfferences entre les nombres de fOIS que l'on a mentIOnne les noms des personnages
masculms et femmms et chacun d'eux semble disposer des mêmes opportumtes de
prendre la parole VOlla des choses Importantes a rechercher dans un scnpt car, elles
etabltssent l'Importance relative de chaque personnage

2 Traits psychologiques par genre Il est difficIle de determmer dans cette selectIOn,
les traIts partIculters pour chaque personnage QUOIque ceux-cI pUIssent evoluer au
cours d'un certam nombre de leçons Il faut noter que garçons et filles prennent à tour
de rôle la posItIon de leader, lorsqu'on passe d'une actIvlte a une autre et pour dIre
l'un à l'autre, ce qU'lI faut falre (Il semble cependant y aVOIr des stereotypes
dlscnmmat01res dans la manière dont garçons et filles se donnent des mstructlOns
pour executer des actions - VOIr le numero 5)

3 Images du travaIl/emploI et vie de famille Les occupatIOns ne sont pas
mentIonnees dans ce scnpt

4 Le processus d'apprentIssage Les personnages masculIns et femmms prennent a
tour de rôle la posItIon « d'enseignant» - posant des questions, et apportant un appUI
pOSItIf QUOIque tous les personnages parlent aux enfants, seule Lmda s'adresse au
maître A un moment donne, les eleves de la classe sont repartIS par sexe et SOIt, les
garçons ou les filles donnent les reponses aux questions

5 Langage sexiste Seules les filles ont utIltse l'expressIOn "S'Il VOUS plaît" (deux fOlS)
et ont amene les autres a falre des choses en commençant l'mstructIon par la
« premlere personne du plunel »

D,SCUSSIOn

Dans ce scnpt, Il n'existe pas de stereotypes dlscnmmatOIres Cependant, on note la
presence de messages subtIls concernant le genre au mveau des mteractlOns entre les
personnages et l'audItOIre Cherchez attentivement des modeles de comportements dont
les personnages font montre, amsl que la manlere dont Ils amenent l'audItOIre à formuler
les reponses Rappelez-vous qu'Il est difficile de defimr des modeles en se basant sur un
seul scnpt Pour determmer le pOIds des stéreotypes dlscnmmatOIres, vous devrez VOIr SI,
et de quelle manlere Ils se manifestent, dans un grand nombre de scnpts de la sene VOICI
quelques trucs auxquels Il faudra faire attentIOn

Rassurez-vous qu'II eXiste une bonne raison pédagogique pour qu'on dIVIse la classe
entre garçons et filles Des etudes ont montre que la plupart des Jeunes garçons et filles
préfèrent entrer en mteractlOn avec des enfants du même sexe Repartir la classe par sexe
peut SImplement renforcer cette tendance Cependant, demander aux filles de repondre



•

•

separement, peut être appropne au cas ou l'observatIon de votre Jeune audItOlre a montre
que les filles ne repondent pas aux questIOns posees al' ensemble de la classe, a la fOlS
aux garçons et aux filles

Essayez de ne pas aVOir les filles seules a entrer en mteractlOn avec les personnages
adultes ou les enseignants Ce scnpt montre que Lmda est la seule a parler au maître
CeCI constItue potentIellement un probleme au cas ou ça contmueralt dans plUSIeurs
scnpts car, ça mettrait Lmda dans une pOSItIOn d'egahte avec le maître pendant que les
autres personnages entrent en mteractIOn entre eux, en tant que collegues des enfants
Cela pourrait renforcer l'Idee selon laquelle, les femmes dOlvent entrer en mteractIOn
entre adultes, parler des rôles et des responsabIlttes des adultes lorsque les garçons
auraIent eu plus d'opportumtes de se dIstraIre

Essayez de ne pas renforcer les stéréotypes dans la maDlère dont les personnages
amenent les gens a faire des choses ou a changer de comportement Dans ce scnpt,
les garçons dIsent SImplement aux autres ce qu'Ils dOIvent farre alors que les filles
commencent par dIre d'abord, «s'Il vous plaît» et utiltsent la premlere personne du
plunel pour amener les autres a executer une actIon Essayez de recompenser les garçons
pour un comportement SImIlaIre

SCrIpt 3. - FeUilleton

Mamtenant, essayons de nous servIr des questIOns guIdes pour analyser un scnpt fictIf
qUI passe par le bIaiS de l'art dramatIque Une scene dramatIque est une histOIre mimee
par des personnages radIOphomques Elle tourne autour d'un conflIt et la mamere dont les
personnages le resolvent Dans ce scnpt, Il y a quatre personnages mascuhns et deux
femmms

•

• 1 FX BRUITS NOCTURNES DES ENFANTS CHUCHOTANT EN
SOURDINE

2 ARTHUR

• 3 SAM

4 SANDRA

•
5 OllVler

6 TOUS

• 7 ARTHUR
que

•

On devraIt commencer, même sans le hvre et sans Ohvier Il se faIt deJa
tard etJe n'al pas fim mon deVOIr de la maIson

Non, Arthur, attendons OlIVIer Il apporte le lIvre

Je SUIS d'accord avec Sam Ça, c'est une affaIre seneuse Nous ne sommes
pas en tram de blaguer Nous ne pouvons pas commencer sans OlIVIer et le
llvre parce que

He, descendez l'echelle' FaItes vite

Shhhh ,

(Chuchotant) Du calme' D'abord donnez-mOl le mot de passe de sorte



nous sachIons que vous êtes un membre du club

8 OLIVIER Langues de chauve-souns, cervelle de smge, sorCIers, et davantage, Je
SUIS OlIVIer Jones donc, ouvrez la porte

9 FX

10 SAM

CRISSEMENT D"ECHELLE

o K Mamtenant que nous sommes tous au club et avons le lIvre
secret, nous pouvons prêter serment au club

Il OLIVIER BIen' Chacun leve la mam drOIte et repete apres mOl - Nous Jurons de
devemr membres du club secret

12 TOUS Nous Jurons de devemr membres du club secret

13 OLIVIER Nous promettons de combattre pour servIr la forêt qUI est la demeure des
anImaux et de notre club secret

14 TOUS Nous promettons de combattre pour servIr la forêt qUI est la demeure des
anImaux et de notre club secret

15 OLIVIER Nous sommes d'accord de ne JamaIS parler a personne de notre club secret
et de SUIvre le chef du club

16 TOUS Nous sommes d'accord de ne JamaIS parler a personne de notre club secret
et de SUIvre le chef du club

17 SANDRA Et SI quelqu'un n'est pas d'accord avec le chef, Il peut demander une
mIse aux VOIX

18 TOUS

19 FX

20 SAM

OUI, c'est exact Bonne idee

IMMITATION DE BATTEMENTS SOURDS (COMME SI
C'ETAIT DANS UNE BOITE)

Qu'est-ce que c'est que ce bruIt?

21 SANDRA Ça VIent de la malle' MaiS Sam, Je pensaIs que tOI seul detenalt les cles
de la malle'

22 SAM Je les al remIses a Ohvler pour qU'lI pUIsse garder le hvre ' Sandra, alde­
mOl a ouvnr la malle

23 ARTHUR C'est ton frere, OlIVIer'

24 OLIVER Kevm? Que falS-tu ICI' As-tu volé les cles, tOI petIt crétm ?
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25 KEVIN Je les aI seulement empruntees Je voulais aUSSi être membre du club J'ai
prête serment pendant que J'etais dans la malle

26 ARTHUR Nous n'admettons pas les bebes de la premiere annee , Ça c'est un club
Pour la classe de cmqUieme annee

27 OLIVIER Certamement' Tu devraIs te tirer d'iCI oUJe te

28 SANDRA Calmes-tOi,Ollvier En plus, Il a deJa entendu le secret

29 KEVIN OUi, et Si vous me Jetez dehors, Je m'en vaiS le dire a tout le monde

30 TOUS QUOl? Tu devrais plutôt ne pas Il va cner comme un sourd'

31 SAM Silence tous Je pense qU'il est mIeux d'admettre Kevm au club Ou nous
allons passer aux VOiX, Si vous voulez

32 SANDRA Je pense aUSSi que Kevm devrait rester

33 OLIVIER Bien' Je ne pense pas amSi Et Si tu en parles a quelqu'un, Kevm, tu
auras des problemes Personne ne peut trahir le club

34 ARTHUR OliVIer, Je pense qu'Il serait mieux que Kevm reste parce qu'Il divulguera
Le secret au premier venu

35 FX TRANSITION MUSICALE LE THEME DE CATHERINE

36 CATH Allô, les enfants Je VOiS que vous ecoutez attentivement l'histOIre Kevm
n'est-Il pas un espiegle , Un JOur, Il a même MaIS attendez' Je ne me

SUiS même pas encore presentee Je SUiS Cathenne Et J'aI un don special
Je peux predIre l'avenu Et une autre chose importante que Je peux faire,
c'est de me metamorphoser en n'Importe quOi - un Oiseau, un e1an, même
en un arc-en-ciel' DevraIs-Je vous dIre ce qUi VIent apres? Non, nous
devrIOns plutôt contmuer a ecouter Je vous parleraI encore bIentôt'

37 FX DES ENFANTS Qill JOUENT RECREATION

38 SANDRA (Deçue) Sam, J'al venfie et c'est vraI' Le gouvernement de la VIlle va
constrUire un parkIng a l'emplacement de notre forêt' Mon pere a vu les
plans Sa SOCIete va constrUire un mur autour de la parcelle Ils vont
abattre tous les arbres

• 39 SAM Ils vont abattre les arbres ,

•

40 OLIVIER Salut Sandra Salut Sam Eh, Qu'est-ce qUi ne va pas?



41 SAM La vIlle va constrmre un parkmg sur notre forêt Et ce sont les seuls arbres
qm restent dans le vOlsmage

42 OLIVIER Donc c'est vrat Mals regardez ce que J'al trouve dans le hvre secret

43 FX CRISSEMENTS DE PAGES

44 OLIVIER Ces dessms sont d'un club comme le nôtre Et cet mdlce - une
porte avec un quartIer de lune dessus Je me demande ce que cela veut
dIre?

45 SAM Sandra, pourquoI ne feraIs-tu pas des recherches?

46 FX DES ENFANTS QUI JOUENT RECREATION

47 KEVIN Voyez-les tous là-bas avec ce hvre stupIde Ils pensent sImplement que
parce que Je sms petIt, Je ne valS pas comprendre BIen 1 De toutes façons,
je me moque de leur stupIde club

48 CATH/JONES A quel sUjet te lamentes-tu Kevm ? Tu ne sembles pas tres
heureux

49 KEVIN Oh' RIen, Mme Jones BIen, en faIt je ne peux pas VOUS le dIre C'est un
secret

50 JONES Mmm BIen, j'al ete surveIllante de la cour de recreatlOn de cette ecole
depms tres longtemps J'al connu beaucoup d'enfants avec des secrets etJe
saIS que tu ne me dIras pas le tIen MalS, peut être que Je peux t'aIder amSI
que les autres membres du club

51 KEVIN Comment avez-vous eu connaIssance de notre club secret?

52 JONES Tout ce que Je peux te dIre c'est que demere la classe Il y a un VIeux
magasIn Il a eXIste la depms fort longtemps, avant même qu'Ils ne
construIsent l'école La, tu pourras trouver la reponse a plUSIeurs
questIons

53 KEVIN La-bas? Hurrah MerCI, Mme Jones Mme Jones? Elle est partIe 1

Analyse

1 Frequence d'apparition, noms et VOIX des personnages par genre Le nombre de
personnages masculms depasse celm des femmes de 2 contre 1 (Cathenne et Mme
Jones representent le même personnage) Les hommes parlent trOIS fOlS plus souvent
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que les femmes Un personnage femlrnn a ete mterrompu, alors que ce n'est pas le cas
pour l'autre sexe Au rnveau des trOIS premIeres lIgnes, trOIs personnages masculms
sur quatre ont ete presentes Même SI Sandra parle, les audIteurs ne connaIssent pas
son nom jusqu'à la lIgne 22 En faIt, les noms de femmes n'ont ete mentIonnes que 6
fOlS alors que ceux des hommes l'ont ete 19 fOlS

2 TraIts psychologIques par genre Certams personnages font effectIvement etaiage
des caractenstIques stereotypees de leur geme Par exemple, Kevm, le malICIeUX
garçon qUI cree des problemes ou autrement agIt en catalyseur pour que les
evenements fassent progresser l'mtngue Les audIteurs connaIssent que cecI est un
comportement typIque car Cathenne le taxe d'esplegle Kevm se cache dans la malle,
et veut devernr membre du club de jeunes gens plus âges que lUI et, a ete dmge vers
le VIeux magasIn Sam est naturellement le leader du club Il prend les declSlons
finales et condUIt les dISCUSSIons Sandra est posee avec un espnt analytIque Elle
raIsonne qu'Il seraIt mIeux de permettre a Kevm de rester et elle est celle qUI va
trouver la sIgmficatIOn du dessm dans le lIvre CeCI est une tentatIve d'aSSIgner un
rôle non tradItIonnel a un personnage femIrnn Malheureusement, en quelque sorte
elle manque de determmatIon a cause de son manque d'IrntIatIve et d'autonomIe
C'est une paclficatnce qUI recherche l'harmorne et le calme Sandra n'est JamaIS en
desaccord avec qUI que ce SOIt (contraIrement aux garçons) et rejomt deux fOlS
l'oplrnon des garçons Elle demande a OlIVIer de se calmer et soulIgne l'Importance
du consensus a travers la mIse aux VOlX

Les personnages femIrnns ont une tendance a la pasSIVIte ou a accepter un rôle
secondaIre dans les actIOns alors que, les personnages masculms les IrntIent et les
condUIsent a bout OlIVIer supervIse la prestatIOn de serment et Kevm se cache dans
la malle Cependant, Sam dIt a Sandra de l'aIder a ouvnr la malle et de mener des
recherches sur l'ecnture secrete (elle ne se porte pas volontaIre pour faIre le travaIl)
Cathenne agIt en qualIte d'aIde aux enfants Elle mtervlent dans l'actIOn en se faIsant
passer pour Mme Jones Elle guIde, suggere des actIOns aux EcologIstes Il faut aUSSI
noter que les hommes marnent des objets (le lIvre, la cIe) au cours de l'aventure

3 Images du travail/emplOi et VIe de famille Dans ce scnpt, le pere de Sandra
possede ou travaIlle dans une SOCIete de constructIon, une occupatIOn tradItIonnelle
d'homme Mme Jones est surveIllante de la cour de recreatIon

4 Processus de l'apprentissage Dans ce scnpt, garçons et filles sont aptes a
apprendre Cependant, on VOlt les garçons actIVement engages dans la recherche de la
connaIssance (Ohvler trouve les mformatIOns dans le lIvre) alors que les filles ont
SOIt, une connaIssance Innee (Cathenne a le don de "saVOIr") ou en se tournent vers
les adultes (Sandra l'a appns de son pere)

5 Langage sexIste Un terme neutre du pomt de vue du geme qUIconque est utIlIse
pour temr heu de zl Noter que les garçons utIhsent la termmologle de l'aventure
(Arthur a mentIOnne le mot de passe secret qu'OlIVIer reprend, OlIVIer preVIent Kevm



au sUjet de la traîtnse) alors que les filles utIlIsent un vocabulaIre legal (Sandra
mentIOnne la votatIOn)

D,scussIOn

Des troIS scnpts passes en revue ICI, celUI-Cl est le plus nche du pomt de vue de la
personmficatton L'hIstOIre est attrayante parce que les personnages sont tres
vralsemblables Ce format Imphque l'audItOIre dans l'hIstOIre, au nIveau de l'emotlon et
peut potentiellement mfluencer les attItudes et changer les comportements Ce format est
en outre, celUI qUI est le plus enclm au seXlsme en favonsant un genre par rapport a un
autre Les redacteurs de scnpts dOIvent claIrement cholSlr entre, creer des personnages
qUl sont credIbles qUi dlsent et font des choses reahstes ou des personnages qUl,
simplement vont renforcer les stereotypes du genre

VOICI quelques suggestIons pour modIfier l'echantlllon de scnpts de sorte que les
personnages ressemblent davantage a des personnes reelles tout en se debarrassant des
stereotypes muttles

Inclure plus de personnages fémmms Le club semble plutôt une affaire de garçons
dans laquelle, on a ajoute sYmbohquement une fille En outre, Un seul personnage
femmm fort, vaudraIt quatre femmes qUi n'ont aucun rôle slgmficatIf dans l'actIOn CecI
pourraIt être la question pnmordlale dans l'hlst01re que Sandra accède a un nouveau
temt01re parce qu'étant fille dans un club tradItionnellement reserve aux garçons

Résoudre la questIOn d'mterruptlOn SI les personnages sont mterrompus, ce ne devrait
pas être seulement et toujours les filles Ou alors, le personnage femmm que l'on
mterrompt devraI dire "Eh' arrête de m'mterrompre pendant queJe parle»

MentIOnner les personnages femmms par leurs noms CecI donne aux personnages
femmms une Identtte mdlvlduelle et montre aux auditeurs que les filles, comme les
garçons, sont des personnes conslderées

Répartir les caractéristiques traditionnelles mâles et femelles à travers les genres
Par exemple, Sandra pourraIt être la personne qUl mltIe et clôt les dISCUSSIons, suggere les
Idées, entreprend des actions , ou bIen, on devraIt VOIr a la fOlS garçons et filles utlhsant
la technologIe ou les vocables hes a l'aventure tel que le bvre secret Une fille devraIt
toujours se retrouver dans les SItuatIOns dlffictles et un garçon pourraIt Jouer le rôle de
medlateur En aSSIgnant des caractenstIques non tradItIonnelles aux garçons et aux filles,
Il faudra faIre attentIOn pour ne pas creer de personnages mvralsemblables S'tl n'est pas
realtste d'aVOIr une petite fille ltbre de vadrOUiller sans la supervlSlon d'un adulte, alors le
redacteur de scnpts pourrait créer une SItuation au nIveau de laquelle, un membre plus
âge du club seraIt charge de veIller sur la petIte fille Un personnage femmm devraIt être
le porte-parole du groupe, la personne qUl parle au nom de celUi-Cl Encore une fOlS,
faItes attentIon au contexte culturel CeCI peut ne pas être un mstrument educatIf
appropne au cas ou, c'est dangereux pour les petites filles de parler a des etrangers
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AssIgner des occupatIons non tradItIonnelles a l'ensemble des genres ou élImmer les
références mutIles aux occupatIons spécIfiques au genre Les garçons/hommes dOIvent
être representes dans des sItuatIOns Ou Ils s'occupent des enfants Par exemple, la mere de
Sandra pourraIt être la personne qUI travaIlle pour la societe de constructIon SI cela ne
semble pas reahste ou, serait mopportun alors, la reference au pere de Sandra devrait être
purement et Simplement suppnmee C'est Sandra qUI devrait faIre la decouverte des plans
de la Ville en effectuant des recherches a la blbhotheque ou a la mame de la Ville

Conclusions

L'mstructlOn par la radIO mteraCTIve a un rôle a Jouer dans l'amelIoratlOn de l'educatIOn
des filles Les donnees montrent que lorsque les files prennent part aux programmes de
1'00, l'apprenTIssage attemt des resultats pOSitifs En plus, Il est probable que 1'00
profite plus aux filles qu'aux garçons, dans la mesure ou l'amelIoratlOn de la
performance, du test de placement au test apres programme, est souvent plus SIgnIficaTIve
chez les filles D'autre part, 1'00 s'adresse aussI a plUSieurs facteurs communement
IdentIfies avec les obstacles a la partICIpatIOn des filles a la scolansatlOn tels que la
dIstance de l'ecole, le manque de modeles femlmns et la non-pertmence des programmes
d'enseignement Dans l'ensemble, les potenTIalItes de l'uTIhsaTIon de l'IR! pour
contnbuer a amelIorer la quahte de l'enseignement et l'acces des filles a l'educatIOn sont
prometteuses

Nous nous sommes efforces de Jeter un regard honnête sur les scnpts de l'IR! de sorte
que, les futurs programmes pUIssent être elabores en pensant aux filles, tout en profitant
de toutes les opportunites offertes par 1'00 Les analyses des scnpts ont revele que les
mteracTIons et autres caractensTIques des personnages de la radIO peuvent être conçus de
telle sorte qU'Ils pUIssent fourmr des modeles femlmns pOSitIfs et elImmer les stereotypes
dlscnmmatOlres tradiTIonnels, au cas ou les redacteurs de scnpts et les concepteurs des
programmes y prêtent attenTIon

En resume, Il est pOSSIble d'UTIlIser l'IR! pour a la fOlS, amehorer l'apprenTIssage et
elarglr l'envergure de ce que filles et garçons pensent pOSSIble et acceptable pour les
filles Cependant, a ce JOur, les methodes d'elaboratlOn de modeles femlillns efficaces, de
programmes et d'aCTIV1tes senSIbles au genre n'ont pas encore ete bIen defimes Jusqu'a
present, les redacteurs de scnpts amsl que la plupart des concepteurs de programmes pour
les autres canaux de commumcatlOn ont reçu peu de soutIen dans la defimtlon de modeles
femlmns adaptes et d'aCTIvItes senSibles au genre Certams ont attemt des resultats
pOSITIfs en s'mspIrant de leur propre mtuItIon pour aIder a faIre en sorte que les filles se
sentent convIees a partICIper et qu'elles pUIssent S'IdenTIfier a l'actIOn dans les pleces de
theâtre et autres matenels rndacTIques D'autres n'ont pas ete SI chanceux

Le contrôle de quahte dans une approche telle que l'IR! est partIe mtegrante de la
methodologle Il est temps que le processus d'une meIlleure UTIlIsatIOn de l'IR! pour les
filles SOIt davantage defim pour que les recherches portant sur les aurnteurs, la redactlOn
des scnpts et l' evaluatlOn formatIve pUIssent enTIerement explOIter toutes les potentIalItes
dont dispose 1'00 pour soutemr l'educatIOn des filles Les temOlgnages prouvent bIen



que nous sommes sur une bonne VOle et, qu'en accordant plus d'attentlOn aux questlOns
du genre, l'IRl peut devemr encore meilleur pour les filles


