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1. PROGRAMME DE LA MISSION 
(TERMES DE REFERENCE) 

Lundi matin, 5 février 1996, début de cette mission. Rendez-vous avec 
I'équipe d'encadrement du projet CLEF et le pilote du plan d'action 
*Réforme des programmes d'enseignement (d'études ?)M. Ce dernier 
présenta les termes de référence de la mission. Immédiatement s'en- 
gagea une discussion sur la .faisabilité,, du plan de travail à réaliser. 
Vous trouverez en annexes 1 et 2 les termes de référence adressés de 
même que I'agenda qui devait permettre de réaliser le plan de travail. 

Le programme de la mission aurait été planifié en octobre. Des tâches 
devaient être réalisées depuis ce temps. Malheureusement, à cause de 
diverses contraintes notamment d'ordre budgétaire, elles n'ont pas été 
exéaitées. II en est ressorti immédiatement un besoin de repréciser les 
termes de référence. Un mandat fut confié à l'équipe d'élaboration des 
programmes d'études. 

Des le début des travaux à l'Institut National de Formation et de 
Recherche en Éducation (INFRÉ) à Porto-Novo, la problématique des 
termes de référence fut à nouveau exposée aux participants et un 
nouveau programme de mission plus réaliste, tenant compte à la fois 
des travaux exécutés et des besoins à venir, a fait l'objet d'une entente 
entre les participants. Un nouvel agenda, il va de soi, a également été 
élaboré. Vous trouverez, en annexes 3 et 4, les termes de référence et 
I'agenda révisés. 

Le nouvel agenda fut conditionné principalement par le besoin d'avoir 
des programmes uofficiels~~, de Ci et de CP pour le début de la pro- 
chaine année scolaire, soit octobre 1996. Des versions complètes 
devraient idéalement être disponibles vers la fin de mars. On procédera 
par la suite Ci leur reprographie. II est impératif d'assurer la formation 
généralisée des maîtres de Ci et de CP à partir des versions officielles. 
Cette opération devrait normalement être réalisée des le mois d'août 
1996. 



Les tâches retenues dans le nouvel agenda rejoignent intégralement le 
premier aspect du deuxième point des anciens termes de référence. 
Elles ont également le mérite d'aider à la réalisation des deux autres 
ternes identifiés, soit les termes 1 et 3, en ce sens que la formation que 
l'ensemble des participants vont se donner en réalisant ces nouvelles 
tâches devrait normalement les aider à réviser les projets de 
programmes de CE1 - CE2 et à élaborer la structure et les modules des 
programmes de CM1 - CM2. 

Les nouveaux termes de référence poursuivent à la fois des objectifs 
de formation des personnels impliqués dans l'écriture des nouveaux 
programmes d'études et d'harmonisation des produits pour l'ensemble 
du primaire (CP, CE et CM). 



VISITES DE CLASSES 

Globalement, l'équivalent de trois (3) journées a été consacré à visiter 
des classes qui mettent à l'essai les projets de programmes de CE1 et 
de CE2. Lors des visites, nous en avons profité pour prendre 
connaisance également de l'état de la situation de l'application des 
projets de programmes de Ci et CP. Voici d'abord la liste des écoles 
dites expérimentales où nous nous sommes rendus (voir annexe 5). 

Dans toutes les écoles expérimentales visitées, nous y avons trouvé de 
braves maitres qui essaient d'aider les jeunes à faire des apprentissa- 
ges avec peu de moyens. Bien que plusieurs possèdent un C . A .  P . ,  
leur discours pédagogique est peu élaboré. Leurs remarques 
principales sont presque exclusivement de l'ordre des contenus 
notionnels que véhiculent les nouveaux programmes d'études. 

De toute évidence, c'est un probléme d'essouffiement des maîtres qui 
transparaît partout. Presque tout leur temps, autre que celui d'ensei- 
gnement, est consacré à la réalisation de fiches. II semble qu'ils doivent 
en élaborer plusieurs toutes les semaines: de 30 à 42. 

Pour s'assurer que les maitres lisent les objectifs, les cheminements 
d'apprentissage et les éléments de planification présentés dans les 
projets de programmes, ceuxci sont tenus décrire ces données sur des 
fiches pédagogiques. Ils sont ensuite invités à démultiplier les repères 
des cheminements d'apprentissage proposés et à préparer les matériels 
requis pour faire vivre les activités aux élèves. On exige d'eux une 
somme considérable de travail. 

Une telle situation apparaît paradoxale. Les encadreurs pédagogiques 
béninois ont arrêté leur choix sur des programmes-guides du fait qu'ils 
semblaient susceptibles de guider et d'harmoniser la pratique 
pédagogique des maitres et également de faciliter leur tâche. 

Le pilote du plan d'action *Réforme des programmes d'enseignements 
ayant pris conscience de cette problématique, il a proposé aux maîtres 
rencontrés de concentrer leur attention, à partir de maintenant, à la 
démultiplication des repères et à la préparation matérielle des leçons. 



Une évaluation de cette nouvelle pratique devra Atre faite 
ultérieurement. II va de soi que les maîtres ont été sensibilisés à 
l'importance de lire les renseignements fournis dans les programmes 
d'études et de s'assurer de leur compréhension. Ils ont compris qu'ils 
sont fournis pour enrichir les cheminements ou encore pour guider leurs 
interventions auprès des élèves. 

De plus, je m'interroge sur la pertinence de confier une tâche importante 
comme celle de la démultiplication des repères à des personnes ayant, 
dit-on souvent, une formation pédagogique et disciplinaire déficiente. 
Pourquoi ne pas faire assumer ce mandat par des pédagogues 
reconnus pour leur compétence, comme les inspecteurs? 

Les nouveaux programmes devraient modifier sensiblement la pratique 
pédagogique dans une perspective centrée davantage sur les enfants. 
Le climat des classes visitées reflète peu cette perspective. On y trouve 
tout au plus des enfants qui participent un peu plus qu'auparavant. On 
est très loin des modèles pédagogiques et d'apprentissage s'inscrivant 
dans une perspective constructiviste auxquels on fait souvent référence 
dans les séances de travail. 

D'autre part, plusieurs maîtres visités admettaient éprouver quelques 
difficultés en mathématique. II semble que les projets de programme 
véhiculent plusieurs concepts et algorithmes nouveaux. Une telle 
situation dénote une formation disciplinaire nettement déficiente qui 
s'ajoute à une formation pédagogique assez limitée. Voila une 
dimension à laquelle on devra accorder beaucoup d'importance au 
cours des prochaines années, sinon la réforme risque d'être 
compromise. Il me semble impérieux de consacrer tous les efforts pour 
préparer les maîtres en exercice et les nouveaux maîtres à appliquer les 
nouveaux programmes selon les orientations qu'ils privilégient. De bons 
programmes-guides et de bons manuels ne suffisent pas. 

Le problème de formation disciplinaire est présent dans d'autres 
champs de formation tels ceux de français et d'éducation scientifique et 
technologique. II semble cependant moins aigu qu'en mathématique. 



Le nombre restreint de champs de formation, soit six, plait aux 
enseignants expérimentateurs qui avaient auparavant à appliquer de 
nombreux programmes d'études, parfois sans liens les uns par rapport 
aux autres. Ils voient dans ces six champs un effort d'intégration des 
savoirs que les jeunes doivent construire ou développer. Un tel 
regroupement semble également bien reçu de la part des élèves. Ces 
derniers semblent déjà relativement familiers et à l'aise avec les 
nouvelles dénominations. 

Ajoutons encore le besoin de matériels didactiques exprimés par 
presque tous les maîtres rencontrés. Ils déplorent la difiailté de trouver 
des textes collés* aux nouveaux programmes et susceptibles 
d'intéresser les jeunes. Ils souhaiteraient ardemment qu'on mette a la 
disposition des élèves des manuels prenant en compte les orientations 
et les contenus des programmes. Selon eux, ils assureraient une 
certaine qualité à l'enseignement. 

II existe présentement au Bénin une solide banque de ressources pour 
développer les matériels pédagogiques nécessaires. Explorons du côté 
des inspecteurs, des conseillers pédagogique et des directeurs d'école. 
Certains maîtres sont également en mesure de relever un tel défi. Voilà 
la clef pour assurer la mise en oeuvre des nouveaux p r O g r a m m e s 
d'études jugés très formateurs pour la jeunesse béninoise. II importe de 
se donner des matériels témoignant de la réalité béninoise et prenant en 
considération les choix pédagogiques que la société béninoise a faits. 
Les Béninois sont les plus compétents pour y arriver. Faisons confiance 
en ces ressources et soutenons-les. 

Je questionne enfin cette opération dite d'expérimentation des projets de 
nouveaux programmes d'études. Une expérimentation suppose la 
détermination d'un protocole expérimental, de d'expérimentation et le 
respect de ces derniers. Or, les visites d'écoles nous font voir que, bien 
que supportés fréquemment par le directeur de l'école et souvent par un 
inspecteur, les maîtres sont beaucoup laissés à eux-mêmes, se donnent 
leur propre compréhension des cheminements d'apprentissage et des 
éléments de planification. De plus, la tâche qu'on leur impose les 
empêche de faire la recherche nécessaire pour démultiplier 
intelligemment les repères ou encore pour développer les matériels 
adéquats pour accompagner les élèves dans leurs démarches 
d'apprentissage. 



Les données de la mise à l'essai -je préfére cette appellation - peuvent 
être difficilement exploitables pour l'élaboration des versions aofficielles~ 
des programmes. Pourquoi ne pas essayer de se donner des conditions 
réalistes d'expérimentation? Est-ce vraiment nécessaire d'exiger d'un 
enseignant qu'il mette à I'essai tous les nouveaux champs de formation 
au cours de la même année? Ne pourrait-on confier à chacun deux ou 
trois champs, en tenant compte de ses compétences ou de ses goûts? 
Peut-être aurait-il le temps de se documenter et d'enregistrer ses 
données de mise à I'essai qui pourraient être ensuite exploitées pour 
l'élaboration de matériels didactiques? Selon moi, la cohabitation 
d'anciens et de nouveaux programmes d'études ne nuirait en rien aux 
élèves. Idéalement, pourquoi ne pas les libérer partiellement de leur 
tâche d'enseignement? 

Si on devait procéder à la généralisation des nouveaux programmes de 
Ci - CP dans des conditions semblables à celles de la mise à l'essai des 
projets de programmes, ne se dirige-t-on pas tout droit vers un échec? 
L'ensemble des maîtres accepteront-ils de vivre pareilles conditions de 
travail? Les enseignant sont-ils formés pour appliquer ces programmes? 
A-t-on des matériels adéquats pour les soutenir7 



PROGRAMMES D'ÉTUDES DE Ci - CP 

A. Appreciation des projets de programmes de Ci - CP 

Les participants furent partagés en six (6) ateliers, chacun 
correspondant à un champ de formation. Chaque équipe s'est vu 
assigner les tâches suivantes: 

a) description du cheminement suivi par l'équipe chargée de 
l'élaboration des projets de programmes relatifs au champ de 
formation; 

b) identification de difficultés rencontrées lors de l'élaboration des 
projets de programmes relatifs au champ de formation; 

c) dégagement d'aspects pédagogiques sous-jacents aux 
cheminements d'apprentissage. 

Environ deux journées et demie de travail ont été consacrées à la 
réalisation des tâches assignées rendues plus faciles et pertinentes 
du fait que les participants oeuvraient dans des ateliers correspondant 
à leurs intérêts particuliers et à des compétences développées. Une 
plus longue période de temps que celle initialement prévue a été 
allouée à la mise en commun des renseignements compilés par 
chacune des équipes. On a ainsi consacré deux autres journées et 
demie à cette plénière. Selon moi, œ fut très bénéfique pour tous. La 
longue plénière a permis d'éclaircir certaines incompréhensions, de 
fixer des lignes directrices pour l'élaboration des programmes d'études 
et de préciser certains concepts fréquemment utilisés. Elle facilitera 
d'autant les travaux à faire relativement à la révision des projets de 
programmes de Ci - CP et de CE1 - CE2 de même qu'à l'écriture de 
ceux de CM1 - CM2. 

Vous trouverez en annexes 6 à 11 inclusivement les rapports des six 
équipes. Chacun contient les renseignements fournis par les 
membres de l'équipe au regard des trois taches assignées. Sont 
intégrés aussi au rapport de chaque équipe les avis et interrogations 
exprimés par l'ensemble des participants de même que les décisions 
ou consensus établis. 



Bien que les rapports soient relativement complets, je me permets de 
faire ressortir, au regard de chacune des taches, des aspects 
importants qui ont fait l'objet de discussion et d'exprimer parfois des 
avis personnels. 

La pléniére pouvait &tre effeduée de deux façons: à partir des champs 
de formation ou à partir des taches assignées. Les participants ont 
choisi le deuxième mode. Ainsi chacune des équipes s'est exprimée 
à tour de r6le au regard de chacune des tâches. 

a) Description du cheminement suivi lors de I'4laboration des 
projets de programme d'4tudes de Ci - CP 

Le cheminement suivi par les diverses équipes chargées de 
l'élaboration des divers programmes d'études semble relativement 
semblable. Le résultat est cependant assez diversifié. II tient au 
fait, je pense, que les membres des équipes de travail n'ont pas 
une compréhension univoque des concepts généralement utilisés 
de même que de la nature des tâches. Aucun document ne 
précise d'ailleurs ces concepts et les tâches associées à 
l'élaboration de programmes d'études. 

Pour diverses raisons, justifiables sans doute, aucun cadre formel 
d'élaboration des programmes d'études n'existe. Seule la table 
des matières d'un cadre conceptuel est disponible (voir annexe 
12). 11 me semble urgent d'en concevoir un afin d'harmoniser les 
productions et les discours. 

On a tendance également à privilégier des théories 
d'enseignement et d'apprentissage de même que des modèles 
pédagogiques et d'apprentissage dits centrés sur les élèves ou 
encore même d'inspiration consttuctiviste. Les documents produits, 
les interventions des participants ou encore leur pratique 
pédagogique reflètent cependant peu ces théories et modèles. On 
devra porter une attention spéciale pour tenir un discours honnête 
et applicable par les gens en place dans le système scolaire avec 
les moyens dont ils disposent (nombre d'élèves, équipements, 
matériels pédagogiques, formation, encadrement pédagogique.. . ). 



Les projets de programmes dont j'ai pris connaissance sont 
davantage centrés sur les contenus (de formation). Seuls certains 
cheminements d'apprentissage essaient de prendre en compte des 
approches pédagogiques centrées sur les élbves. Je pense qu'il 
est réaliste qu'il en soit ainsi, considérant les conditions 
dapplication des programmes. On devra cependant faire un effort 
pour améliorer la formulation de ces cheminements, pour en 
ajouter un certain nombre et surtout pour privilégier ce type de 
cheminement lors des sessions de formation des maîtres. 

Bien que modeste, l'introduction de tels cheminements commande 
la mise en oeuvre de moyens susceptibles de faciliter leur 
application: formation, matériels, styles d'évaluation différents.. . 

II ressort des échanges que l'expertise développée lors de 
I'élaboraion des projets de programmes de CE1 - CE2 contribuera 
à l'amélioration des projets de Ci - CP. Les travaux réalisés 
aideront à mieux découper les champs de formation en modules en 
tenant compte à la fois des contenus et des démarches 
disciplinaires spécifiques à chacun. 

Les concepts de pré-acquis et de prérequis ont également fait 
l'objet de discussion. Un texte déjà connu fut présenté. II a permis 
de faire prendre conscience aux participants, qui trouvaient les 
définitions intéressantes, que l'auteur s'inscrivait dans des théories 
ou modèles centrés sur les contenus. Peut-être faudrait-il préciser 
ces concepts dans la perspective d'approches pédagogiques 
centrées sur les élèves? Le présent rapport offre des propositions 
de définitions qui pourront être discutées par la suite. 

La plénière relativement à cette première tâche a mis en évidence 
la problématique de I'intégration des matières (ou des savoirs). Ce 
concept fut discuté ultérieurement. II est apparu que les champs 
de formation EST et ES sont des champs dits à contenus. 
L'ensemble des autres fut davantage perçu comme des champs- 
outils qui trouvent leur contexte d'enseignement au sein des 
champs EST et ES. Cette constatation intéressante gagnerait à 
être soumise à une réflexion plus approfondie. Pour le moment, 
cette perception peut grandement aider à assurer cet objectif de 
rendre possible une certaine intégration des savoirs afin de faciliter 



les apprentissages des jeunes qui n'apprennent pas de façon 
doisonnhe. 

Les rapport de chacun des groupes de travail contient l'essentiel 
des aspects que je viens de signaler relativement à cette première 
tache. De nombreux autres y sont également consignés. Ils 
auraient intérêt à être compilés dans un document unique qui 
pourrait être offert aux éventuels concepteurs de programmes. 
Certains devront nécessairement être véhiculés dans le Guide 
d'élaboration de programmes d'études ou même dans l'Énoncé 
d'orientations générales pour l'ensemble de l'école béninoise 
(proposition de titre). La réalisation de ces deux documents doit 
normalement être entreprise incessemment par l'équipe du plan 
d'action. 

Des documents ont été distribués lors de cette plénière relative à 
cette première tâche: une réflexion sur le constructivisme, une liste 
d'étapes-repères susceptibles de guider I'élaboration de 
cheminements d'apprentissage et deux listes d'attitudes et 
d'habiletés comprenant des manifestations associées à chacune 
d'elles. Les deux premiers furent tirés de mon rapport de juin 1995 
(no 680-0208); quant aux listes d'attitudes et d'habiletés, elles 
proviennent de programmes d'études en chimie-physique du 
Québec. 

b) Identification de difficultés rencontrées lors de l'élaboration 
des projets de programmes de Ci - CP 

Comme il a déjà été dit, les rapports des équipes présentent très 
bien l'ensemble des difficultés auxquelles ont dû faire face les 
équipes. Ils font part aussi de questions déclaircissement que ces 
dernières ont posées. II a été vraiment utile de réaliser cette 
tâche, comme les deux autres d'ailleurs. II en résultera sûrement 
une meilleure connaissance des travaux à réaliser lors de 
l'élaboration des programmes et également une harmonisation au 
niveau de la présentation des produits. La tâche de ceux qui 
auront à appliquer des programmes devrait être alors grandement 
facilitée, du moins mieux comprise. 



Les difficultés majeures signalées concernaient la formulation 
Udyedrfs de divers niveaux et de cheminements crapprentissage 
(éléments les plus importants pour assurer le virage pédagogique), 
ainsi que leur différenciation pour les clientéles de Ci et de CP. 
Voilà pourquoi il fut convenu de consacrer plusieurs journées à la 
pratique de la formulation d'objectifs et de cheminements 
d'apprentissage. Encore une fois, de ces scéances de travail 
devrait émaner un glossaire qui contribuerait à préciser les travaux 
à réaliser. 

Concernant les cheminements d'apprentissage, la question de la 
démultiplication des repères par les maîtres fut soulevée. Conçus 
pour faciliter la tâche des maitres et assurer une compréhension 
la plus univoque possible des défis à offrir aux élèves, les projets 
de programmes mis à l'essai dans les écoles dites expérimentales 
nécessitent un tres grand nombre d'heures de travail par jour aux 
maitres. 

Les visites de classes effectuées ont démontré que les 
enseignants devaient transcrire les éléments de planification 
proposés dans les programmes et démultiplier les repères de 
façon détaillée. Pourtant, dit-on, ces derniers ont peu de culture 
générale et peu de formation pédagogique. N'est-ce pas là une 
pratique questionnable? Pourquoi ne pas offrir aux maitres des 
cheminements précis pour les guider dans leur pratique de tous les 
jours? C'est ainsi que les véritables changements s'opéreront. 
Les inspecteurs ne sont-ils pas les plus compétents pour rédiger 
de bons cheminements d'apprentissage prenant en compte des 
approches pédagogiques centrées sur l'élève? Ce sont de tres 
bons maitres. 

Une autre difficulté à laquelle on a fait référence est la masse 
horaire réduite pour permettre aux élèves d'atteindre les objectifs 
prescrits par les programmes. Les participants avouent leur 
incapacité à régler ce problème. II relève des autorités 
ministérielles. Je constate toujours que les contenus que les 
élèves doivent construire sont très nombreux en fonction du temps 
dévolu. On encourage ainsi la simple mémorisation des savoirs 
par les jeunes. 



II importerait également de ne pas négliger le problème de 
renseignement de la langue française. Les stratégies et méthodes 
privilégiées conviennent davantage à l'apprentissage d'une langue 
maternelle. II ne faut pas perdre de vue que le français est une 
langue seconde au Bénin. De bons échanges se sont engagés 
entre les participants et Monsieur David Cross relativement à 
l'apprentissage de la langue, notamment en ce qui concerne la 
linguistique. Ils sont consignés dans le rapport de l'équipe de 
français. Monsieur Cross a d'ailleurs offert un atelier de formation 
en ce sens jeudi le 15 février pendant que je visitais des classes 
expérimentales. Les participants ont grandement apprécié. 

On a insisté ensuite sur le besoin d'une évaluation à la fin de 
chaque leçon. S'agit-il d'une évaluation sommative, comme sont 
enclins à le privilégier plusieurs, ou d'une évaluation formative? 
Pourtant on ne cesse de vanter les mérites d'approches centrées 
sur les élèves. On revient constamment avec des besoins de 
contrôle pour s'assurer, dit-on, que les élèves ont appris ce qu'ils 
devaient apprendre avant de faire de nouveaux apprentissages. 
Est-on sérieux quand on privilégie des approches pédagogiques 
dites centrées sur les élèves ou encore mieux d'inspiration 
constructiviste? Si oui, il faut revoir les pratiques évaluatives afin 
qu'elles soient cohérentes par rapport aux intentions pédagogiques. 

Je me permets enfin de souligner une remarque pertinente 
entendue: .On n'est pas en train de former une élite pour I'Univer- 
sité, mais bien de fonner la nation#. Ne le perdons jamais de vue. 

c) Aspects pédagogiques sous-jacents aux cheminements 
d'apprentissage des projets de programmes de Ci - CP 

Encore une fois, vous trouverez le compte rendu des 
renseignements transmis et des discussions dans les rapports des 
diverses équipes. Lors de la plénière relative à cette tâche, les 
équipes ont principalement exposé la logique d'ordre pédagogique 
qui sous-tend l'articulation des cheminements d'apprentissage, 
c'est-à-dire l'ordre dans lequel sont présentés les repères. 



Apparemment la séquence varie dun champ de formation à l'autre. 
Dans les faits, les formulations sont differentes mais on trouve 
beaucoup d'éléments communs. N'y aurait-il pas lieu de faire un 
effort pour harmoniser le plus possible cette logique interne des 
cheminements? II importerait également de donner de la souplesse 
aux concepteurs de programmes en évitant d'assigner un nombre 
déterminé de repères à des temps forts de la démarche 
d'apprentissage. 

Encore une fois, il est ressorti clairement que les discours 
pédagogiques énoncés verbalement ou par écrit reflètent peu les 
intentions pédagogiques. Y croit-on vraiment à ces intentions? Si 
oui, il faudrait que ça paraisse dans les écrits et dans les pratiques 
pédagogiques et administratives de tous les personnels 
(inspecteurs, directeurs, enseignants). Sinon, véhiculons des 
intentions réalistes pour la situation actuelle (conditions matérielles 
manquantes, formation inadéquate des personnels, etc.) 

Ainsi, dans cet esprit de réalisme, il fut convenu de prendre en 
compte les approches pédagogiques centrées sur les élèves 
principalement au niveau des cheminements d'apprentissage. On 
devrait alors faire un effort pour en formuler un certain nombre 
d'entre eux en ce sens, entendu que les autres continueraient a 
véhiculer des approches davantage centrées sur les contenus 
avec lesquels les personnels scolaires sont familiers. On s'est 
entendu aussi pour essayer de les formuler dans une perspective 
de résolution de problèmes avec laquelle on est déjà un peu plus 
familier. Tout en innovant, on veillera à ne pas trop déraciner les 
personnes et à ne pas déstabiliser le système. 

Les participants ont également repris le discours sur l'approche 
curriculaire. Les programmes étant les pivots sur lesquels reposent 
le système scolaire, au même titre que les ressources financières, 
il importe que l'ensemble des opérations concourent à l'application 
des programmes d'études. Tout en gardant une certaine identité qui 
leur est propre, les autres plans d'actions, principalement ceux 
relatifs à la formation des maitres, à l'évaluation des apprentissages 
et aux matériels didactiques, devront mettre tout en oeuvre pour 
assurer l'application des nouveaux programmes d'études selon les 
orientations qu'ils privilégient. 



B. Cadre conceptuel d'6laboration des programmes d'6tudes 

Une petite remarque s'impose des maintenant. A - t a  défini claire- 
ment la clientèle-cible des programmes? Le personnel enseignant ou 
les élèves? 

Il m'apparaît qu'un programme est un document destiné aux maîtres. 
C'est entre leurs mains qu'on s'attend à les retrouver. Les objectifs 
sont cependant formulés pour les élèves. Les maîtres ont comme 
mission d'aider les éléves à atteindre les objectifs prescrits par le 
programme ou, si on se situe dans des approches pédagogiques 
d'inspiration wnscnictiviste, à accompagner les élèves dans leurs 
démarches de construction de divers savoirs (connaissances, 
habiletés, attitudes). Pourquoi ne modifie-t-on pas l'appellation du 
plan d'action #Réforme des programmes d'enseignement% pour 
.Réfornie des programmes d'études%, si à plus forte raison on souhaite 
vraiment faire un effort pour prendre en considération des démarches 
pédagogiques, comme on le dit, plutôt centrées sur les élèves (ceux 
qui apprennent). 

Aussitôt le projet de cadre conceptuel d'élaboration de programmes 
détudes distribué (voir annexe 12), une discussion s'engagea sur les 
contenus qu'il devrait contenir. A mon avis, un tel document aurait dû 
être disponible avant de procéder à l'élaboration des projets de 
programmes eux-mêmes. Il aurait pu guider les concepteurs et 
atténuer une partie des difficultés rencontrées et énumérées précé- 
demment. 

Après une bonne période d'échange sur les contenus que devraient 
véhiculer un tel cadre, période au cours de laquelle est ressortie 
clairement la nécessité de faire des choix pédagogiques (théories et 
modèles pédagogiques et d'apprentissage) et d'être cohérent par la 
suite dans les produits à élaborer et les pratiques à adopter, on me 
mandata pour faire une proposition que l'ensemble des participants 
pourra discuter par la suite. 

Pour moi, trois types de documents devraient être élaborés, dans les 
meilleurs délais, dont les deux suivants, soit un cadre d'élaboration de 
programmes d'études et un énoncé d'orientations relatives à l'école 
béninoise. Quant au troisième, il s'agit des programmes d'études eux- 
mêmes, déjà fort connus. 



L'énoncé d'orientations relatives à I'éaAe béninoise (proposition de 
titre) pourrait notamment prendre en compte les aspects suivants: 

1. lntroduction (nature du document et de l'école béninoise) 
2. Valeurs privilégiées par l'école béninoise 
3. Théories pédagogiques et d'apprentissage privilégiées 
4. Modéles pédagogiques et d'apprentissage privilégiés (rôle du 

maître et rôle des élèves) 
5. Prbsentation des champs de formation (justification, brève 

description.. .) 
6. Démarches disciplinaires propres à chacun des champs de 

formation (éléments de similitude et de différence) 
7. Énoncé des objectifs globaux et des objectifs généraux de 

modules des divers champs de formation (mis en parallèle ...) 
8. Dimension cumculaire (interrelations entre programmes 

d'études, matériels didactiques, formation des personnels, 
styles d'évaluation.. .) 

Quant au cadre d'élaboration des programmes d'études, il pourrait 
contenir les éléments suivants: 

Introduction (nature de ce cadre, nature des programmes- 
guides.. .) 
Principes directeurs propres aux champs de formation 
(indications relatives à la précision des valeurs prises en 
compte par le programme d'étude en voie d'élaboration, à la 
(les) démarche(s) disciplinaire(s) qu'il devrait privilégier, aux 
objets d'études qui lui sont propres, etc.) 
Contenus d'apprentissage prescrits par le programme (nature 
d'un OGL de diamp de formation, d'un OG de module, d'un OT, 
d'un Oi, crun cheminement d'apprentissage et des éléments de 
planification et balises susceptibles de faciliter et d'harmoniser 
leur formulation) 
Stnidure du programme (indications relatives à la précision des 
interrelations entre les modules w encore entre les champs de 
formation) 
Le programme-guide (indications sur un ou des modes de 
présentation d'un programme détude) 



6. fhaiuation (indications relatives à des pratiques évaluatives qui 
devraient 6tre prises en compte par le programme d'études en 
voie d'élaboration). 

C. RAvision des projets de programmes de Ci - CP 

Des le début des travaux relatifs à la révision des projets de 
programmes de Ci - CP en vue de les rendre aofficiels*, les 
participants ont fait référence à la structure des programmes de CE1 - 
CE2 qui est quelque peu différente. Ces derniers sont présentés 
selon un ordre d'enseignement. Les projets actuels de Ci - CP sont 
articulés à partir de structures conceptuelles, notionnelles ou 
d'habiletés. 

II est vrai que les auteurs ont fait un effort en CE pour organiser le 
travail des maîtres en leur présentant les sujets d'études - je 
préférerais parier de situations d'apprentissages ou encore de leçons 
- selon i'ordre dans lequel ils devraient être vécus par les élèves. Les 
projets de CE ont cependant été élaborés d'abord à partir d'une 
structure conceptuelle ou d'habiletés. 

La facture des programmes de CE m'apparaît discutable. Elle est 
censée faciliter la tâche des maîtres. Elle donne davantage 
l'impression d'un programme en désordre. Les maîtres auront de la 
difficulté à saisir les liens entre les objectifs et contenus 
d'apprentissage afin d'aider les élèves à les construire. 

Je préfère de beaucoup un programme construit selon un ordre 
logique (structuré à partir de concepts ou de notions hiérarchisés ou 
à partir d'habiletés également ordonnancées). À la fin, on peut offrir 
aux maîtres une suggestion de planification des sujets d'études (ou 
des situations d'apprentissage) qui tienne compte des capacités des 
élèves, des thèmes abordés dans les autres champs de formation 
(intégration), des événements se déroulant dans le milieu des enfants, 
etc. 

A cet égard, de nombreuses dificultés auraient pu être évitées si on 
s'était donné quelques outils avant de débuter les travaux proprement 
dits d'élaboration des programmes. Je fais référence notamment à un 
cadre d'élaboration de programmes d'études, à des listes d'attitudes 



et d'habiletbs à privilégier à l'école primaire de meme qu'aux 
stnidures (ou arbres) conceptuelles, notionnelles, ou d'habiletés qui 
devraient précéder l'écriture de chacun des champs de formation ou 
des modules. De tels instruments auraient grandement facilité le 
travail des concepteurs. 

Les discussions sur cet aspect de la planification ou l'ordre de 
présentation des contenus prescrits par les programmes seront 
reprises incessamment. La décision appartient à l'équipe 
d'encadrement des concepteurs. 

Après avoir rappelé les principaux avis exprimés sur les projets de 
programmes de Ci - CP, avis contenus dans les rapports déjà transmis 
à USAID et que n'ont pas reçus les concepteurs, semble-t-il, une 
description de tâches à réaliser fut présentée aux participants. Les 
travaux se sont par la suite déroulés en équipes et en plénière. 

Le mandat assigné à chaque équipe consistait à amorcer la révision 
des programmes de Ci - CP mis à l'essai l'an passé et cette année en 
tenant compte des avis exprimés par les maîtres expérimentateurs et 
des aspects sur lesquels on s'était entendu lors de nos discussions 
antérieures. L'exercice se voulait surtout comme une session de 
formation à l'élaboration des programmes-guides et, plus précisément, 
à la formulation d'objectifs de divers niveaux. 

Le mandat confié à chaque équipe consistait à préparer un certain 
nombre de feuilles sur lesquelles devaient apparaître les données 
suivantes: 

1 feuille: nouvelles propositions de formulation de l'objectif global 
du champ de formation et des objectifs généraux (un par 
module) asociés à l'objectif global; 

1 feuille: choix d'un objectif général (d'un module) et nouvelles 
propositions de formulation des objectifs terminaux 
associés à cet objectif; 

1 feuille: choix d'un objectif terminal et nouvelles propositions de 
formulation des objectifs intermédiaires associés à cet 
objectif; 



2 ou 3 feuilles: choix de deux ou trois objectifs intermédiaires et 
nouvelles propositions de formulation des 
éléments de planification et des cheminements 
d'apprentissage associés a chacun 

Chaque équipe s'est vu ensuite assigner au minimum une journée au 
cours de laquelle elle présentait notamment ses propositions. Ces 
demiéres étaient analysées, critiquées par l'ensemble des participants 
qui, réunis en équipe après la période danalyse, devaient faire de 
nouvelles propositions. L'ensemble des avis et des propositions ont 
été versés au dossier de l'équipe responsable du champ d'action et 
devrait servir de guide aux concepteurs des programmes au regard 
des travaux à venir: révision complète des projets de programmes de 
Ci - CP. 

L'expérience fut vécue avec professionnalisme de la part de 
l'ensemble des participants. Elle fut jugée très profitable. On l'a 
même qualifiée d'école de formation. On s'est donné ensemble une 
formation. Elle devrait profiter également, tel qu'anticipé au début de 
la mission, a la révision des projets de programmes de CE1 - CE2 de 
même qu'à l'écriture de ceux de CM1 - CM2. 

Vous trouverez, en annexes 13 a 18 inclusivement, les rapports de 
chacune des six équipes. Je suggère que les aspects qui ont fait 
l'objet d'entente entre les participants et les éléments susceptibles de 
guider d'éventuels concepteurs soient consignés, en autant que faire 
se peut, dans le cadre d'élaboration des programmes d'études, ou tout 
au moins dans un document approprié. 

Voici brièvement des aspects ou éléments intéressants à consigner 
parce que susceptibles d'aider les concepteurs actuels et nouveaux 
de programmes d'études. 

Comme il a déjà été dit précédemment, la disponibilité de listes 
d'attitudes et d'habiletés que les élèves auraient intérêt à développer 
au cours de leurs études primaires faciliterait grandement la tâche des 
concepteurs et assurerait une certaine cohérence entre les documents 
destinés a u  mêmes enseignants. Ces listes pourraient comprendre, 
au regard de chaque attitude ou habileté, un ensemble de manifes- 
tations ou d'indices qui pourraient guider la pratique pédagogique. 



Elles pourraient être réalisées assez promptement en s'inspirant de 
celles d6veloppées au Québec pour l'enseignement de la chimie et de 
la physique au secondaire. Ces dernières pourraient être ajustées au 
primaire et enrichies. Une telle tâche m'apparaît relativement facile à 
réaliser, surtout si les personnes concernées disposent de bonnes 
taxinomies. 

Les participants ont également pris conscience qu'il aurait été utile 
d'avoir réalisé des structures (ou arbres) conceptuelles, notionnelles 
avant de procéder à l'élaboration de certains programmes tels ceux de 
EST et de ES. Ils auraient également apprécié avoir en leur 
possession des ensembles hiérarchisés d'habiletés avant d'aborder 
les champs de formation FI M, EA et EPS. II est bien évident que ces 
«arbres d'habiletésa devraient être spécifiques à chacun des champs 
de formation en prenant en compte des habiletés que permet de 
développer le champ. 

Les champs de formation EST et ES sont dits habituellement des 
champs à contenus tandis que les autres, soit FI M, EA et EPS, sont 
reconnus en général comme des champs-outils ou encore des 
champs-langages. Ces champs trouvent leur contexte d'enseignement 
(contenus-thèmes) au sein de EST et de ES. Voilà pourquoi EST et 
ES sont appelés aussi champs de base. Ainsi considérés, ces 
derniers champs pourraient servir de guides pour la planification de 
«l'enseignement» des divers champs dans une perspective 
d'intégration des savoirs. Une telle option, même si elle ne fait pas 
l'unanimité au sein de la communauté des experts en pédagogie, 
mérite d'être étudiée. Elle permet d'organiser l'enseignement afin de 
rendre possible des formes d'intégration des savoirs telles la 
multidisciplinarité et l'interdisciplinarité. 

En ce qui concerne les types d'objedifs et la formulation-même de ces 
derniers, on a pris conscience qu'il existe une multitude d'écoles et de 
façons de faire. On a constaté l'importance de déterminer dès le 
départ la nature même des programmes d'études à élaborer, en étant 
conscient que toute une variété de programmes existe entre les deux 
grands modèles, c'est-àdire ceux centrés sur les contenus de 
formation et ceux centrés sur l'élève (l'apprenant). 



Le type de programme précisé, il importe de choisir des techniques 
d'élaboration et de s'y conformer, tout comme il importe - les 
participants ont eu l'occasion de le constater à maintes reprises - 
d'adopter un style de discours et une terminologie appropriés, c'est-à- 
dire qui véhiculent et reflètent le(s) choix fait(s). Quant aux 
programmesguides en phase d'application au Bénin, on les reconnaît 
comme des programmes centrés sur des contenus (connaissances et 
habiletés) mais privilégiant, le plus souvent possible, des démarches 
d'apprentissage centrées sur l'élève ou encore, à l'occasion, d'inspira- 
tion constructiviste. 

Relativement à la formulation des divers types d'objectifs, certains 
points qui semblent avoir fait l'objet d'entente méritent d'être 
consignés. Ainsi l'objectif global (OGL) d'un champ de formation 
traduirait dans sa première partie, sous une forme très globale ou 
synthétisée, un ensemble d'attitudes, d'habiletés et de connaissances 
que prend en compte l'ensemble du champ. On s'attend alors à 
retrouver de façon synthétisée les thèmes (contenus notionnels ou 
habiletés) qui constituent les modules du champ. La deuxieme partie 
de ce type d'objectif véhiculerait, de façon synthétisée encore, ce que 
devrait normalement apporter à l'enfant lui-même et également au 
pays, les savoirs (connaissances, habiletés et attitudes) à construire 
présentés en première partie. Cette deuxieme partie pourrait débuter 
par l'expression ((en vue de .... Des verbes tels se familiariser, 
s'éveiller à, prendre conscience ... semblent convenir pour formuler ce 
type d'objectif d'un niveau assez élevé. 

Quant aux objectifs généraux (OG) (un par module), on a convenu de 
faire un effort pour les formuler en utilisant des verbes inspirant des 
approches pédagogiques et des stratégies d'enseignement centrées 
sur les élèves. A titre d'exemples, des verbes tels découvrir, explorer, 
trouver, apprivoiser ... pourraient convenir. II est entendu que ce type 
d'objectif de niveau relativement élevé pourrait prendre en compte, 
dans sa deuxième partie, des éléments semblables à ceux de I'OGL, 
auquel il est associé, tout en étant plus spécifique parce qu'il doit 
prendre en considération un ensemble d'éléments d'un champ de 
formation, constituant un thème. 



Les objectifs terminaux (OT) sont oeux sur lesquels devraient 
normalement porter une évaluation nationale. Ils devraient alors Atre 
formulés de façon à Atre mesurables. Voilà pourquoi on doit utiliser 
des v e b s  qui rendent possible la m e m .  Ils devraient normalement 
privilégier un ensemble d'habiletés et de connaissances. Leur nombre 
d'OT associés à un OG dépend du nombre de centres d'intérêts ou de 
groupes de sujets d'études composant le thème. 

La réflexion faite sur les OT nous a fourni une occasion d'apprendre 
à formuler des OT assez englobants de façon à rendre possible une 
évaluation prenant en compte des démarches d'apprentissage dites 
actives permettant, entre autres, d'aider les élèves à développer la 
créativité, la débrouillardise, le sens du travail bien fait, etc. Par 
exemple, au lieu de nommer toutes les techniques avec lesquelles 
l'élève aura l'occasion de se familiariser par l'étude des Oi, on dira 
dans un OT 4 l'aide des techniques appropriées.. Lors de 
l'évaluation, il appartiendra à l'élève de choisir la méthode qui lui 
semble la mieux appropriée pour exécuter une tâche quelconque. Les 
Oi lui permettront de se familiariser avec quelques-unes. 

Comme pour les objectifs terminaux, les objectifs intermédiaires (Oi) 
doivent être formulés de façon à être mesurés. Le contenu de chacun 
est plus restreint que celui des OT. Chacun prend habituellement en 
compte un élément du OT auquel il est associé. Il correspond à ce 
qu'on appelle ici au Bénin un sujet d'études. 

II fut convenu qu'il n'était point nécessaire de répéter 3, 4, 5, 1 O... fois 
le même Oi parce qu'il correspond à 3, 4, 5, 10 ... leçons 
(cheminements dapprentissage) identiques ou à peu près identiques. 
Une seule fois suffit. II s'agit de faire référence au même Oi 3, 4, 5, 
10 ... fois dans la planification apparaissant à la fin des programmes 
d'études. On épargne ainsi aux maîtres la tâche fastidieuse d'avoir 
à démultiplier 3, 4, 5, 10 ... fois les mêmes repères. 

A un même Oi peut également mespondre 3, 4, 5... leçons 
(cheminements d'apprentissage) différentes. Dans ce cas, il vaut 
mieux répéter car les éléments de planification sont différents. 



En plus de ces points sur lesquels les participants sont tombés 
d'accord, il est entendu qu'un obpctif ne doit contenir qu'un seul verbe 
de départ. L'Aquipe de français cherche présentement une façon de 
faire qui lui permettrait d'intégrer dans les mêmes objectifs les 
contenus des souschamps A et B (compréhension et expression 
orale) sans avoir à utiliser deux verbes. 

La révision des cheminements d'apprentissage a donné lieu 
également à des échanges formateurs. En plus de convenir 
d'élaborer des repères les plus précis possibles afin de faciliter et 
d'organiser la tâche des maîtres, il fut convenu de faire un effort pour 
les formuler dans une perspective centrée sur l'apprenant. Ainsi on 
utilisera des verbes traduisant des démarches personnelles que 
devront faire les élèves: trouve dans son milieu, explore ..., fait une 
recherche (enquête), expérimente ..., essaie ... , etc. 

On accordera aussi une attention particulière au(x) premier(s) 
repère(s) qui doivent prendre en considération les préconceptions (ou 
conceptions initiales) des élèves et non les pré-acquis comme on 
l'entend souvent. Il est important que le maitre prenne d'abord 
conscience des connaissances et habiletés que ses élèves ont déjà 
développées au regard du sujet d'étude avant de les aider à cheminer, 
c'est-à-dire à continuer à en construire de nouvelles ou à améliorer 
celles qu'ils ont ... On accordera également une importance au bilan 
des acquis, à la fin du cheminement. Cette étape, de l'ordre de 
l'évaluation formative, permet aux élèves et à leur maître de prendre 
conscience des nouveaux acquis qu'ils ont faits de même que des 
méthodes qu'ils ont utilisées pour construire ces acquis. Elle informe 
également le maitre qui verra à utiliser les mesures correctrices 
appropriées. 

Les participants ont même révisé les éléments de planification 
suggérés. Les échanges ont permis de s'entendre sur quelques 
aspects. Les titres du sujet d'études auraient intérêt à être formulés 
comme des titres. Ils ressemblent davantage a des objectifs ou 
encore à des activités. A la rubrique n pré al ab les^^ devraient être 
inscrits un ou des objectifs étudiés antérieurement et qui, s'ils sont 
maîtrisés, préparent l'élève à l'étude de l'objectif concerné. 



On accordera un soin particulier à la détermination des contenus de 
formation que le cheminement d'apprentissage, s'il est vécu comme 
prévu, devrait permettre aux élèves de construire. II importe de bien 
préciser l'habileté ou les habiletés que le cheminement prend en 
compte, c'est-à-dire qu'il aide à développer, à exercer et non à 
connaître. II en va de même pour les attitudes. Je me permets de 
signaler à nouveau que la disponiblité de listes d'habiletés et d'attitu- 
des aiderait grandement, comme une liste de stratégies d'ailleurs. 

Quant aux connaissances, ce sont celles que le cheminement permet 
de construire, c'est-à-dire des éléments d'ordre notionnel. Nous 
attirons l'attention sur le fait que, sauf en français, ce ne sont pas que 
des mots à apprendre ou encore des structures linguistiques qui 
seront fournis dans cette rubrique. Les autres champs de formation 
offriront des contenus notionnels qui leur sont propres. Dans certains 
cas, il sera difficile de préciser les connaissances du fait que le 
cheminement donne un choix de moyens comme, par exemple, un 
choix de textes à lire, de chants, etc. On peut alors indiquer que les 
connaissances dépendent du texte, du chant choisi.. . Le maître pourra 
alors inscrire lui-même les connaissances appropriées dans la 
rubrique motes personnelles.. 

La rubrique &valuation~ devrait préciser un ou des contenus étudiés 
par les élèves au cours de la leçon et qui devraient faire l'objet 
d'évaluation. Le maitre est invité à concentrer son attention sur ce ou 
ces contenus privilégiés. On veillera à varier d'une leçon à l'autre les 
objets d'évaluation. 

D'autres aspects abordés lors de ces séances de travail mériteraient 
d'être rapportés et même consignés. Les concepteurs sont invités à 
éviter le plus possible les termes compliqués et à faire un efforts pour 
choisir des mots accessibles à l'ensemble des maîtres qui, encore 
une fois, ont peu de formation pédagogique et disciplinaire. Ils sont 
également invités à se coordonner lors des travaux d'élaboration pour 
faire correspondre dans le temps les mêmes thèmes qui sont 
véhiculés à travers divers champs de formation, et ce afin de rendre 
possible une certaine intégration des savoirs. Les participants ont 
montré un accueil très favorable à cette dimension d'intégration 
susceptible de faciliter la pratique pédagogique et de susciter l'intérêt 
des jeunes qui n'apprennent pas de façon cloisonnée. 



Les objectifs, a - t a  dit encore, devront être formulés de façon claire, 
il va de soi, mais également de façon réaliste. Ils doivent tenir compte 
des intérgts des élèves mais aussi de leurs capacités, de leurs talents. 
Selon moi, 70% à 80% des contenus d'un objectif dit réaliste devrait 
normalement être construit par les élèves eux-mêmes en appliquant 
des stratégies dites actives ou centrées sur l'apprenant. Le maître 
pourra guider les élèves pour les aider à construire la portion de 
contenus fixée par l'objectif qu'ils n'ont pu construire eux-mêmes. 

Quelques remarques particulières s'adressaient au champ 
FRANÇAIS. On a suggéré de faire un effort pour avoir une même 
masse horaire dans les trois volets (AB - C et D). Une telle pratique 
faciliterait les transferts. 

De plus, une session de formation portant sur la linguistique a été 
offerte aux participants pendant mon absence qui m'a permis de visiter 
des écoles expérimentales dans les départements du Zou et du 
Borgou. Elle a été animée par Monsieur David Cross, spécialiste en 
linguistique. 

Les participants se sont familiarisés avec des techniques susceptibles 
dassurer un solide bain linguistique aux enfants, pour qui le français 
est une langue seconde, avant de leur permettre de s'exprimer. Un 
excellent guide a été présenté. Une telle activité devrait guider 
l'élaboration du volet AB notamment de la classe de Ci. 

Une remarque particulière fut adressée au champ de formation EST. 
II importe que les cheminements d'apprentissage associés aux Oi 
fassent faire des sciences et de la technologie aux élèves et non 
uniquement l'apprentissage de la langue française. Ainsi on devrait 
leur permettre de développer des habiletés associées a la méthode 
scientifique et technologique et plus particulièrement a la méthode 
expérimentale. Seul ce champ permet aux élèves de construire de 
tels savoirs. II ne faut pas négliger ce type de formation. Les 
cheminements d'apprentissage devront privilégier ces dimensions en 
rendant les enfants actifs. 



4. STRUCTURE DES PROJETS DE PROGRAMMES DE CM 

Considbrant l'expérience acquise lors de l'élaboration des projets de 
programmes de Ci - CP et de CE, expérience améliorée d'ailleurs au 
cours de cette présente mission, les participants ont convenu de 
conserver la même structure de programmes pour ceux de CM. 

On devra cependant tenir compte du fait que le dernier trimestre de 
CM2 est habituellement consacré à la préparation immédiate des 
élèves à l'examen-synthèse de la fin du primaire. On a souhaité 
maintenir cette pratique. 

Cette tâche a fourni une autre occasion de discuter de l'aspect 
planification de I'enseignement. À cet égard, une décision devra être 
prise incessemment, avant la rédaction des programmes officiels de 
Ci - CP. Présentera-t-on les programmes selon un ordre 
d'enseignement, à l'instar des projets actuels de CE1 - CE2? Les 
offrira-t-on selon la structure conceptuelle ou d'habiletés à partir 
duquel ils ont été développés, en ajoutant une proposition 
d'arrangement des sujets d'études (leçons) à des fins 
d'enseignement? Quant à moi, je préfère nettement la seconde 
option. Je l'ai déjà fait savoir. Elle semble d'ailleurs rallier de plus en 
plus de personnes. Cette façon de faire permet aux maîtres de mieux 
visualiser l'ensemble d'un programme d'études et d'en saisir les liens 
entre chacune des parties ou chacun des objectifs. Elle rend 
possible une certaine souplesse au niveau de la planification de 
I'enseignement. Elle réduit également la taille du document. Par 
contre, elle oblige les enseignants a consulter le document dans un 
ordre différent de celui de la pagination. 

L'autre option donne un produit en apparence un peu plus facile à 
consulter. Les leçons sont présentées selon l'ordre d'enseignement 
prescrit. Le document donne par contre l'impression d'un tout en 
morceaux disparates, sans liens les uns par rapport aux autres. On 
enlève toute souplesse au niveau de l'organisation de I'enseignement. 

Voici les ententes établies entre les participants relativement à la 
structure de chacun des champs de formation pour le CM: 



CHAMPS DE FORMATION ENTENTES 

EA Mêmes nombre et titres de modules 
qu'au CE, soit deux. 

EST Mêmes nombre et titres de modules 
qu'au CE, soit trois. 

ES Mêmes nombre et titres de modules 
qu'au CE, soit trois. 

M Le nombre et les titres des modules 
seront repensés, à la suite des 
travaux réalisés lors de cette 
mission. 

J'ai suggéré d'étudier la possibilité 
qu'il contienne quatre modules. 
Présentement tous les champs, sauf 
EA, ont 3 modules. Les utilisateurs 
risquent de penser qu'un module 
correspond à un trimestre d'études, 
ce qui n'est pas nécessairement le 
cas. De la sorte, on aurait des 
champs contenant de 2 à 4 modules. 

EPS 

Même découpage des compétences 
langagières en AB, C et D, mêmes 
nombre et titres de modules qu'au 
CE, soit trois par compétence ou 
ensemble de compétences. 

Les participants étudieront la 
possibilité de fusion AB et D au 
niveau des cheminements d'appren- 
tissage. 

Mêmes nombre et titres de modules 
qu'au CE, soit trois. 



5. CONCLUSION 

Le Bénin est engagé dans une opération importante, l'élaboration d'un 
nouveau curriculum pour les écoles primaires. L'école devrait assurer 
une solide formation à tous les jeunes béninois et béninoises en vue 
de les préparer à vivre comme citoyen engagé et responsable. 

L'équipe d'élaboration des nouveaux programmes d'études a travaillé 
avec compétence et assiduité pendant trois semaines. Elle s'est 
donnée des balises susceptibles de faciliter la révision des 
programmes de Ci - CP et de CE et de l'aider à élaborer ceux de CM. 

Cependant, le Bénin a besoin de ses meilleurs enseignants, c'est-à- 
dire les inspecteurs d'abord mais aussi les directeurs d'école, pour 
améliorer la pratique pédagogique dans ses écoles. II me semble 
impératif que ces derniers orientent davantage leurs interventions 
dans les classes dans le sens d'une relation d'aide aux maîtres ou, 
encore mieux, de formation. Une telle approche doit être basée sur 
la confiance mutuelle et sur l'échange d'expertise. 

Le Ministre de l'Éducation nationale, avec la participation de USAID, 
a également besoin, en ce moment-ci, d'une brève pause évaluative. 
II est temps d'évaluer les actions menées jusqu'à maintenant relative- 
ment à la réforme scolaire afin de mieux relancer, s'il y a lieu, ce qui 
reste à faire. II importe également que, quelle que soit la situation 
déjà vécue, les activités à venir se fassent dans un cadre 
systémique. On devra prendre les moyens pour mettre en oeuvre les 
ressources nécessaires (matériels didactiques conformes aux 
programmes d'études, évaluation cohérente par rapport aux 
programmes, formation des divers personnels) pour assurer 
l'implantation des nouveaux programmes d'études selon les 
orientations qu'ils privilégient. Ces programmes sont les pivots du 
système éducatif. Selon moi, c'est possible. Le Bénin a d'importantes 
ressources humaines qualifiées. 
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BENIN CLEF PROJECT IQC 

EXPERTISE IN CURRICULUM DEVELOPMENT 

EVALUATION OF CURRICULUM EXPERIMENTATION AND DEVELOPEMENT 
OF NEW CURRICULUM 

BACKGROUND 

USAID and the Government of Benin (GOB) are engaged in a long-term primary education 
development program entitled Children's Learning and Equity Foundations (CLEF), as part of an 
overall multidonor effort to assist Benin in economic structural adjustment, improvements in 
education and continued development of the country's effort to create a democratic and accountable 
system of Government. The purpose of this program is " To ussist the GOB to re-establish Benin 's 
primary eciucclrion system, improving quality and broadening access while promoting sustuinability " . 
The reforms and activities necessary to achieve this purpose fall under the following five supporting 
objectives: 

(a) Improve Quality - Make primary education more effective in enabling students to be 
successful in their post-primary school careers. 

(b) Increase Equity - Broaden access to primary education for girls and other children from 
disadvantaged regions. 

(c) Assure Financial Resources -- Promote assurance of adequate Financial Resources to 
rehabilitate and maintain Benin's education system. 

(d) Greater Participation - Promote Participatory Decision-Making and Consensus-Building on 
Education 

(e) Strengthen Institutional Capacity and Coordination - Enable GOB, particularly the Ministry 
of Education to coordinate setiing and carrying out of national educational objectives. 

These objectives have been integrated into 15 separate action plans. 

The GOB aims to develop an effective and appropriate primary school curriculum designed to 
facilitate students' achievement of the specific educational competencies identified for each of the 
core subject areas. Reforming the curriculum will require an assessment of the cumculum 
content, structure, cross-subject integration, grade level sequencing, and link between the 
curriculum and materials development. The curriculum development activity is central to the 
reform program because all other activities aiming to upgrade pedagogic systems (i.e teacher 
training, textbook and pedagogic materials production, student assessment) are closely related to 
it. The GOB has prepared an action plan which defines the objectives and tasks for the 
development, testing and generalization of the new curriculum for all grades of the primary 
school. 

With the assistance of the technical expertise provided by the CLEF Project in April 1994 
through the IQC, the Curriculum development team defined educational competencies for each 
area of the six primary school grades. The new curriculum for all six grades will be developed 
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on the basis of these competencies. The new curriculum for the first two grades (CI and CP) 
was developed in 1993-1994 tested in 1994-95 while the new gardes 3 and 4 (CE1 and CE2) 
curriculum was being developed. The CI and CP curriculum is now being finalized in 1995-1996 
while the CE1 and CE2 is being tested under the supervision of the Curriculum Development 
team. The team needs technical expertise to assist in the evaluation of the experimentation and 
finalization of tested curriculum for different grades. 

ARTICLE I - TITLE 

Children's Learning and Equity Foundations (CLEF) Project, No. 680-0208 CA II IQC No. 624- 
0208-14007-00. 

ARTICLE I1 - OBJECTIVE 
The objective of this delivery order is to provide one (1) short term Cuniculum Development 
Specialist to consult with the Ministry of Education (MEN) and conduct the mid-term evaluation 
of the experimemtation of the grades 3 and 4 curriculum; (ii) review and finalize the revised 
version of grades 1 and 2 curriculum; and (iii) define the structure of the new grades 4 and 5 
curriculum. 

The Specialist, in close collaboration with the CLEF Project Learning and Instruction Advisor 
and the Ministry of Education Curriculum Development action plan shall: 

1. conduct a mid-term assessment of the ongoing experimentation of the CE1 and 
CE2 curriculum (i.e. visits to experimental schools, class observations, discussions 
with teachers and other persons involved in the experimentation.. .); 

2. review and finalize the revised version of grades CI and CP curriculum; 

3. prepare the structure of the subject areas for the new grades 5 and 6 (CM1 and 
CM2) curriculum. 

ARTICLE IV - REPORTS 

The Specialist shall submit a draft report of hisher activities and findings to the CLEF Pnmary 
Education Program Coordinator, the CLEF Project Learning and Instruction Advisor, the General 
Development Officer (GDO) and the Ministry of Education representative and have a debriefing 
session with them. This report shall include (i) the results of the evaluation; (ii) the finalized versions 
of CI and CP curriculum; (iii) the structure of subject areas for CM1 and CM2 curriculum; and (iv) 
recommendations for follow up activities. A final version in English and French integrating the 
observations of the CLEF Primary Education Program Coordinator , the CLEF Project Learning and 
Instruction Advisor, the GDO and the MEN representative will be provided before departure from 
Benin. 

ARTICLE V - RELATIONSHIPS AND RESPONSIBILITIES 

Thomas E. Park, Acting GDO is the project officer for the contract. The consultant will work under 
the direct supervision of the CLEF Primary Education Program Coordinator and in close collaboration 
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with the CLEF Learning and Instruction Advisor. All coordination with the Government of Benin will 
be through the Clef Primary Education Program Coordinator. 

ARTICLE VI - PERFORMANCE PERIOD 

The estimated start date for the Curriculum Development Specialist in Cotonou is odor about 
February 5, 1996. The estimated departure date from Cotonou is odor  about February 24, 1996. 

ARTICLE VII - WORK DAYS ORDERED 

Swialist  

Cumculum Development 

Work davs ordered 

22 (including 4 travel days) 
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1 1  11 - l l h b * j  

PORTO-NOVO 

R é u n i o n  a u  r r o j e t  C l e f  - TiSXTIJ 

( C o t o n o u )  

. C i u v e r t u r e  d e  1 ' a  t e l i e r  (PORTO-NO'JC) 

P r é s e n t a t i o n  des o b j e c t i f s  d e  l 1 a t e -  

l i e r ,  d e  la - e t h o d e  d e  t r a v a i l  et + c c  

r e s u l t a  ts n t t ene i - s  



llh4j - 12h30 P o i n t  s u r  l e s  a c t i v i t é s  rnenges 

d e p u i s  mars l(7Ç j p a r  :. . L I R I ' :  

12h30 - 1 j H Pause  

! . e r c r e d i  7 f é v r i e r  1996 

V i s i t e  d e  c l a s s e s  d a n s  une 6 c o l e  

e x p é r i m e n t a l e  d u  d e p a r t e n e n t  d e  

1' OuLmé 

V i s i t e  d e  c l a s s e s  d a n s  d e s  6 c o l e s  

expérimen t a l e s  du d é p a r t e ~ e n t  d e  

l t C u é n é  ( s u i t e )  

Pause  

P o u r s u i t e  des activit4s -.-le la 

matinde. 

V i s i t e  d e  c l a s s e s  d a n s  une k o l e  

e x p é r i m e n t a l e  du ! 'PX@ ou d u  ? P r  

J e u d i  8 f 6 v r i e r  e t  

Vendredi  9 f é v r i e r  1996 

O S  H - 12 H V i s i t e s  d e  c l a s s e s  d a n s  l e s  E C O ~ P S  

( a v e c  u n e  pause  d e  1 2  11 
à I j  H) 

Samedi 10 f é v r i e r  1/96 

08 H - 12h30 

( a v e c  une  pause  d e  

1 ~ i h h 5  à 1 1  H 

e x p é r i m e n t a l e s  d e  1 ';\ t l a n t i q u e  

$-ntl-.;se d e c  o b s e r v a t i o n s  relative- 

xux v i s i t e s  + e  c l a s s e s  

. i s c x s c i n r .  



DEUX1 EIIE S ENAINE 

Lundi 1 2  février 1996 

9 11 - 1 2 h 3 0  - Présentation de la structuration 
des programmes d'études C E 1 - C E 2  

(avec pause de 10hk5 à 

1 1  H )  
(vers ion expérimentale) 

par un membre de l'équipe dl enca- 

drement 

- Présentation des observations et 
remarques de M. CHABOT sur les 

programmes dl études CE1 - C E 2  (ver- 

sion expérimentale) 

par I?. CIJ!A?3GT 

hlardi 13 février 1996 

9 H - 12h30 
et 

1 5  H - 18 H 

(avec pauses de 10h45 à 

il 1 1  H )  

et de l'h3@ à 1 j H )  

Pause 

. Présentation de la synthèse des 
données recueillies sur Ir expéri- 

mentation et l'évaluation des 

programmes d' études C I - C P  (version 

expérimen tale) 

par un membre de Iféquipe d'enca- 

drement 

Discussions 

Présentation des mécanismes de 

rédaction des programmes d'études 

des diffkrents champs de formation 

et approches p6dagogiqilez ? r i v i l ; -  

giees 

Par les recno-sables " 0  c?.a-"e 

clrian- . c  :TZZ-=OT 



FTercred i  l!, f e v r i e r  1996 

. 9 H - 12h30 

( a v e c  une p a u s e  d e  

1~h'bj à 1 1  H) 

J e u d i  1 j f é v r i e r  1936 

04. H - 12h3C 

( a v e c  u3e p a u s e  d e  

1 '  à 1 1  13) 

. P r é s e n t a t i o n  d e s  mécan i smes  (fe 

r é d a c t i o n  d e s  p rogrammes  d l &  t ~ ~ d .  

d e s  d i f f P r e n t s  champs d e  for-?n- 

t i o n  e t  a p p r o c h e s  p é d a g o ~ i ? u l . t  

p r i v i l 4 g i é e s  

Far l e s  r e s p o n s a 5 l e s  d e  cha-, :s  

champ d e  î o r z a t i o n  

, ! ) i s c u s . < i o n s .  

( s u i t e )  

P a u s e  

L w a l u a t i o n  à m i - p a r c o u r s  d e  

l ' a t e l i e r  a v e c  l a  p a r t i c i p a - .  

t i o n  

- d u  ~/ISI~E ( o u  s o n  r e p r 6 s e . -  

t a n t )  

- du  , iCP ( o u  s o n  r e p r é s e n t a r : r !  

3 6  t e r m i n a t i o n  ? e  l a  5 t r u c t u r e  

d e s  programmes d ' é t u d e s  CI-:; 

( v e r s i o n  f i n a l e )  e t  d e s  n r i - c i - r  

d i r e c t e u r s  5 p r e n d r e  e n  c o i - t e  

E x e r c i c e s  d l a p p l < c a t  i o n  par 

c!ir?'i? 3 e "0 rr-q t i o r  , 



V e n d r e d i  16 f é v r i e r  1996 

og H - 1 2 h 3 0  

e t  1 5  H - 1 8  H 

( a v e c  p a u s e s  d e  10hP+ j 

à 1 1  f i  e t  

d e  12h30 - 1 j H 

S a m e d i  17 f é v r i e r  1936 

09 H - 121-130 

. . u x e r c i c e s  d ' a p p l i c a t i o n  p a r  c%nmp 

d e  f o r i n a t . i o n  ( s u i t e )  

E x e r c i c e s  d t a p p l i c a  t i o n  p a r  champ 

( a v e c  p a u s e  d e  10h. i  j à 1 1 ~ 1 )  d e  f o r m a t i o n  ( s u i t e )  

TROT SI E?:E 3 L::-AINC 

L u n d i  19 f é v r i e r  1996 

9 H - 1 2 h 3 c  

e t  

l j  ti - 16 11 

( a l - e c  p a u s e s  d e  1 c h 4 5  à 1 1 1 - 1 )  

e t  d e  12h3C à 1 j H) 

3 : a r d i  2 C  f g v r i e r  1-36 - 
e t  ' ' e r c r e d i  2 1 f ë v r i e r  15: 6 

CF H - 1 2 h 3 0  

e t  

i j H  - 18 H 

( a v e c  p a u s e s  d e  1011b j à 1 I F ?  

e t  d e  12h3C' à 1 j H )  

J e u d i  2 2  f é v r i e r  1996 

09 H - 12h30 

( a v e c  une  p a u s e  d e  1 0 h - j  5 

i l  H) 

I ' r g s e n t a t i o n  r?es  p r o d u c t i o n s  d e s  

d l f  f E r e n t s  champs d e  f o  rrna t io r l  

. 3 i s c u s r i o n s .  

. I ' o u r s u i t e  d e s  e x e r c i c e s  ?'ap- 

p l i c a t i o n  p a r  champ  d e  fo rma-  

t i o n  

. E x e r c i c e s  s u r  l a  " d 6 f i n i t i o n  

d u  d o m a i n e "  p o u r  21 e t  CF 



a a l u a t i o n  de  l ' a t e l i e r  

A v e c  l a  p a r t i c i p a t i o n  r 

- du ~ / I ? Y ~ R Z  (ou son  r e p r é s e n t a n t  

- d u  D 2 P  (ou  s o n  r e p r é s e n t a n t )  

- d u  D A F S  (ou  s o n  r e p r é s e n t a n t )  

- d e s  r e p r e s e n t a n t s  du p r o j e t  

Clef-CSAID 

V e n d r e d i  2 3  f é v r i e r  1956 

O 9  H - 12h30 P o u r s u i t e  a c t i v i t é  s u r  l a  d 4 t e r -  

(avec pause  d e  1 0 h S  j à 1 1  H )  
m i n a t i o n  de l a  s t r u c t u r e  d e s  

p r o g r a r m e s  d  l é  t u d e s  CF! 

( v e r s i o n  e x ~ d r i i n e n  t a l e )  

16 H ~ ~ C j t u r e  d e  l ' a t e l i e r .  
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REQC'EST FOR AMMENDMENT TO WORK PLAN : DENIS CHABOT 

From : David Cross, Learning & Instruction Advisor 

To Douglas Lehrnan, Coordinator 

Dear Douglas, 

In view of the situation on the ground, it is necessary to effect a slight ammendment to the work 
plan. This affects only part two (review and finalize the revized version of grades CI and CP 
cumculum; part one (the mid-term assessment) and part three (prepare the curriculum structure) 
can be accomplished. 

The revision suggested is as follows: 

2 .  carry out afirll revision of grades CI and CP ctcrrictrlum with the worhngparties 1r1 

order to counterpart the skills needed to finalize these curriclrla and, eventually, CEI and CE2 
nrrrimla. 

The change is needed because there is no revised cumculum to work with. This is because the 
training of the inspectors -who must make the evaluation and collect information fiom teachers in 
the experimental schools- did not receive the start-of-year training (scheduled for September 
1995) until half way through the academic year In real terms, a full academic year has been lost, 
since it is necessary to collect data fiom throughout one entire year. 

Denis Chabot, Francois Labe (the Pilot) and I agree that this change will bring certain benefits. By 
engaging the writers in this very systematic review, the transfer of skills will help in producing the 
5th and 6th year cumcula (CMI & CM2). Additionally, this hndamental review is serving to train 
the inspector writers and challenge assumptions about teaching and learning so as to make the 
final product less teacher centred and, at the same time, more user friendly. 

David Cross, CotonoulPorto Novo February 12th 1996 
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PORTO-NOVO 

O u v e r t u r e  d e  l ' a t e l i e r  

P r d s e n t a t i o n  des t e r m e s  d e  r é f ë r c n c e  

e t  d a  l l a g e n d a  d o  l l a t e l i c r  

Discussions 

P a u s e  

Travaux e n  a t e l i e r s  p a r  cYiaiii1, d e  

f o r m a t i o n  sur : 

- c h e m i n e m e n t  suivi p o u r  11 k l a h o r a -  

t i o n  d e s  d i f f 6 r e n t . s  1, i -oCrar i i rnrs  

dl B t u d e s  



- d i f f i c u l t é s  r e n c o n t r é e s  e t  i n t e r r o g s -  

t i o n s  

(avec p a u s e s  d e  10h45  à 

1 1  H et d e  12h30 B 14 H) 

- a s p e c t s  s o u s - j a c e n t s  aux 

r e p è r e s  d e s  cheminemen t s  d ' a p p r e n t i s -  

s a g e  

IIICRCREDI 7 FEVRIER 1996 

8 H -  1 2 H  

P o u r s u i t e  d e s  t r a v a u x  e n  a t e l i e r '  

p a r  champ d e  f o r m a t i o n  

V i s i t e  d e  c l a s s e s  d a n s  u n e  é c o l e  

d u  d é p o r t e m e n t  d e  1 i X t l a n t i q i i e  

V i s i t e  d e  c l a s s e s  d a n s  une  c:cole 

d u  d é p a r t e m e n t  d e  1 'CuEné  

P o u r s u i t e  d e s  t r a v a u x  e n  a t e l i e r s  

par champ d e  f o r m a t i o n  

P a u s e  

P l é n i è r e  t 

- P r é s e n t a t i o n  d e s  r e s u l t a t s  d e s  

t r a v a u x  e n  a t e l i e r  p a r  champ r ! e  

f o r m a t i o n  

- c l a r i f i c a t i o n  d e  c o n c e p t s  r e l k - .  

t i f s  : 

. a u  c o n s  t r u i t i v i s m e  

5 l a  démarche  d e  r é s o l u t i o n  

d e  p rob l ème  

à l ' i n t é g r a t i o n  d e s  savoirs 



e t  

14 H - 17 H 

( a v e c  p a u s e s  de  10h45 A 

1 1  II e t  d e  12h30 à 14 H) 

P l é n i è r e  

( s u i t e )  

C a d r e c o n c e p t u e l  d f e l a h o r t i t i o n  

d e s  programmes d l  6 t u d e s  t . d i s c u s s i o n  ; 

d é t e r m i n a t i o n  d u  c o n t e n u  

8h30 - 12h30 T r a v a u x  p r d p a r a t o i r c s  1 Bani- 

1 4  I I  - 17 H rna t ion  des a t e l i e r s  s p é c i f i q u e s  

( a v e c  pauses : d e  10h45 à à c h a q u e  champ d e  f o r m a t i o n  

1 1  1; e t  d e  12h30 à 14 H )  ( a t e l i e r  p a r  é q u i p e )  

A n a l y s e  du champ d e  f o r m a t i o n  

EST 

e t  p o u r s u i t e  d e s  t r a v a u x  d e  

( a v e c  p a u s e s  r d e  10hb.5 r A v i s i o n  d e s  programmes d l  6 t u d e s  

1 1  1-1 e t  d e  12h30 à 14 11) C I - C P  



I.IERCR1:DI 1 ' 1  FEVRTER 1996 

8h30 - 12h30 
et 

I!, H - 16  Ji 

(avec pauses r d e  10h4.5 - 
1 1  R et d e  12h30 - 14 H 

JEUDI 1 5  F E V R I E R  1996 

8h30 - 10h30 

Analyse du champ de foriiintion - i:? 

et poursuite des t r a v a u x  de 

rdvision des programmes dl d tudes 

CI-CP 

Evaluation à mi-parcours de 

l'atelier avec la participation : 

- du D/INI?RE (ou son représen- 

tant) 

- du DICP (ou son représentant) 

- d u  DAPS (ou son représentant) 
- des representants du pro jet 
c 1 e f-USAI D . 

Analyse du champ de formation 

YA et poursuite des travaux - 
d e  révision des proBrammes 

d'études CI-CP (suite) 

Pause 

Introduction à une rré thodolocic 

américaine utilisée pour ini- 

tier les é1Aves à une langue 

étrangère 

Pause 

Elaboration d'un guide du 

maltre pour un cours a c c é l é r ~  

diapprentissage d'une l m g u c  

étrangère 

Visites de c l ~ s s e s  d x n s  des 

&coles expérimeritkles du 

département c i i l  L G U ,  
/ 
'.> 



A n a l y s e  du  champ de  f o r m a t i o n  i'.. ..:$;-. -- 
e t  CAIS e t  p o u r s u i t e  d e s  t r a v a u x  d e  - 

14 H - 1 7  H r é v i s i o n  d e s  programmes d ' e  t u d e s  
( a v e c  p a u s e s  t d e  10h45 à CI-CP 

S.LI;EDI 17 FEVRIER 1996 

V i s i t e s  d e  c l a s s e s  dans d e s  é c o l e s  

e x p é r i m e n t a l e s  du d é p a r t e m e n t  d u  

D O R G O U  

8h30  - 12h30 A n a l y s e  du champ d e  f o r m a x i o n  i' : .: - -- 
( a v e c  p a u s e  d e  10h45 à 1 1 ~ )  C A I S  et p o u r s u i t e  d e s  t r a v a u x  c e  - 

r é v i s i o n  d e s  nouveaux programines 

d '  6 t u d  e s  CI-CP 

( s u i t e )  

TROISIEME SEJ1.U NE 

Sh30 - 12h30 

e t  

14 13 - 17 II 

( a v e c  p a u s e s  d e  10h45 5 i 
1 1  13 e t  d e  12h30 à 14 1i )  

8 h 3 0 i  - 13h30 

et 

14 H - 17 H 

( a v e c  p a u s e s  d e  10h45 à 

1 1  TI e t  d e  12h30 A 14 H) 

A n a l y s e  d u  champ d e  f o r m a t i o n  

~ : I \ T I T E I ~ L ~ T T ~ ! U I ~ ~  e t  p o u r s u i  t e  d e s  

t r a v a u x  d e  r é v i s i o n  d e s  p r o -  

crammes d t é  t u d e s  C I - C P  

A n a l y s e  du champ d e  f o r r a t i o n  

ES e t  p o u r s u i t e  d e s  t r a v a u x  d e  - 
r é v i s i  on d e s  programii,cs d ' 6  t u -  

d e s  CI-CP. 



8h30 -. 12h30 

e t  

1 %  14 - 17 H 

(avec pauses d e  10h45 à 

1 1  H et d e  12h30 à 14 H )  

J . :U i> I  22 F i i V R I E R  1996 

8h30 - 12h30 
et 

1 Ic II  - l5h30 

(avec pauses d e  10h45 B 

1 1  II et d e  12h30 à 14 H) 

Analyse d u  champ d e  formation l3.S - 
e t  poursuite d e s  t r a v a u x  d e  r s f v i r i o n  

d e s  programmes dl6tudes CI-CP 

~ktermination de la s t r u c t u r e  des 

programmes d'études CM (version exp6- 

rimentale) 

Evaluation. finale d c  I c n t e l  ier u v é c  

la participation : 

- d u  D/INFRE (ou son i . e i ; r & s e n t n r . t )  

- du DEP (ou son repr;seritant) 

- du D:\PS (ou son r e : > r G s c n t n i l t )  

- des représentants :-,rd j c - t / i c i e f  

U S A I D  

Synthèse des t r a v a u x  d e  r s v i s i o x  

des proCrammes d ' é t : > d c c  Z I - U P  

clbture de l'atelier. 
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LISTE $ES COLES XPERIMENTALES 

- l I ! DEPAFtTEHENT l 
N* ; ECOLES I I 

L 
! 1 I 1 
I I I Ecoïe de ~ a v i é  OUEHE 

! 1 ;  I I I 

(PCRTO-CCVO) I 
! ! 

I 

l 
I 

1 

* ! 
I 

1 I I 

Ecole L e s  Coco t i e r s  

(COTONCU) 

1 
ATLANTIQUE 

1 

I 

Ecole de HCUNKPOGON 

Ecole d e  T H 1 0  B 

Ecole de KCTCUBAROU 

( T C X ~ C U R C U )  

BORGOU 
Ecole de Kandi A 

(KANDI 

Ecole Centre de Malanvi l le  

N. B. : ~ l é c o l e  c e n t r e  de Malanvi l le  n'est p a s  une éco le  - 
expérimentale .  
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/r) APPORT DE L'EQUIPE DU CHAMP DE FORMATION 
( 

E S T  

1 - DESCRIPTION DU CHEMINEMENT SUIVI POUR LiELABORATION 

DU PROGRAMME DtETUDES EST CI - CP 
L e  programme d'études de 1'E.S.T. est élaboré B partir 

d'un ensemble de compbtences relevant du domaine scientifique. 

Ces compétences tirdea du profil souhaité pour llél&ve de l*école 

primaire sont de deux ordres a 

- compétences B caractère spécifique 

- compétences B caractère transversal. 

Le8 contenus d'apprentissage nécessaires à un niveau 

concernd sont déterminds A partir des connaissances, des babiletde 

des attitudes qui elles, sont générées par les compétences B carac 

tère spécifique enrichies par les éléments de compétences B carac- 

tère transversal . 
Les grandes divisions qui permettent de réaliser des 

modules sont déterminées en fonction des préoccupations dégagées 

B partir de la spécificitd des contenus d'apprentissage listés 

ainsi que de leurs liens organiques, 

C'est ainsi que en EST nous avons 

- la premier8 division devenue premier module a . L1hom- 
me et ses relations avec les autres hommes. 

- la deuxibme division devenue deuxième module 8 . L'en- 
vironnement naturel et les relations entre l'homme et cet environ- 

nement. 

- la troisième division devenue troisième module r . 
L'environnement technologique et les relations entre l'homme et 

cet environnement. 



L'ensemble des grandes divisions ainsi d6teminées nous 

permet de formuler l'objectif global du champ de formation. 

En fonction des préoccupations contenues dans chacune 

des grandes divisions, les OG des modules sont définis. 

A partir des CG, on élabore des OT qui sont démultipliés 

en O1 qui permettent d'arreter des sujets d'études. 

Les différentes préoccupations exprimées dans les grande, 

divisions annoncent déjà les intentions pédagogiques A privilégier 

au niveau des cheminements qui vont permettre d'atteindre les 

objectifs intermédiaires. 

Pour faciliter la mise en oeuvre d'un sujet d'étude, il 

est prévu un cheminement d'apprentissage destiné A l'apprenant et 

des éléments de planification destinés l'enseignant, éléments 

à partir desquels celui-ci peut assurer aisément la préparation de 

sa fiche. 

En E S T, le cheminement d'apprentissage composé de 

repères correspondant chacun à une ou plusieurs activités comporte 

la démarche disciplinaire. La mise en oeuvre de ces repères permet 

à l'apprenant de découvrir les contenus de formation. 

Enfin, le champ de formation r éducation scientifique 

et technologique, résultante des anciennes activités de sciences 

dtobservation, d'économie familiale, d'agriculture et de géogra- 

phie physique, obéit aussi bien dans sa conception que dans sa 

mise en oeuvre aux principes pédagogiques de ces différentes 

disciplines A savoir r 

- il n @ y  a pas d'activité sans objet d'étude 

- c'est le sujet apprenant qui découvre la véritd 

- il est nécessaire d'établir des rapports entre l'objet 

d'étude et l*homme. 



L'éducation scientifique et technologique vise essen- 

tiellement l'étude de l'homme dans son environnement naturel 

et technologique. Pour ce faire, la démarche qui la caractérise 

est la démarche expérimentale qui n'est vécue aux CI-CP que dan: 

ses aspects préliminaires supposés accessibles à l'enfant que 

nous voulons former. 

DIFFICULTES RENCONTREES ET INTERROGATIONS EVENTUELLES 

1 .- Dans les cheminements, la préoccupation selon 
laquelle la langue doit 8tre corrigée dans les autres champs 

autres que le français n'a pas toujours été respectée dans les 

cheminements d'apprentissage. 

2.- L e  contenu prévu au niveau du préalable ne revêt 

pas parfois le caractère d'un pré-requis. 

3 . -  Dans la rubrique "attitudes", ce qui est prévu 

et recommandd n'est toujours pas pertinent au regard du sujet 

d'étude. 

4.- Des difficultés à trouver des mots simples pour 

exprimer les préoccupations au niveau de la détermination des 

contenus d'apprentissage. 

5 .- Des difficultés à diversifier les techniques 

d'enseignement en fonction des sujets d'études. 

6.- Des difficultés à concevoir pour les classes infé- 

rieure et supérieure d'un m&me niveau, des objectifs de diffé- 

rentes exigences et à élaborer des cheminements adaptés A 

chacune desdasses de ce niveau. 

7 . -  Des difficultés à trouver des verbes adaptés à 

chaque palier de définition des objectifs. 



8.- Des difficultés à planifier les contenus d1appren- 

tissage lors de l'organisation des modules. Est-ce que nos 

cheminements ne sont pas trop squelettiques ou trop détaillés 

par sndroits ? 

Des débats en plénière ont permis d'apporter les 

approches de solutions suivantes aux différentes difficultés et 

interrogation éventuelle. 

1. -  Les cheminements de la version finale doivent pré- 

voir des repères qui doivent satisfaire les préoccupations de le 

correction de la langue. 

Ex t - décrit en ses propres termes 
- confronte 
- énonce 
- énumère. 

2 .- Il est retenu que le premier repère des cheminemen: 
prenne en compte les préalables. En dépit de ce repère, mainte- 

nir dans "éléments de planification" la rubrique préalables. Par 

ailleurs, l'inclusion du pré-requis dans le pré-acquis dépend 

de l'approche que l'on adopte. L e  pré-requis est inclus dans le 

pré-acquis dans l'approche des programmes axés sur les contenus 

de formation ou d'apprentissage. Dans l'approche des programmes 

axés sur l'enfant le pré-requis n'est pas toujours inclus dans 

le pré-acquis. 

3.- En ce qui concerne les attitudes, il s'agit de 

recenser celles à privilégier et ce recensement doit $tre plus 

rationnel. 

4 - 5 - 8 Les difficult6s 4-5-8 et l'interrogation 
trouveront des solutions dans les ateliers. 

6.- Le principe d'établir une diffërence entre le CI et 

CP est acquis. Les concepteurs doivent faire un effort sur eux- 

mgmes pour arriver à faire la différence car le vieil homme 

continue de résider en eux. Il s'agira donc de reformuler les 



objectifs pour les deux cours CI-CP, de dissocier les deux pro- 

grammes afin que le CP apporte un peu plus au contenu du CI. 

7 . -  L e  choix des verbes dépend du contexte et de l'objec 
tif B définir. I l  faut faire l'effort de ne plus utiliaer l'ex- 

pression 'en situation concrètem. Cela permettra de trouver des 

verbes plus précis. Pour définir les OT et 01, il faut le plus 

possible rechercher des verbes précis, mesurables, permettqnt un 

évaluation. 

III - ASPECTS PEDAGOGIQUES SOUS-JACENTS AUX REPERES DES CHEMINE- 
MENTS D 'APPRENTISSAGE 

Dans tous les cheminements, on retrouve les éléments 

ci-après t 

- une présentation motivante du sujet d'étude a rang 

d'une situation-problème, 

- observe - décrit r première étape de la démarche 

scientifique, activités qui permettent de saisir la vérité pre- 

mière, 

- confronte r permet de développer l'esprit de coopé- 

ration, de demander l'avis des autres camarades sur sa productior 

- propose ek réalise : deux repères qui préparent 
1' éléve A 1' expérimentation, 

- fait une analyse évaluative de sa production, 
reprend sa production en réajustant au besoin r repères qui vi- 

sent A initier l'apprenant à faire le bilan de ses activités, à 

apprendre B déceler ses insuffisances et à procéder des remé- 

diations, ils préparent ainsi l'élève à la remise en cause de la 

vérité première, attitudes que l'on retrouve au niveau de la 

démarche scientifique. 



ANNEX 7 



/ RANCAIS 

* Procédure suivie pour l'élaboration du champ 

de formation 

1 .- Exploitation du profil souhait6 pour lté18ve en fin de 
l'école primaire. 

2 .- Détermination des contenus de formation sous forme d1habi- 
letés, de connaissances et d'attitudes A partir des compé- 

tentes recherchées et des valeurs de l'école béninoise. 

3 . -  Construction des modules par regroupement cohérent des 

contenus de formation. Ces modules ont été constitués B 

partir des quatre habiletés qui sont t écouter - parler - 
lire - écrire. Le champ de formation FRANCAIS comprend 
trois modules. 

L e  premier module ou compréhension et expression 

orales correspond aux habiletés nécouter" - *parlern 
regroupées en un module en raison de leur complémentaritd 

naturelle dans une situation de communication normale. Ce 

premier module est appelé par convention nFRANCAIS - ABU.  

L e  deuxième module ou expression écrite qui corres- 

pond à l'habiletd "écriren est appelé par convention 

"Français - Dn. 
4.- Formulation des objectifs (OGL OG OT 01) Huit (08) centres 

d'intérat subdivisés en vingt-cinq (25) thémes constituent 

le fil conducteur h partir duquel les diffdrentes fonctions 
langagières (saluer quelqul un, demander une information - 
inciter quelqu'un à agir - relater un fait - décrire un 
phénomène etc) ont été abordées de façon spiralaire depuis 

les objectifs jusqu'aux cheminements d'apprentissage. 



5.- Définition des contenus de formation su niveau des sujets 

d'études 

6 . -  Elaboration des cheminements d'apprentissage. 

* Les difficultds et interrogations du champ 
de formation FRANCAIS et les solutions 

préconisdes par la plénière. 

Francais AB 

Les difficultés en  français/^^ concernent 8 

- La présentation matérielle des deux habiletgs 
né cou ter^ et "parlerw (compréhension et expression orales, ou 

Français AB) et qui n'a pas été aisée. 

Son exploitation pose des problèmes aux enseignants. 

Cette difficulté résulte de la présentation en deux volets de 

l'objectif intermédiaire. 

Solution envisagée t Fondre les deux habiletés A et 

B en une seule formulation comme c'est le cas au CE. Procéder 

de m&me en ce qui concerne la formulation des 01. 

- La difficulté dans la limitation du nombre de mots 
et de structures à faire acquérir. 

Solution arr8tée t étudier environ 4 B 6 mots en 

temps normal. Toutefois, en période d'apprentissage accéléré 

de langage, l'on pourrait faire acquérir aux élèves plus de 

mots et de structures. 

- La non détermination du nombre de semaines de tra- 
vail avant l'élaboration du champ de formation et qui a eu pour 

conséquence la réduction du temps imparti à chaque séance en 

~ r a n ~ a i s / A B  . 
Solution arratée r Conformer le nombre de cheminements 

aux vingt-cinq (25) semaines de travail comme c'est le cas au CE 



FRANCAI S/C 

Les difficultés et interrogations en ~ r a n ~ a i s / ~  se 

situent au niveau de r 

- L a  progression à observer dans l'étude des lettre8 

et des sons. 

Interrogation : Y a-t-il des critéres scientifiques 

pour déterminer la progression à suivre dans l'étude des con- 

sonnes ? 

Solution arrêtée : La plénière a recommandé à l'équipe 

d'élaboration du champ de formation Français de recourir si 

possible aux conseils d'un linpistique pour que cette étude 

obéisse à des normes scientifiques. 

- La présentation d ' un cheminement d'apprentissage 
en deux journées et qui n'offre pas une exploitation aisée aux 

enseignants. 

Solution arr8tée i ?lettre en relief les contenus de 

chaque journée et les séparer par un trait. 

- Ltapprentissage accéléré du langage en onze semaines 
de travail et qui influence l'étude des sons et suscite des 

inquiétudes au niveau des parents. 

Solution arr8tée t Le principe de l'apprentissage 

accélérk de langage en 45 jours de classe a été rdaffirmé et doi: 

être respecté. Cependant, il a été recommandé de sensibiliser 

enseignants et parents d'élèves qui doivent comprendre le bien - 
fondé de cet apprentissage en langage avant tout enseignement 

en lecture. 

Pour finir, l'atelier a demandé A l'équipe d'élabo- 

ration du champ de formation Français d'étudier la possibilitd 

d'accorder la mdme durée d'enseignement B chacune des activités 

de ce champ afin de mettre fin ou d'éviter les blocages que ren- 

contrent certains enseignants quand certaines matières sont 

sautées en raison des jours fériés ou tout autre empechement d e  

1' enseignant. 



* Principes directeurs dans l'élaboration des 

cheminements d'apprentissage du champ de 

formation FRANCAIS 

1.- L a  motivation t Ce principe est contenu dans l'énoncé 

de l'O1 B travers les intentions, les types de discours 

et les situations de communication. 

2.- L'antérioritd de l'oral par rapport l'écrit 

L'oral précède et prépare l'écrit. 

Au CI t il s'agit de l'apprentissage accéléré du langage. 

Et toutes les phases orales ou implicites qui 

préparent l'écrit. 

Au CE t cela se traduit par les AB en lexique - grammaire 
conjugaison. 

3 . -  L'intémation des savoirs ou le décloisonnement des 

connaissances 

En français, toutes les sous-disciplines se donnent 

la main, Ce champ n'est pas fermé sur lui-même mais il est 

ouvert à d'autres champs de formation. 

4.- Enseignement à point de départ global 

L e  processus va de la phrase à la notion. 

5 . -  L'objectivation de la communication 

Processus par lequel l'écolier prend du recul vis-à-vis 

d'un discours pour analyser les facteurs qui en influencent la 

production ou la comprdhension. Elle conduit l'écolier tantbt 

à modifier son propre discours, tant8t à mieux comprendre celui 

d'autrui, tantbt à dégager des règles. 



Les phases ou grands moments 

d'un cheminement d'apprentissage en 

français AB et C ( ~ é m a r c h e  disciplinaire) 

Ce sont r 

1 - 1. Imprégnation 

2, Analyse et Acquisition. 

II - 1. Consolidation ou fixation des 

acquis de la première séance sous forme 

de dialogue Maître - Elèves - Elèves - Elèvea 
2. Synthése, 

III- 1. Réinvestissernent ou utilisation des 

acquis 

. réemploi dirigé centré sur la synthèse 

. réemploi autonome. 



Liste des aspects pédagogiques 

sous-jacents aux repères des cheminements 

d'apprentissage 

Français AB 

Cours CP 

Repères 

1.1 Al 

Premier module 

Premier cheminement 

Page 18 

Aspects pédagogiques 

Imprégnation 

Analyse et Acquisition 

Consolidation et synthèse 

Ici la consolidation est nette mais 

la synthèse est A parfaire. 

Réinvestissement ou utilisation 

des acquis. 



Liste des aspects pédagogiques (suite) 

--------- 

Francais C 

Cours CP 

Repères 

C 1 

Premier module 

Page 100 

! 
! Aspects pédagogiques 

! - Imprégnation 
! 
! 
! )Analyse et Acquisition 
! \ 

! ' Synthèse 
! 1 
! 
! 
! - Réinvestissement 
! 
! 
! - Ob jectivation de la communication 
! 

! - Analyse évaluative 
! 



Les phases ou grands moments d'un cheminement 

dtapprentiesage en ~ r a n ~ a i s / ~  ( ~ d m a r c h e  disciplinaire) 

Quatre moments essentiels caractdrisent cette 

démarche. Ce sont r 

1 .- La prdparation 
Elle comprend r 

. observation de documents 

. analyse guidée . manipulation 

. synthbse. 
2 .- La production 

Exercices écrits. 

3.- La correction collective 

4.- La correction individuelle 

. reprise de la production à la lumière 

des observations. 



Les phases ou grands moments d'un cheminement 

d'apprenti~sage en Français D (graphisme - écriture) 

Quatre moments caractdrisent cette démarche. 

Ce sont t 

1 .= L'imprégnation 
2.- L'analyse et l'acquisition 

3 . -  La production 

4 .- L'analyse évaluative. 



Repères 

Dl et D2 

FRANCAIS/D (production d'écrits) 

Cours CP - Premier module 

Page 102. 

! Aspects pddagogiques 
! 
! - Préparation 
! 

! 
! - Production 

! - Correction collective 
! 
! 
! 
I 

! - Correction individuelle. 
! 
! 

Observations r Cette démarche est partout respectée dans 

les différents modules. La petite différence 

que lcon note est UT1 se situe dans l'ordre 

de prdsentation des différents moments de 

cette démarche. I l  s'agit des pages 18 A 67.  



- 1 1  - 
FRA?JCAIS/D (graphisme - écriture) 
Cours CI 

Repères 

Dl 

Deuxième module 

Page 31 

Aspects pddagogiques 

- Imprégnation 

- Analyse et Acquisition 

- Production 

- Analyse évaluative 
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/-\ AFTORT DE CHAMP DE FORMATION E.P, 

1 - Le cheminement s u i v i  pour  l ' é l a b o r a t i o n  des  
programmes d ' é tudes  du champ de fo rma t ion  Education A r t i s t i q u e  

e s t  l e  mdme que c e l u i  de t o u s  l e s  a u t r e s  champs du début A l a  

f i n  à l a  s e u l e  d i f f é r e n c e  que l e  regroupement des  contenus  

d ' a p p r e n t i s s a g e  n 'a  pas  abou t i  au même r é s u l t a t .  

Le regroupement d e s  con tenus  d ' a p p r e n t i s s a g e  r é a l i s <  

en f o n c t i o n  d e s  l i e n s  qui e x i s t e n t  e n t r e  chacun d'eux a permis 

de  dégager  l e s  grandes  p réoccupa t ions  qui scus- tendent  l e s  

g randes  d é c i s i o n s  ou l e  découpage du champ. Ainsi  nous avons 

obtenu au CI-CP l e s  grands domzines s u i v a n t s  : 

- l e s  a r t s  p l a s t i q u e s  

- 1 @ a r t  poé t ique  

- l ' a r t  musical  

- l ' a r t  dramatique.  

C e s  4 grandes d i v i s i o n s  n ' o n t  p a s  donné 4 modules. 

Le chainp a  é t é  d&coupé en t r o i s  modules. A l ' i n t é r i e u r  de  

chacun d e s  modules, nous r e t r o u v o n s  chacun d e s  4 dom3ines 

a i n s i  oStenu. 

II - DIFFICULTES RENCONTREES 

a )  L e s  i n s u f f i s a n c e s  c o n s t a t é e s  au jourd 'hu i  dans  

l e  programme d ' é tudes  CI-CP du chaiq  d e  format ion E.A t r a d u i -  

s e n t  de l o i n  . les d i f f i c u l t é s  r e n c o n t r é e s  l o r s  de 1 ' é l a b o r a t i o n  

de ce programme. 

1,- Le regroupement n ' a  p a s  t e n u  compte de c e  q u i  

e s t  r é e l l e m e n t  commun aux d i f f é r e n t s  contenus .  En d ' a u t r e s  

t e rmes ,  l e s  l i e n s  organiques  e x i s t a n t  e n t r e  l e s  contenus de  

fo rma t ion  n ' o n t  pas  été scrupuleusement  observés .  C ' e s t  c e  
qui e s t  à la base  de l ' émie t t emen t  des domaines obtenus .  



S i  nous convenons que l ' a r t  p o é t i q u e ,  l ' a r t  musical ,  

l ' a r t  d ramat ique  o n t  quelque d e  commun il a u r a i t  f a l l u  l e s  

r eg roupe r  sous  l e  m b e  chapeau. 

C e t t e  d e r n i è r e  p r i o c c u p a t i o n  a  é t é  p r i s e  e n  compte 
dans  l a é l a b o r a t i o n  du programme CE qui a donné deux grandes  

d i v i s i o n s  au l i e u  de  q u a t r e  : 

- les  a r t s  p l a s t i q u e s  e t  l ' a r t i s a n a t  d ' a r t  

- l e s  a r t s  v i v a n t s .  

2. - C e r t a i n s  cheminements s o n t  t r o p  maigres  presque 

s a n s  i n t é r 8 t .  

C e t t e  i n s u f f i s a n c e  e s t  l i é e  à l a  monotonie d e s  t i t r e s  

des  s u j e t s  d ' é t u d e s  : les  & m e s  t i t r e s  s e  r e t r o u v e n t  6 'un cours  

à l B a u t r e .  D e  la mdme manière, dans l a  d é t e r m i n a t i o n  des  oSjec- 

t i fs ,  la nuance n ' e s t  pa s  n e t t e .  Trouver d e s  v e r b e s  adéquats  

pour formuler  des o b j e c t i f s  s p é c i f i q u e s  à chaque c o u r s  a cons- 

t i t u é  un problème majeur. 

Les 3 i n s u f f i s a n c e s  a i n s i  r e g r o u p i e s  au p o i n t  2., o n t  

t rcuvé une approche d e  s o l u t i o n  au niveau du CE. 

3 . -  C e r t a i n s  é léments  des  p r é a l a b l e s  ne s o n t  p a s  en 

harmonie avec les s u j e t s  d 1 4 t u d e  co r r e spondan t s .  

4.- L ' u t i l i s a t i o n  d e  c e r t a i n s  v e r b e s  e t  s t r u c t u r e s  

dans l a  fo rmula t ion  des o b j e c t i f s  i n t e r m é d i a i r e s  a  c r é é  d e s  

problèmes de  compréhension e t  d ' i n t e r p r é t a t i o n  au niveau des  

m a f t r e s  expé r imen ta t eu r s  : Ex : p r o d u i r e  une s a u n è t e  de  son 

i n s p i r a t i o n  ; p r é s e n t e r  un c o n t e  de  son i n s p i r a t i o n .  

S ' a g i t - i l  i c i  d ' imaginer  une s a y n è t e ,  un c o n t e  ? 

La réponse à c e t t e  i n t e r r o g a t i o n  s e  t r o u v e r a  dans  l a  

re formula t ion  d e  1'01 e t  s u r t o u t  dans l e  c h o i x  des ve rbes  qui 

commandent les 01. 



CONCLUS1 ON 

C e s  4 i n s u f f i s a n c e s  c o n s t a t é e s  au CI-CP o n t  6 t é  

amoindriés au CE c a r  l e  découpcge e t  l a  p l a n i f i c a t i o n  d e s  

contenus  d ' a p p r e n t i s s a g e  ob tenus  o n t  donné un ensemble l o g i y e ,  

cohé ren t  s a n s  t r o p  de r é p é t i t i o n s ,  

b) I n t e r r o q a t i o n s  

E l l e s  se résument e n  un s e u l  p o i n t .  

Est -ce  que c e t t e  p l a n i f i c a t i o n  obtenue p e u t  e t r e  

adoptée  au CI-CP. 

~ é p o n s e  : Comme l ' e n s e m b l e  de l a  s t r u c t u r e  du pro-  

gramme CE. ( l e  découpage e t  l a  p l a n i f i c a t i o n )  e s t  s a t i s f a i s a n t ,  

nous pouvons nous en c o n t e n t e r  pou r  l e  moment au CI-CP. 

III - LES ASPECTS PED4SCrJIXJES SCUS-JACENTS AUX REPERES 

DES CHSMINEMENTS D '  APPRENTISSAGE 

a) Rappel de  l a  dkmqrche d i s c i 3 l i n a i r e  

E l l e  s e  résume en t r o i s  grands  moments évoqués p a r  

l e s  ve rbes  s u i v a n t s  : 

. PERCSVOIR - F A I R E  - V O I R  en a r t s  p l a s t i g e s  

. PERCEVCIR - F A I R E  - R E A G I R  ou R 3 T R O A G I R  en a r t  d ramat ique .  

( ~ é t r o a g i r  en danse  l o r s q u ' i l  s ' a g i t  de  t r a d u i r e  l a  r é f l e x i o n  

s u r  l a a c t i o n ) .  S i  c e r t a i n s  t e rmes  v a r i e n t ,  il ne f a u t  y v o i r  

qu'une façon s p é c i f i q u e  d ' exp r imer ,  à 1' i n t é r i e u r  d 'une d i s c i -  

p l i n e  donnée, l e  cheminement p o u r s u i v i  d+ns t o u t e s  l e s  d i s c i -  

p l i n e s  concernées  p a r  l e  champ. La démarche e s t  semblab le  e n  

c e  q u ' e l l e  propose une impuls ion  de  d é p a r t  q u i  f a i t  a p p e l  à 

d e s  r é a c t i o n s ,  de s  a t t i t u d e s ,  d e s  comportements e x p r e s s i f s ,  

ludiques .  A p a r t i r  d e  c e t t e  impu l s ion  on va v e r s  l a  manipula-  

t i o n  c ' e s t - à - d i r e  v e r s  l ' a c t i o n  qu i  c o n s t i t u e  l e  noeud d e  l a  

démarche. I n t e r v i e n t  a u s s i t ô t  12  r é f l e x i o n  s u r  l ' a c t i v i t é .  

Ains i  : 

PrRCEVCIR c ' e s t  imaginer  d e s  i d é e s  pour  r é a l i s e r  son image 

(ce  que l ' o n  v e u t  f a i r e )  



FAIRE : c ' e s t  c o n c r é t i s e r  c e s  i d é e s  au moyen des techniques 

V O I R  : c ' e s t  i n t e r p r é t e r ,  t r a d u i r e  l ' i m a g e  r é a l i s é e  ou l a  

product ion  obtenue 

R E A G I R  : c ' e s t  pouvoir marquer un a r r ê t  pour op4rer  un re tour  
s u r  s a  product ion en vue d 'une  r é f l e x i o n  o b j e c t i v e  

RETRCAGIR : c ' e s t  r é f l é c h i r  s u r  l a  j u s t e s s e  d 'exécut ion  d'un 

ou d'une s é r i e  de mouvements, c ' e s t  exprimer scn 

niveau de s a t i s f a c t i o n  quant  au déroulement de s c n  

t r a v a i l  

b) Aspects pddaqoqigues sous- j acent  s aux repè res  

des cheminements d '  a p p r e n t i s s a q e  

Dans c e r t a i n s  cheminements nous cons ta tons  que les 

2 ou 3 premiers  r e p h e s  t r a d u i s e n t  l a  première é t a p e  de l a  

démarche à s a v o i r  : PERCEVOIR 

1.- L'enfant  observe ou écoute  ) 
) 

l è r e  é tape  : 
2.- L 'enfant  d é c r i t  ou appréc ie  

) PERCEVOIR 
3 . -  L'enfant appréc ie  1 

ou bien 1 

1 .- L'enfant  observe ou écoute  ) 
) lère  é tape  

2 .- L'enfant  d é c r i t  1 

S n s u i t e  l e  3e ou l e  4e repère ra : l ' e n f a n t  r é a l i s e  
ou l ' e n f a n t  p résen te  ou l ' e n f a n t  coKpare t r a d u i t  l a  2e &tape 

de l a  démarche à s a v o i r  F 4 I R E  c a r  i c i  l ' e n f a n t  passe  à 1 ' A T I C X  

Les 4e e t  Se r epè res  ou l e s  5e e t  6e r e p é r e s  t r a d u i s e n t  l ' a r r ê t  
marqué par l ' e n f a n t  pour r é f l é c h i r  sur sa r é a l i s a t i o n .  C ' e s t  

l a  3e é t a p e  ou l ' é t a p e  du V C I R  ou du RFAGIR ou R E T R O A G I R .  

TOUS c e s  aspects  ne s e  r e t r o u v e n t  pas  dans tous l e s  

cheminements. Dans d ' au t res  Cas nous ne retrouvons que l a  2e 

e t  l a  3e é t a p e  où l ' e n f a n t ,  au début 6e  son a c t i v i t é  p a r t  
d i r ec tement  de  LA ACTION pour f i n i r  à l ' a n a l y s e  éva lua t ive .  Zx 

. C I 1 - 2  page 1 3  Module 1 C I  

. 0 1 2 - 2  page 2 0  Module 1 C I  

. CI1-1 page 17  Module 3 C I .  

N, B .  : Le respect s t r i c t  des 3 é t a p e s  de l a  démarche dépend - 
du sujet d'étude. .+' 
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( HAMP DE FCRMATION HATHEMATIQUE 
----------------- 

1 - DESCRIPTION DU CHZMINEMENT SUIVI POUR L'ELABOR4TION 

DU PR0GRAW.E D'  ETUDE 

 près p r é s e n t a t i o n  de  s e s  t ravaux,  l ' é q u i p e  chargée 

du champ a f a i t  l a  syn thèse  su ivan te  : 

L e  document " p r o f i l  souhai té  pour  1 ' é l ève  à l a  f i n  

de l ' é c o l e  p r i m a i r e n  a s e r v i  de ré fé rence  à l ' é l a b o r a t i o n  àu 

programme d '  étude du champ de formation mathématique. Les 

p o i n t s  s u i v a n t s  o n t  é t é  cons idé rés  : 

1.- Les é léments  de compétence à c a r a c t è r e  t r a n s v e r -  

s a l  : i l s  o n t  e s s e n t i e l l e m e n t  t r a i t  aux q u a l i t e s  humaines, aux 

a t t i t u d e s  e t  d e v r a i e n t  ê t r e  progressivement acqu i s  e t  ou déve- 

loppé s p a r  1' é l è v e  à t r a v e r s  1 ' enseignement des  d i f f é r e n t s  

champs de f o r r a t i o n .  

2.0 Les éléments  de compétence à c a r a c t è r e  s p k i f i q u ~  

aux mathomatiques à s a v o i r  : c a l c u l e r ;  compter, mesurer, é t a -  

blir des r e l a t i o n s  de  p r o p o r t i o n n a l i t é ,  s t r u c t u r e r  l 'espace,  

c o n s t r u i r e  e t  r é soudre  des  problèmes. 

Ces d e r n i è r e s  compétences on t  s e r v i  5 l a  d é f i n i t i o n  

des contenus de  format ion  du niveau CI-CP : 

- l e s  n o t i o n s  : 

. de prénumérique 

; d e s  e n t i e r s  n a t u r e l s  de 0 à 100 e t  l e s  op4ra t ionc  
a d d i t i o n  e t  s o u s t r a t i o n  s u r  c e  r é f é r e n t i e l  

- l a  mesure (temps, monnaie, c a p a c i t é ,  masse, volume) 

- la - l a  s t r u c t u r a t i o n  de l ' e s p a c e  e t  l a  f a m i l i a r i s a t i o n  

avec l e s  s o l i d e s  e t  fornies 

- l a  r é s o l u t i o n  de p e t i t s  problèmes s imples .  



L ' o b j e c t i f  g l o b a l  du champ a é t é  déterminé à p a r t i r  

des comp4tences. Cet o b j e c t i f  a  été d é m u l t i p l i é  en t r o i s  o b j e c -  

t i f s  généraux p a r  c o u r s  (CI e t  CP) . 
Les contenus  de f o r m a t i o n  o n t  é t é  regroupés  en moduler 

à p a r t i r  d'une i n t é g r a t i o n  complexe des  s i x  compétences. Conf o r -  

mément aux o b j e c t i f  s généraux formulés .  

Chaque o b j e c t i f  g é n é r a l  e s t  d é m u l t i p l i é  e n  un c e r t a i n  

nombre d8, o b j e c t i f s  terminaux a u x q u e l s  correspond un ensemble de  

c o n t e n u s  de format ion.  

Enf in  chaque o b j e c t i f  t e r m i n a l  e s t  d é m u l t i p l i é  e n  un 

c e r t a i n  nombre d 8  o b j e c t i f  s i n t e r m g d i a i r e s  auxquels co r r e sponden t  

d e s  contenus  de  fo rma t ion  monnayés e n  un ou p l u s i e u r s  s u j e t s  

d ' é t u d e .  



II - DECI S I O N S  PRISES 9 P R E S  PRESENTATION DES DIFFICULTES 

TT INTSRRCGATIONS 

1,- t e s  mots u t i l i s é s  pour l a  rédaction du progra.mme 

d g  é tude ( o b j e c t i f s  e t  cheminements d '  apprentissage) doivent 

ê t r e  simples e t  adaptés au niveau des Glèves concernés. 

2.- 11 f a u t  v e i l l e r  à v a r i e r  l e s  moyens e t  l e s  

techniques dans l a  mise en oeuvre des s t r a t é g i e s .  

3.- Le premier repère dans l e s  cheminements re la -  
t i f s  à l a  construction des nombres d o i t  ê t r e  revu c'est-à- 

d i r e  démult ipl ié.  

4.- Le dernier  repère r e l a t i f  à l ' ana lyse  évaluative 

est à prévoi r  e t  il s u f f i t  pour r é g l e r  l e  problème de produc- 

t i o n  individuel le .  

S . -  Un repère r e l a t i f  a u  préa lab les  e s t  nécessaire 

au début de chaque cheminement. 



( - HAMP DE FORMATION MATHEMATIQUE 

III - LISTE DES ASPECTS PEDAGOGIQUES SOUSdACENTS AUX 

REPERES DES CHEMINEMENTS D ' APPRENTI SSAGE 

~ ~ r è s  l a  p r é s e n t a t i o n  de  l ' é q u i p e ,  l a  synthèse  su i -  

vante  a été adoptée  : 

L'é tude  des  r epè res  d e s  cheminements montre l a  pro- 

g ress ion  s u i v a n t e  : 

- découver te  du m a t é r i e l  

- e x p l o r a t i o n  e t  manipulat ion du m a t é r i e l  
découver t  pour résoudre  des i tems 

- détachement p r o g r e s s i f  des manipulat ions 
c o n c r è t e s  pour résoudre  l e s  i tems à l ' a i d e  

de  d e s s i n s ,  de schémas de t ab leaux  e t c  

- analyse  éva lua t ive  e t  remédiat ion 

- u t i l i s a t i o n  du concept  acquis  dans d i v e r s e s  

s i t u a t i o n s .  

presque  t o u s  l e s  cheminements d ' appren t i s sage  s ' i n s -  

c r i v e n t  dans c e t t e  démarche à s a v o i r  : 

1.- La phase concrè te  où l ' & l è v e  manipule l e s  o b j e t s  

u s u e l s  ou un m a t é r i e l  semi-s t ruc turé  ( c a r t e s  r e p r é s e n t a n t s  des 

o b j e t s ,  des  formes géométriques. des  ensembles d ' o b j e t s ) ,  

a c t i v i t é s  g e s t u e l l e s ,  i n d i v i d u e l l e s  ou de groupes. 

2.- ~ e p r é s e n t a t i o n  des s i t u a t i o n s  (dess in ,  schémas, 

tab leaux e t c ) .  

3.- ~ b s t r a c t i o n  du concept ,  u t i l i s a t i o n  du concept 

l u i  -&me. 
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I - DESCRIPTION DU CHEMINEMENT SUIVI POUR 

L EWBORATION DES PROGRAMMES D ' ETUDES 

DVEDUCATION SOCIALE A U  CI-CP 

Le programme de  1'Education S o c i a l e  e s t  i s s u  d'un 

ensemble de compétences r e l evan t  du domaine des sc iences  humaines. 

Ces compétences t i r d e s  du p r o f i l  souha i t6  pour l ' é l è v e  de l l k c o l e  

p r ima i re  sont  de deux ordres  t 

- Compdtence 2t c a r a c t è r e  s p é c i f i q u e  c .  

- Compétence B c a r a c t è r e  t r a n s v e r s a l .  

Les contenus d ' appren t i s sage  ndcessa i res  B un niveau 

concernk son t  ddtenninés B p a r t i r  des connaissances, des habi- 

l e t d s  e t  des a t t i t u d e s  q u i ,  e l l e s ,  proviennent des compdtencea 

il c a r a c t è r e  t r ansversa l .  

Le champ de formation Education Soc ia le  regroupe l e s  

anciennes d i s c i p l i n e s  c l a s s iques  que sont  t Morale - Education 

c i v i q u e  - H i s t o i r e  - Géographie humaine - Géographie économique, 

auxquel les  s ' a j o u t e n t  l e s  langues e t  quelques not ions  s u r  l e s  

v a l e u r s  c u l t u r e l l e s b  

Le regroupement opéré au CI-CP répond aux préoccupa- 

t i o n s  su ivan tes  t 

a- o u t i l l e r  l l e n f & p o u r  l u i  permettre  de comprendre 

sa  s o c i é t b  e t  d t 8 t r e  acceptd par e l l e  

b- l u i  appor te r  des dlémentm pouvant l u i  permettre de 

cont r ibuer  B l ' e n t r e t i e n  e t  au ddveloppement de son 

patrimoine socio-cul  t a r e l .  

Ce8 pr&occupatione ont donné naissance aux deux grandes 

d i v i s i o n s  du programme BbS CI -CP .  

1.- Le c i toyen  e t  l a  r i e  s o c i a l e  qui  prend en compte 

morale - éducat ion  civique 

2.- S o c i i t d  e t  dbvaloppement q u i  prend en compta 

R i a t o i t e  - G6ographie é c o n o m i ~ e t  Géographia 9% 



Les grandes divisions qui permettent de r6aliaer 

les modules sont déterminées en fonction des preoccupations 

degagdes B partir de la spCcificitC des contenus d'apprentis- 

sage ainsi que de leurs liens organiques. 

C'est ainsi qu'en E S nous avons a 

- le citoyen et la vie sociale 
- société et ddreloppement . 
L'ensemble des grandes divisions ainsi dégagé permet 

de formuler l'objectif global (OGL) du champ de formation et, 
v >  

en fonction des préoccupations contenues dans chacune des 

grandes divisions, les objectifs gdnéraux (OC) des modules sont 

définis. A partir des OC, on dlabore les objectifs terminaux 

(OT) qui, B leur tour, sont démultiplide en objectifs inter- 

médiaires (01) qui permettent de déterminer les suJets d'études 

(s .E) . 
Les différentes préoccupations exprim6es dans les 

grandes divisions annoncent ddjh les intentions pddagogiques 

B privilégier au niveau des cheminements d'apprentissage qui 

vont permettre d'atteindre les 01. 

Pour faciliter la mise en oeuvre d'un S.E, il est 

prévu un cheminement d'apprentissage destiné b l'apprenant et 

des éléments de planification destiné A l'enseignant, éldment8 

B partir desquels celui-ci peut assurer aisément la préparation 

de sa fiche. 

En E . S  , les cheminements d'apprentissage composés 

de repbreu correspondants chacun A une ou plusieurs a c t i v i t b ~  
comportent la ddmarcha diaciplinaire. La misa en oeuvre de ces 

repbrer permet l'apprenant de decouvrir les contenus d'appren- 

tissage. 

La d&marche privilégide en E.S est la ddmarche scion- 

tifiqae qui n'est vdcue au CI-CP que dans ses aspecti prelimi- 

naira. suppords accms8ibles & l'enfant que nous voulona forrer .  



DIPPERENTES RENCONTREES 

1 - Difficultd B définir un contenu exact pour les préalablea. 

2 - Difficult6 diversifier la formulation de8 attituder. 

3 - DifficultC B trouver de8 verbes adoptés pour la formulation 

des objectif8 r OGL OG (Yi' O1 . 
4 - Difficulte B formuler des ob jectifs spécifiques B chaque 

CZ .' . . 
cour8 et B élaborer des cheminements d'apprentissage con- 

tenus différents, dtant donnd que les sujets d'dtude sont 

identifiques pour le CI et le CP. 

INTERROGATIONS 

1 .- Que faire pour respecter au niveau du champ, le souci de 
la correction de la langue. 

2.- Faut-il prévoir un préliminaire (rappel du dernier S E) 

dans le cheminement d'apprentissage. 

3.- Faut-il prévoir un repère pour les prdalables 

4.- Certains cheminements sont squeletiques et ne respectent 

pas toujours la ddmarche pédagogique. Que faire ? 



ASPECTS PEDAGOCIQUES SOUS-JACENTS AUX REPERES 

DES CHEHINEHENTS DtAPPREHTISSAGE. 

L a  démarche ghCralement adoptée en Education sociale 
C .  

est caractérisée par trois moments qui s'articulent comme suit 

1 .- Phase de collecte de données t c'est le premier 

moment où l'apprenant s'engage dans le processus dlapprentissag 

A partir du concret, il rassemble des matdriaux, faite ou donnd. 
L - 

sur le sujet d'étude et qui lui permettent d'éclairer et d1ana- 

lyser le problhne. Cette phase correspondant l'enqu8te ou A 
1' observation et au compte rendu. 

2.- Phase de traitement de données : Ici, l'apprenant 

opére par analyse pour dicoder les informations recueillies. 1 1  

propose, exdcute, critique, juge. Cette phase correspond aux 

résultats d'analyse auxquels 1' enfant parvient personnellement. 

3 .- Phaae de spthére/conclusion t A ce niveau l1ap- 

prenant dchange ses conclusions avec ses pairs. Ainsi de proche 

en proche, il se ddgage de cette confrontation de résultats et 

d'iddes une synthbse qui fait le résumé des différents points 

de vue sur la question. Cette phase correspond h l'dtape qui 

s'exprime en termes de : nl@dlQve confronte, dn~mére...~ et qui 

se termine par une conclusion. 

Ainsi donc, en parcourant les rephree d'une dizaine 

de cheminements d'apprentissage des premiers module8 CI-CP en 

Education sociale, on constate une insuffisance an niveau de 

la phase III de la ddmarche aignalCe ci-dessus. Ndanmoins lem 

2 premières phase6 sont net tement distinctes dans les repbres 

et sont appuydes par l'analyse évaluative et la remddiation. 

11 faut retenir que dans la rddaction de la veraion 

finale des programmes d'Çtudee pour le CI-CP, l'effort devra 

8tre porté sur l'insuffisance relev6e en vue de la combler, 



SYNTHESE DES REPONSES AUX DIFFICULTES ET 

INTERROGATIONS 

A - DIFFICULTES 

1.- A propos des préalables, il faut inscrira B la rubrique 

"Préalablesn, l e  ou les O1 antdrieur(8) nécessaire(a) b la 

meilleure comprt4hension du S E du jour. , .  
km-: 5. -: 

2.- Il nty a pas une tres grande variétd d'attitudes. Mais,il 

faut procéder B un recencement de toutes les attitudes h 

privilégier en vue de choisir le moment venu, celle qui 

répond au S E. 

3 . -  Le choix des verbes dépend du contexte et de l'objectif 

définir. Il faut faire l'effort de ne plus utiliser l'expres- 

sion "en situation concrèteu. Cela permettra de trouver des 

verbes plus précis. Pour définir les OT et les 01, il faut 

le plus possible rechercher des verbes précis, mesurables, 

permet tant une évaluation. 

4.- Il s'agira de reformuler les obJectifa pour les deux cours 

(CI-CP), de dissocier ces deux programmes afin que 10 CP 

apporte un plus au contenu du CI. 

B - INTERROGATION 
1.- La correction de la langue sera oblique et le martre fera 

en sorte que la communication ne soit pas bloquée. 

2.- Le 1er repbre des cheminement8 sera consacrd aux prdalables. 

Il permettra aux élèves de faire l'état des lieux avant 

d'aborder le S E du jour. 



3 . -  Il n'est pas ndcessaire de prévoir un repbre pour le rappel 

de la leçon prCcddente. Le repere sur le prd-requin est 

suffisant. 

4 . -  La version finale prendra en compta cette insuffisance. 
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DESCRIPTION DU CHEMINEMENT SUIVI POUR L ' ELABO- 

RATION DES P R O C W E S  Dl ETUDES EN EPS 
------------------ 

1.- Ddtermination des contenus de formation (habiletés 

connaissance8, attitudes) à partir de 1' exploitation du profil 

de l'élève et des compétences 3a caractère spécifique et transver 

sal. 

2 .- Regroupement des contenus de formation en trois 
divisions devenus modules et correspondant A s'adapter - stexpri 

t + ,  

mer et communiquer. 

3.- Prise en compte des préoccupations de tout le 

programme en vue d e  la détermination de l'objectif global. 

4.- Détermination des objectifs généraux. 

5.- Rédaction des objectifs terminaux et des objectifs 

intermédiaires. 

6 .- Elabora tion des cheminements d'apprentissages 
par les concepteurs. 

La spécificité de 1'EPS est que l'enfant doit demeurer 

physiquement actif. 

Le savoir s'acquiert après une 1bre reproduction du 

geste A apprendre suivi d'une rdpétition des gdmesdgsiiter. 



Le f i l  conducteur  

Deux é l e m n t s  s o n t  à prendre  en compte l o r sque  l ' o n  

recherche  l e  f i l  conducteur  ayant  guidé l a  format ion d e s  modules 

e t  l a  concept ion du programme dlE.P.S 

1 - Chacun des  contenus  de formation dégagé s e  s i t u e  

dans l ' u n e  ou l ' a u t r e  des  t r o i s  formes de r e l a t i o n s  q u ' u n  i n d i -  
vidu en s i t u a t i o n  ~ ' E P S  é t a b l i t .  . . 

a)  Re la t ion  avec l e  mi l i eu  ou a d a p t a t i o n  au m i l i e u  

physique.  Sous c e t t e  rub r ique  s o n t  regroupées  l e s  a c t i v i t é s  
a t h l é t i q u e s  : 

. Déplaceaents  : m r c h e ,  cou r se s ,  s a u t s . .  . 

. manipulat ion : l a n c e r s  

. a g i l i t é  : a c t i o n s  i n h a b i t u e l l e s .  

b) Rela t ion  avec lui-même ou express ion  c o r p o r e l l e .  

Ce v o l e t  c o n t i e n t  t o u t  c e  qu i  e s t  express ion  physi-e : 

. jeux c h a n t é s  e t  mimés 

. Danses t r a d i t i o n n e l l e s  

. Danses c r é a t i v e s  

. jeux c h a n t é s  e t  rythmés. 

c )  Re la t ion  avec a u t r u i  ou communication. 

E l l e  regrou?e t o u t  c e  q u i  e s t  jeux c o l l e c t i f s  avec 

ou s a n s  bal lon.  

Les d i v i s i o n s  au nombre de t r o i s  son t  b â t i e s  s u r  c e s  
1 

t r o i s  formes de r e l a t i o n .  

Ces d i v i s i o n s  o n t  gén4ré l e s  t r o i s  modules du c h a q  

de formation EPS. 

a - Adaptat ion au mi l i eu  physique 
b - Express ion c o r p o r e l l e  

c - Communication. 

2 - Les modules o n t  é t é  c l a ~ s é s  dans  l ' o r d r e  c i -des sus  
dans l e  programme pour répondre  à un souc i  pédagogique qui v e u t  

que l ' o n  a i l l e  du s imple  au c o v l e x e ,  du f a c i l e  au d i f f i c i l e .  

* L'adapta t ion  au m i l i e u  regroupe des a c t i v i t é s  sir-  

p l e s  e t  spontanées  ( cou r i r ,  s au t e r ,  l a n c e r . .  . ) 



q u ' i l  s e r a i t  n é c e s s a i r e  d e  m a f t r i s e r  avan t  

d ' a b o r d e r  avec s u c c è s  l e s  a u t r e s  modules. 

Le module "communicat ion" f s i t  appe l  à des  

h a b i l e t é s  c o n p l e x e s ,  I l  s ' a g i t  généralement  de  

m a f t r i s e r  un  e n g i n  ( b a l l o n )  pendant  un c?é?lace- 

ment r a p i d e ,  de  mettre e n  p l a c e  une s t r a t g ç i e  

avec un p a r t e n a i r e  pour  & e i n d r e  un o b j e c t i f .  



D i f f i c u l t é s  r encon t rdes  dans  l e s  programmes CI-CP 

Problbme posC 

1.- L ' o b j e c t i f  g l o b a l  t e l  que d é f i n i  ne nous semble 

pas a s s e z  p r é c i s .  I l  s e r a i t  pa r  exemple u t i l e  de d d f i n i r  A quoi  

correspond un d c o l i e r  autonome au  CP 

Ddcision de  l ' d q u i p e  n a t i o n a l e  

Le t r a v a i l  en a t e l i e r  pe rme t t r a  de r é soudre  concrè te -  

ment ap rbs  déba t  l e s  problémes posés  e t  l e s  d i f f i c u l t é s  rencon- 

t r é e s  par  l e  champ de fo rmat ion  EPS. t 
F .  

2.- Les chernienementa s o n t  monotones (marne cheminement 

du début  A l a  f i n  du programme). Cependant i l s  n o u e . r a t i a f o n t  

parce  que cor respondant  à l ' â g e  mental  des  en fan t a  en p a r t i c u l i e  

au C I .  

Ddcis ion d e  l ' é q u i p e  n a t i o n a l e  

C e t t e  monotonie ne  g&ne pas dans l a  mesure où l e s  

e n f a n t s  v i v e n t  d i f f é r e n t e s  s o r t e s  d ' a c t i v i t é s .  

r 3 . -  Aucun r e p è r e  ne prend en compte l e  s o u c i  de  corec-  

t ion  de l angue .  

Ddcis ion d e  l l é q u i p e  n a t i o n a l e  

Le t r a v a i l  en a t e l i e r  pe rme t t r a  de rdsoudre  concrè te -  

ment a p r b s  d é b a t  l e  problème posé .  

4 . -  D i f f i c u l t é s  à t r o u v e r  d e s  mots s imp le s  pour meubler 

c e r t a i n s  con tenus  d e  format ion.  

Décis ion de  1 l équ ipe  n a t i o n a l e  

I l  s e r a i t  s o u h a i t a b l e  d e  r econdu i r e  l e s  thèmesspdci- 

f i q u e s  Q 1tEPS. 



5 . -  Les contenus de formation ont dtd mal groupés er 

particulier entre la lhre et la 2éme division. 

Ddcision de l'équipe nationale 

Ce p r o b l h e  sera rdsolu au moment des travaux en 

atelier. 



Interrogations du groupe EPS 

Problème pose 

1 . -  Les cheminements sont monotones mais ils sont 

simples et adaptds parce que batis sur la reproduction d'une 

image motrice prdcédemment vue. Ceci rdsoud le probléme du 

langage non encore acquis. 

Est-il indiqué de diversifier les cheminements surtout 

au CI ? 

1.: ; i,. 
Décision de ltéquipe nationale 

Rendre les objeectifs intermédiaires plus évaluables 

grâce A une formulation plus précise des repères pour éviter 

que l'on compreneQque c'est le martre qui donne le modèle. 

2 .- Une bonne partie d u  programme n'a pas 4 t d  expé- 

rimentée en particulier les modules 2 et 3. 

a) Quelle planification adopter pour que l'en9ant vive 

des activités de chacun d e s  modules ? 

b) Comment s e  prononcer sur la pertinence et la densité 

des contenus d e  formation, ou sur la pertinence des 

sujets d'études ? 

Décision d e  l'équipe nationale 

a) I l  serait souhaitable souha/'table de proposer une 

planification intégrée d e s  éléments de chacun des trois 

modules et faire accompagner d e  recommandations en 

direction des maftres pour une pratique rdguliére de 

1'EPS. 

b) A cette interrogation aucune réponse n'a étC donnée 

par l'équipe nationale. 



Aspects pddagogiques sous-jacents aux repbres 

des cheminements 

Cherniasment d'apprentissage no 1 

1 .- observe 
2.- décrit 

3.- s'exerce en imitant 

4.- fait une analyse Cvaluative 

5 .- reprend. 
1 - observe I .,- - 

- développement de l'attention et du travail 
individu el 

2 - décrit 
- développement de la capacitd de verbalisa- 

tion 

- souci d'acquisition et d'amélioration du 

3 - s'exerce en imitant 

- développement de la capacité motrice 
- développement du sens de l'imitation 
- répétition 

4 - Fait une analyse évaluative 
- Feed-back 

5 - Reprend 
- Faire asseoir l'élément d'apprentissage. 



Cheminement d'apprentissage no 2 

1.- Exécute ou essaie 

2.- met en commun ou confronte 

3.- essaie 

4.- améliore 

5 . -  présente 

6 .- fait une analyse évaiuative 
7.- reprend 

1 - Exécute 
- Esprit de recherche 

2 - Met en commun ou confronte 
- La coopdration 

3 - Essaie 
- développement de la capacitd motrice 

4 - Améliore 
- Esprit de recherche 
- Souci du travail bien fait 

5 - Présente 
- Esprit de compétition 

6 - Fait une analyse évaluative 
- Feed back 

7 - Reprend 
- Faire asseoir l'élément d'apprentissage. 



Cheminement dtapprent issage n o  3 

1 .- Emet ou imagine ou trouve 
2 .- blet en commun ou confronte 

3.- essaie 

3 . -  s'informe 

5.- reprend 

6.- fait une analyse évaluative 

7.- reprend sa production. 

1 - Emet ou imagine pu trouve 
- travail mental 
- travail individuel 
- souci de l'acquisition du langage 

2 - Met en commun ou confronte 
- coopération 

3 - Essaie 
- développement de la capacité mokrice 

4 - S'informe 
- Esprit de recherche 
- souci de travail bien fait 

5 - Reprend 
- souci de travail bien fait 

6 - Fait une analyse évaluative 
Feed back 

7 - Reprend sa production 
Faire asseoir l'élément d'apprentissage par 

répétition du mouvement. 



LA DEMARCHE DISCIPLINAIRE EN EPS 

Principe 

La démarche disciplinaire en EPS comprend troii 

phases citdes ici dans un ordre chronologique 

1.- L a  phase d'observation au cours de laquelle 

l'apprenant utilise ses sens, les yeux et les oreilles, en 

particulier pour recueillir des informations relatives A la 

t4che à exécuter. $ .  . . .  

2.- L a  phase d'exécution au cours de laquelle 

l'apprenant essaie de reproduire de la façon la plus juste 

possible, le geste observé: il va imiter. 

3.- L a  phase de répétition au cours de laquelle 

l'apprenant va acquérir le geste juste. I l  reprendra autant 

de fois que nécessaire en s'aidant de l'image observé et des 

corrections venant du mattre et des camarades. 

Problème posé 

L a  démarche disciplinaire pose ici le problème 

d'observation et de l'imitation. 

Décision d e  l'équipe nationale 

- Les membres de l'équipe proposent qu'on introduise 

une phase où l'enfant aura s'essayer au prime abord sana 

aucun modèle. 

- Certains pensent que cette façon de faire risque 
de nous conduire à la méthode traditionnelle nouveau. 

- L e  souhait des membres de l'équipe nationale est 

de voir figurer dans les différentes phases une place où l'en- 

fant aura B s'essayer. Ce problème sera débattu au sein de 

1' équipe EPS . 



Compte tenu de la spdcificité du champ de formation 

et du fait que l'atelier avait déjà retenu que llapprentissag 

au CI soit basé sur la ddmonstration. 

I l  a étd demandé aux membres de l'équipe d1intro- 

duire les préliminaires (les différentes étapes) dans - 

l'élaboration des cheminements d'apprentissage. 

Pour tous les cheminements d'apprentissage nous 

avons une phase de reproduction au cours de laquelle l'enfant 

sera physiquement actif et le plus longtemps. i 
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- 
(- ADRE CONCEPTUEL D'ELABORATION DU PRCGRAMME 

D 'ETUDES 
- - - w u - -  --- 

1. - INTRODUCTION 

2.- LES ORIENTATIONS DU PROGRAMME 

- Valeurs 

- Fondements ou pr inc ipes  d i r e c t e u r s  
- Cbjets  d'études e t  éléments i n t é g r a t e u r s  

- ~émarche  d e  apprentis sage 

- Rale de l 'enseignant  

- R6le de 1 'élève 

- Objectif  global (OGL) du champ de formation 

- Cbjec t i f s  gébéraux (03) des  modules 

- Cbjec t i f s  terminaux (oT) des u n i t é s  
/ - Cbject i f  s in te rmédia i res  (01) des s u j e t s  d'études 

- Cheminement d 'apprentissage 

- ~ l é m e n t s  de p l a n i f i c a t i o n  

4. - STRUCTURE DU PROGRAMME 

- Relat ion en t re  l e s  modules 

- Contenus des modules 

6 .  - EVALUATION. 
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- 
d I 

PRODUCTI ON 1 LTITI \I ,E OBSERVATIONS ! REFORI I U L A T I  ON 
I I 

1 

O G L  I 

?e f a m i l i a r i s e r  a v e c  d e s  c o n n a i s s a n c e 9  

1 i r ig i i i s t iques  s i m p l e s  e t  a d a p t e e s  p a r  l e  ! 

i 'vc loppement  d e s  comp6tences de  commu- ! 

I L :  i t i o n  de b a s e  p o u r  comprendre e t  I 

. ,, l u i r e  d e s  Enoncès o r a u x  e t  s i g n i f i a n t s  

I ? t i f s  à d e s  s i t u  i t ionc:  v a r i é e s  e n  vue ! 

son i n t é g r a t i o n  p r o g r e s s i v e  e t  dyna- ! 

i i p c  dans  1 < 3  v i e  s o c i a l e .  I 

, 'ornpréhension e t  e x p r e s s i o n  o r a l e s  (AB)  

? ' i n i t i e r  à l a  communicat ion en  fonc-  , 
( i o n  d e  ?on i n t e r v e n t i o n  comme l o c u t e u r  

,i  conme i n t e r l o c u t e u r  d a n s  d e s  s i t u a -  

l i o n s  v a r i é e s  au moyen d e  mots e t  s t r u c - ,  

: : i r e s  s i m p l e s  en  vue d e  s o n  i n t G g r a t i o n  

i - c g r e s r i v e  d a n s  1,q  v i e  s c o l 3 i r e  e t  I 

< ) , - i d l e .  I 

1 

I 

Remplacer  " c o n n a i s s a n c e s  l in :  n é v e l o p p e r  s e s  compé tences  

g u i s t i q u e s  e t  compétences  d e ,  l a n g a g i è r e s  à p ~ r t i r  d e  l a  

communicat ion  d e  b a s e "  p a r  l a n g u e  p a r i d e  e t  é c r i t e  e n  vu( 

"compétences  l i n g u i s t i q u e s "  de  s o n  i n t é g r a t i o n  p r o g r e s s i v  

e t  dynsrniclue dans  l a  v i e  s o -  
L'OGL, t e l  que  f o r m u l é  p r é -  ! 

c i a l e  e t  Zconomique. s e n t e  d e u x  r é s u l t a t s  a t t e n d u s  

au l i e u  d ' u n  s e u l  I 

 aspect "dSveloppement p e r - !  

sonne1  n ' a p p a r a î t  p a s  d a p s  
I 

l e  r é s u l t a t  .-+tendu. 
I 

I 

I 

! 

1 

Suppr imer  de  l a  f o r m u l a t i o n  S ' i n i t i e r  Ù 1 ù  communica- 

"en  f o n c t i o n  d e  s o n  " i n t e n -  t i o n  o r a l e  Ù p l r t i r  d e  l ' a c q u i  

t i o n  comme l o c u t e u r  ou comme s i t i o n  de rnots e t  e x p r e s s i o n s  

i n t e r l o c u t e u r "  ; s i m p l e s  e n  s i t u a t i o n s  r ée l l e s  

" v i e  s c o l a i r e "  co; , ipr is  d a n s  e t  v q r i i ? e s  en vue  de  s o n  i n t é -  

" v i e  ç o z i a l e "  g r a t i o n  p r o g r e s s i v e  e t  dyna- 

mique danc; 1;1 vie s o c i a l e  e t  - rernplqcer  s t r u c t u r e s  p a r  
6rgnowi n l c - .  

e x p r e s c i  ons .  ! 



~ ~ i i : p i ^ ~ ~ i e n s i o n  &cri  t e  (c) 

L i r e  d i v e r s e s  formes  d e  

, , d . ~ s a g e s  s i m p l e s  e t  a d a p t é s  

; i i  i i e t t a n t  en  o e u v r e  d e s  mèca- 

,;isines de  b a s e  a p p r o p r i é s  en  

vue d ' a c q u 6 r i r  p r o g r e s s i v e m e n t  

l e  gofit de l a  l e c t u r e  p o u r  son  

i n t 3 g r a t i o n  d a n s  l a  v i e  s c o l a i -  

r e  e t  s o c i a l e .  

- - 
E x p r e s s i o n  & r i t e  (D) 

P r o d u i r e  d i v e r s e s  formes  de 

messages é c r i t s ,  c o u r t s  e t  s i m -  

p l e s  en m e t t a n t  e n  o e u v r e  d e s  

mecmi smes d e  b a s e  a p p r o p r i é s  

en vue d e  s ' i n i t i e r  à l a  commu- 

n i c a t i o n  é c r i t e  p o u r  s o n  i n t é -  

g r a t i o n  p r o g r e s s i v e  dans  l a  

v i e  s c o l a i r e  e t  s o c i a l e .  

OG/CP 

~ o n ~ ~ r G h e n s i o n  e t  e x p r e s s i o n  

o r a l e s  ( F r a n ç a i s  AB) 

communiquer o r a l e m e n t  comme 

l c c u t e u r  ou comme i n t e r l o c u t e u r  

J a n s  d e s  s i t u a t i o n s  v a r i 6 e s  au  

,iloyen de  mots e t  s t r u c t u r e s  
. \ 1 , ~ n g ~ c / ~ < ~ r e s  simples en f û r : ~ % i û n  

- 2 -  

1 .- Le v e r b e  " l i r e "  q u i  cornriande 

1 ' O G  es t  " p o i n t u "  

2 . -  Suppr imer  " e n  m e t t a n t  e n  

o e u v r e  d e s  mtkanisrnes de b a s e  

a p p r c p r i é s "  e t  " v i e  s c o l a i r e "  

1.- Le v e r h e  p r o d u i r e  q u i  com- 

mande 1 ' O G  e s t  " p o i n t u "  

2 .  - Suppr imer  "en m e t t a n t  e n  

o e u v r e  d e s  mécanismes de b a s e  

a p p r o p r i é s "  e t  " v i e  s c o l a i r e "  

- T e n i r  compte d e s  o b s e r v a t i c n s  

f a i t e s  au C I  en  ce q u i  c o n c e r n e  

1, s t r u c t u r a t i o n  i n t e r n e .  

S '  i n i t i e r  1 3  cortipr :l icnsion de 

d i v e r s e s  formes  de  rne.qsages l c r i t s  e t  

v i c u e l s  e n  vue d 8 a c q u [ 5 r i r  l e  g o û t  de 

l a  l e c t u r e  e t  d e  f a v o r i s e r  s o n  i n t S q r , -  

t i o n  p r o g r e s s i v e  dqns  1s v i c  s o c i a l e .  

S b  i n i t i e r  à 1 , ~  corn,:iunication &ri t (  

e n  p r o d u i s a n t  d i v e r s e s  lo rmes  d e  rnes- 

s a g e s  c o u r t s  e t  s i m p l e s  e n  v u e  de son  

i n t é g r a t i o n  p r o g r e s s i v e  d a n s  l a  v i e  

s o c i a l e .  

~ é v e l o p p e r  d e s  a p t i t u d e s  e n  com- 

r i u n i c a t i o n  o r a l e  e n  s i t u a t i o n s  

variges r é e l l e s  ou s i m u l é e s  au moyen 

d e  mots et. s t r u c t u r e s  s i m p l e s  e n  vue 

de  s o n  i n t l : g r a  t i o n  pl-ogre c s i v e  d a n s  

1 vi e soci ?,le. 



?e l a  s i t u a t i o n  e t  de l ' i n t e n -  

t i o n  en vue de son i n t c q r a t i o n  

~ l r o g r e s s i v c  dans l a  v i c  s c o l a i r e  

e t  s o c i a l e  

- 
~oiiipréhension é c r i t e  ( ~ r a n -  

ç a i s  1) 

Li re ,  en fonc t ion  de son 

i n t e n t i o n  de l e c t u r e ,  d i v e r s e s  

iuriries de messages s imples  e t  

i i ls~)téç en rile t t ? n t  en oeuvre  

ieç rn;canismeç de b.isc .,p[~ro- 

, i - i js  en v u e  d e  dL:velorl~cr l e  

,;Qt de l a  l e c t u r e  &,oui vbn 

i i i t zgra t ion  p rogress ive  \t,tnc 1 ;i 

v i e  s c o l a i r e  e t  s o c i a l e  

Expression é c r i t e  (França is  /DI 

p rodui re  d i v e r s e s  fbrmes de 

riLessages é c r i t s ,  c o u r t s  e t  sim- 

i ~ l e s  en mettant  e n  oeuvre des  

rii?canismes de base  appropr iés  en  

vue d'c,cclu&rir l e  goût Cie l a  

corrn- unic cation é c r i t e  pour son 

i r , tégra t ion  p rogress ive  dans l a  

v j  e s c o l a i r e  e t  s o c i a l e .  
d -/-. 

6 .  

- deux r é s u l t a t s  a t t endus  

avec deux e n t r é e s  d i f  f é r e n t e s  

(en vue d e  ; pour) 

1 . -  L ' i n i t i a t i o n  cont inue  au 

CP mais de  façon p lus  ren-  

forcée  

2 .- même remarque au niveau 

des  r é s u l t a t s  a t t endus  en 

f r s n q a i  s /C  

Découvrir  en Eonction de son in t en -  

t i o n  de l e c t u r e  l e  contenu de d ive r se -  

formes de messages é c r i t s  ou v i s u e l s  

e n  vue de développer l e  godt de l a  

l e c t u r e  e t  de f a v o r i s e r  son i n t é g r a -  

t i o n  p rogress ive  dans l a  v i e  s o c i a l e .  

~ c q u é r i r  l e  godt de l a  communica- - 

t i o n  é c r i t e  p a r  l a  product ion  de  

d i f f é r e n t e s  formes de messages c o u r t :  

e t  s imples  en f o n c t i o n  de son in t en -  

t i o n  d 0 S c r i t u r e  en  vue de  son i n t é -  

g r a t i o n  p rogress ive  dsns l a  v i e  

s c c i a l e .  



F - 
rrr,/ ?.S,'C 1 

. n i f e s t e r ,  s e l o n  son niveau 

i 2 di~veloPpement,  une c a p s c i -  

i : ,!e cornniunication adéqucite 

A L -  comprendre e t  p r o d u i r e  

:,: c o u r t s  messages oraux à 

- > r a c t & r e  i n f o r m a t i f ,  i n c i t a -  

L i i  ou e x p r e s s i f  r e l a t i f s  aux 

, , c t i v i t é s  socio-6conorniques. 

L i r e ,  en f o n c t i o n  de son i n -  

t e n t i o n  de l e c t u r e ,  d i v e r s e s  

formes de messages c o u r t s  e t  

s imples ,  de s  ph ra se s ,  de s  mots 

r e l a t i f s  notamment aux a c t i v i -  

t é s  socio-économiques e t  à l a  

d i s c r i m i n a t i o n  des  l e t t r e s  - 
s o n s  1, p, m, t, OU, r, b, 0 i r  

e n  me t t an t  en oeuvre  des  méca- 

nismes de base  app rop r i é s .  

- -- 

OT/D 

p rodui re ,  en f o n c t i o n  de son 

i r i tent ion d ' é c r i t u r e ,  de c o u r t  
'ncJilc& d *üne 6e denx nhra- 

Y - - -  

- Comprendre e t  p r o d u i r e  s o n t  

p r 6 s e n t 6 s  comme d e s  r é s u l t a t s  

a t t e n d u s  au l i e u  d ' ê t r e  d e s  

moyens. 

- d i f f i c u l t é  à t r o u v e r  un  verbe 

comportemental  q u i  p r ennen t  en 

compte l e s  h a b i l e t é s  é c o u t e r  e t  

p a r l e r  

supprimer  de l a  fo rmu la t i on  

l'son i n t e n t i o n  d ' é c r i t u r e " .  

F a n i f e s t e r ,  s e l o n  s o n  niveau de 

developpement c o g n i t i  f ,  une  c a p a c i t é  de 

cornmunication o r a l e  addquate  p a r  l a  corn- 

préhensiori  e t  l a  p roduc t ion  de c o u r t s  

messages s imples  e t  v a r i é s  r e l a t i f s  aux 

a c t i v i t é s  socio-&conorniques. 

Lire d i v e r s e s  formes d e  messages 

c o u r t s  e t  s imples  r e l a t i f s  aux a c t i v i t é s  

socio-&onomiques e t  en d i s c r i m i n a n t  l es  

l e f t r e s - s o n s  1-p-m-t-ou-r-b-oi p a r  l a  

mise en oeuvre  des  t e c h n i q u e s  app rop r i ée :  



s e s  h c a r a c t è r e  i n f o r m a t i f ,  i n c i t a t i f  

ou express i f  r e l a t i f s  aux a c t i v i t é s  

socio-économiques e n  met tan t  en  oeuvre 

des rnécani smes de base appropr iés .  

socio-écononiic;ues e n  mettant 

en  oeuvre des techniques  appro- 

p r i é e s .  



- 
FRANCAI S/CI - 

OT/.4B 

Mani fes te r ,  s e l o n  son niveau de développement 

ui?e c a p a c i t é  de communication adéqua te  pour  

comprendre e t  p r o d u i r e  de c o u r t s  messages oraux 

à c a r a c t è r e  i n f o r m a t i f ,  i n c i t a t i f  ou e x p r e s s i f  

r e l a t i f s  aux a c t i v i t é s  socio-économiques. 

0T/C 

L i r e ,  en f o n c t i o n  de son i n t e n t i o n  d e  l e c t u r e  

d i v e r s e s  formes de messages c o u r t s  e t  s imples ,  

de s  ph ra se s ,  de s  mots r e l a t i f s  notamment aux 

a c t i v i t é s  socio-économiques e t  à l a  d i s c r i m i n a -  

t i o n  des  l e t t r e s - s o n s  : 1-p-m-t-ou-r-b-oi- en  

me t t an t  en oeuvre  des  mécanismes de base  appro- 

p r i é s .  

OT/D 

p rodu i r e ,  e n  f o h c t i o n  de son i n t e n t i o n  d ' é -  

c r i t u r e ,  de c o u r t s  énoncés  d 'une ou de deux 

p h r a s e s  à c a r a c t è r e  i n f o r m a t i f ,  i n c i t a t i f .  ou 

e x p r e s s i f  r e l a t i f s  aux a c t i v i t é s  socio-écono- 

miques en m e t t a n t  en oeuvre  des  mécanismes de 

base  app rop r i é s .  

OI/AB 

  écrire oralement  l e s  p r i n c i p a l e s  a c t i v i t é s  

du p o t i e r  en u t i l i s a n t  des  mots e t  e x p r e s s i o n s  

s imples  e t  a p p r o p r i é s  dans une s i t u a t i o n  de d i a l o g u t  

0I/C 

L i r e  de  c o u r t s  t e x t e s  s imp le s  à c a r a c t è r e  

i n f o r m a t i f  e t  e x p r e s s i f  r e l a t i f s  aux a c t i v i t é s  du 

p o t i e r  en d i s c r i m i n a n t  l a  l e t t r e - s o n  p  

01 /D 

T r a n s c r i r e  d e s  mots ou une c o u r t e  p h r a s e  

s imple  r e l a t i f s  aux a c t i v i t é s  du p o t i e r ' ,  



O B S E R V A T I O N S  S U R  L E  C H E M I N E M E N T  

D'APPRENTISSAGE E N  F R A N C A I S  AB 

------ -- 

1,- 1,e premier  r e p è r e  r e l a t i f  au p r é a l a b l e  e s t  omis 

2.- 4u premier  r epè re  du cheminement, supprimer l e s  q u a l i f i c a t i f s  

"cour t  e t  o r a l "  

3 .  - yu rep;?re 1 O, remplacer " r e c o n s t i t u e "  p a r  " d é c r i t "  

4.-   ans 13 p l a n i f i c a t i o n ,  pour m a t é r i e l ,  remplacer l e  p o t i e r  p a r  

rnzt6r iel  vivant e t  a j o u t e r  images-casset te  audio.  



COURS : CI 

L'élève apprendra à : 

Objectif intermédiaire : MODULE : AB 

- 
 écrire ora lement  l e s  p r i n c i p a l e s  a c t i v i t é s  du p o t i e r  e n  u t i l i s a n t  des mots e t  

e x p r e s s i o n s  s imples  e t  a p p r o p r i é s  dans  une s i t u a t i o n  de d i a logue .  

Numéro du s u j e t  d'étude 

TITRE DU SUJET D'ETUDE: 

 apprends à d g c r i r e  l e s  p r i n c i p a l e s  

a c t i v i t é s  du p o t i e r  

PREALABIipS : 

i I 
1 f a b r i q u e r  - rugueux - l i s se  - a r t i s a n  l 
CONTENUS DE FORMATION : 

HABILETES : i d e n t i f i c a t i o n  - d e s c r i p t i o n  - 
r e c o n s t i t u t i o n  

CONNAISSANCES : le /un p o t i e r  - 1' a r g i l e  

la /une marmite - moui l l é  

p g t r i r  

f a i r e  c u i r e  

ATTITUDES : - k t t e n t i o n  

- .\mour du t r a v a i l  manuel. 

Chaminamont D'Apprentiesage 

1 .- Ecoute a t t e n t i v e m e n t  un ( c o u r t )  énoncé 

s imple  p r é s e n t é  p a r  l e  maPtre e t  r e l a t i f  aux 

a c t i v i t é s  du p o t i e r  à p a r t i r  de : 

- s i t u a t i o n  r é e l l e  ou s imulée  

- images 

- c a s s e t t e - a u d i o  

2.- Mani fes te  p a r  d e s  g e s t e s  a p p r o p r i é s  

s a  compréhension du d i s c o u r s  o r a l  p r é s e n t é  

s u r  l e  p o t i e r  p a r  l e  m a r t r e  

3 . -  Ecoute à nouveau une séquence du d i s c o u r s  

con tenan t  un des  te rmes  à a c q u é r i r  . 



PLANIFICATION PROPOSEE : 

STRATEGIE D' ENSEIGNEMENT : s i t u a t i o n  c o n c r è t e  

de  communication o r a l e  - d i a l o g u e  

- DUREE : 3 0  mn x  3 = 90 mn 

- EVALUATION - I d e n t i f i c a t i o n  - q u a l i t é  de  

1 ' e x p r e s s i o n  

- MATERIEL : l e  potier - l ' a r g i l e  - l ' e a u  - l a  

marmite - ii,iages - c a s  ce t te -audio .  

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES : 

4 - AS SOC^^, ap rè s  repérage ,  l e  mot ou ï ' e x p r e s ~  

s i o n  à a c q u é r i r  au personnage, :+ l ' o b j e t ,  

à l ' image  ou à l ' x t i o n  

5 - U t i l i s e  (en  s i t u a t i o n )  l e  mot ou l ' e x p r e s -  

s i o n  à a c q u é r i r  

6 - U t i l i s e  à nouveau l e s  mots e t  l e s  expres -  

s i o n s  é t u d i é s  

7 - I n v i t e  un camarade ou l e  mar t r e  à u t i l i s e r  

l e s  mots e t  exp res s ions  é t u d i é s  

8 -  écrit l e s  p r i n c i p a l e s  a c t i v i t é s  du p o t i e r  

s e l o n  l a  consigne 

9 - I n v i t e  un camarade à d é c r i r e  l e s  p r i n c i p a l e  

a c t i v i t é s  du p o t i e r  

10 -   écrit l e s  p r i n c i p a l e s  a c t i v i t é s  du p o t i e r  

s e l o n  l a  cons igne  

Il - p a r t i c i p e  dans un jeu  de  r ô l e  à un d i a l o q u e  

r e l a t i f  aux p r i n c i p a l e s  a c t i v i t é s  du p o t i e r  



1.- p r é v o i r  l e  p r e m i e r  r e p è r e  r e l a t i f  au p r é a l a b l e  

2.- L i m i t e r  la ~ r e r n i è r e  s é a n c e  au r e p è r e  1 4  

3.- Suppr imer  d a n s  l e  r e p è r e  1 "en  s i t u a t i o n  de communicat ion  o r a l e  ; à p a r t i r  

du réel ,  d e  mine ou d ' image  

4.- Reformule r  e n  les  r é d u i s a n t ' ,  l e s  r e p è r e s  1, 8 e t  1 3  

5.- E t u d i e r  l a  p o s s i b i l i t é  d e  p l a c e r  l e  r e p è r e  r e l a t i f  à l a  c h a s s e  aux 

mots a p r è s  l e  r e p è r e  8 

6.- ~ r k e r  un  r e p è r e  r e l a t i f  à l a  d i s c r i m i n a t i o n  du s o n  é t u d i é  ( r e c o n n a i s s a n c e  

v i s u e l l e ) .  



COURS : 

- 2 - 
o b j e c t i f  i n t e r m é d i a i r e  : 

 élève apprendra  à 

I 1 
I L i r e  avec une i n t e n t i o n  de l e c t u r e  de  c o u r t s  t e x t e s  s imples  r e l a t i f s  I 
1 I 
1 1 
I aux a c t i v i t é s  du p o t i e r  e t  renfe rmant  l a  l e t t r e  "pu.  1 
1 1 
! ! 

~ u m é r o  du s u j e t  d ' é t u d e  : 

T i t r e  du s u j e t  d ' é t u d e  : 

I 
1 

J B a p p r e n d s  à l i r e  d e  c o u r t s  t e x t e s  s imp le s  1 
r e l a t i f s  aux a c t i v i t é s  du p o t i e r  e t  renfe rmant  l a  1 

1 l e t t r e - s o n  P ! 
! 

prsalab- : 

- I 
1 1 u t i l i s a t i o n  o r a l e  c o r r e c t e  de  termes r e l a t i f s  1 

! aux a ~ t i v i t s s  du p o t i e r  ; sons  d&jà é t u d i é s  I ! 1 
! 

Contenus de format ion  

! ~ a b i l e t é s  : 
! D i s c r i m i n a t i o n  v i s u e l l e  e t  a u d i t i v e  - 

I décodage - l e c t u r e  - découve r t e  
I 

; conna i s sances  : 
Les sons  : 

1 

I CHEMINEMENT D ' APPRENTISSAGE 
! 
l L 'é l ève  : 
I 

; Cl - é c o u t e  l ' i n t e n t i o n  de l e c t u r e  annoncée 
I p a r  l e  m a î t r e s  
1 

! C2 - lit s i l enc i eusemen t  l e  t e x t e  d e  l e c -  
I 

I t u r e  r e l a t i f  aux a c t i v i t é s  du p o t i e r  

! C 3  - m a n i f e s t e  s a  compréhension du t e x t e  
1 

1 l u  e n  répondant  à d e s  q u e s t i o n s  s imp le s  

en r a p p o r t  avec l ' i n t e n t i o n  d e  l e c t u r e  

C 4  - lit a haute v o i x  l e  texte  en  respectant 

notamment l a  p o n c t u a t i o n  ou les  l i a i -  

sons  ou 1 ' i n t o n a t i o n  
I ; mots renfermant  c e s  sons  I ! CS - prononce au beso in  c e r t a i n s  mots ; mots e t  e x p r e s s i o n s  en  r a p p o r t  avec l ' i n t e n -  I I 

t i o n  de  l e c t u r e  
1 1 1 

! A t t i t u d e s  : 
I ~ t t e n t i o n  - goût  d e  l a  l e c t u r e  



P L A N I F I C A T I O N  PROPOSEE : 

~ t r a t é q i e  d 'enseiqnement  : ! 1 

I . l e c t u r e  i n d i v i d u e l l e  : s i l e n c i e u s e  I 

I p u i s  o r a l i s é e  : j eux  e t  a c t i v i t é s  de  ! 
I l e c t u r e  
I 

1 
-   urée : 30 rnn 

1 1 

1 
- Eva lua t ion  : t 

I - Compréhension I 

I - ~ e c t u r e  e x p r e s s i v e  I 

! 
! -  téri ri el : ~ a n u e l  de l e c t u r e  1 

1 1 

1 ! 

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES 

C6 - exprime s a  compréhension du t e x t e  l u  en  I 

répondant  à d e s  q u e s t i o n s  d ' i n t e l l i g e n c e  

p o r t a n t  notamment s u r  l ' i n t e n t i o n  de  l e c -  ! 
1 

t u r e  l 

C7 - decouvre au beso in  l e  s e r a  d e  que lques  mots 

e t  e x p r e s s i o n s  I 

1 
C8 - mène des  a c t i v i t é s  de r epé rage  e t  de  corn- ; 

préhens ion  I 

j u s t a n t  I 
1 

C I O -  f a i t  des jeux de l e c t u r e  1 

C l 1 -  f a i t  une a n a l y s e  é v a l u a t i v e  de  sa p r o d u c t i o n  
1 

C12- reprend  au b e s o i n  s a  p roduc t ion  en l a  r éa -  ; 
j u s t a n t  

I NOTES PERSONNELLES 
1 



COURS 
- 4 -  

ob jec t i f  in termédiai re  : Module : C 

 élève apprendra à : 

1 I 
l i r e  de cou r t s  t e x t e s  simples à ca rac t è r e  informatif  e t  express i f  r e l a t i f s  1 

I 

aux a c t i v i t é s  du p o t i e r  en discriminant  l a  l e t t re - son  p. I ! 

~uméro  du s u j e t  d ' é tude  : - - 
T i t r e  du s u j e t  d ' é tude  : 

1 I 

I 
Jaapprends à l i r e  de cou r t s  t ex t e s  

; simples r e l a t i f s  aux pr inc ipa l e s  a c t i v i t é s  
; du p o t i e r  e t  renfermant l a  l e t t r e  -Son P i 
1 - -- ! - 

préa lab les  : 

- - 
/ Mots e t  expressions r e l a t i f s  aux a c t i -  i 
; v i t é s  du p o t i e r  - ~cqui.Sit ion.5 qlobales e t  ; 
; sons é tud iés  précédemment I 

Contenus de formation : 

-- 
I ! 
! ~ a b i l e t é s  : I 

1 ! ; ~ e c t u r e  - discr iminat ion v i s u e l l e  e t  I 

audi t ive  - décodage I I 

I . Connaissances : 
1 

Etudes de l a  l e t t re - son  p. 
1 

I 
Att i tudes  : - 

! Attention - goût de l a  l e c t u r e  1 

I I 

1 1 

- 
I 1 

1 
Cheminement d 'apprent issage 

! - 
1 ! 
I 

compréhension é c r i t e  
I 

l è r e  séance 
I 

I 

L' élève I 

I 
préa lab les  I 

1 - observe librement, des scènes r e l a t i v e s  ; 
aux pr inc ipa les  a c t i v i t é s  du p o t i e r ,  ! 

( à  p a r t i r  du r é e l ,  de mimes ou d'images): 

2 - rend compte librement e t  oralement de j 
son observation 1 

I 

3 - produi t  des énoncés oraux s i g n i f i a n t s  j - 
renfermant des mots contenant l a  l e t t r e  ! 

son p. 

4 - répète  en s i t u a t i o n  une phrase-clé 

r e l a t i v e  aux p r inc ipa l e s  a c t i v i t é s  du 

p o t i e r  e t  renfermant des  mots contenant  

! 
! 
I 

l 

! 
I 

l a  l e t t r e - son  p. I 

I 

1 

I 



! 5 - découvre l ' image  i l l u s t r a n t  l a  ph ra se -c l é  

P L A N I F I C A T I O N  PROPOSEE : 

1 
6 - lit l a  ph rase -c l é  é c r i t e  sous  l ' image  

1 

! 7 - i s o l e  l a  l e t t r e - s o n  p .  p a r  a n a l y s e  de l a  phrase-c lé  
1 

! 1 I 8 - dkcouvre l a  v a l e u r  phonique e t  l a  g raph ie  de p  

! s t r a t é ~ i e  d'enseignement :- ! g - l a  l e t t r e - s o n  p  aux a u t r e s  sons  d é j à  é t u d i é s  
de communication é c r i t e  - l e c t u r e  i n d i -  , ! 

I 10 - p a r t i c i p e  à l a  c h a s s e  aux mots con tenan t  p  
, v i d u e l l e  s i l e n c i e u s e  e t  o r a l i s é e  - j e u x ,  . ; . 11 - é l a b o r e  l e  t a b l e a u  de  l e c t u r e  

de l e c t u r e  1 
1 . 1 2  - lit s i l enc i eusemen t  au t a b l e a u  l e  t e x t e  é l a b o r é  ! 

!-  urée : 30  mn x 3 ! ! 1 3  - mani fe s t e  s a  compréhension du t e x t e  l u  (en répondant  
1 

! ; a des  q u e s t i o n s  s imp les )  - ~ v a l u a t i o n  : 
I ! ! 14 - lit à h a u t e  v o i x  l e  t e x t e  p a r  i m i t a t i o n  du m a î t r e  ou - p e r c e p t i o n  - graph ie  - s e n s  - 

1 ! 
d 'un camarade ! déch i  f £rage  

! ! 15 - prononce au beso in  l e s  mots d i f f i c i l e s  

1- ~ a t é r i e l  : 

I c a r t o n s  - mots, images. 

! ! 17 - f a i t  d e s  a c t i v i t é s  e t  jeux de l e c t u r e  
1 

! 18 - f a i t  une a n a l y s e  é v a l u a t i v e  de  s a  product ion .  
I 

DOCUMEITS DE REFERENCE SUGGERES 



ANNEX 14 



( HAMP DE F O R M A T I O N  M4THEM4TI9UE 
-------------- 

SYNTHESE DES OBSERVATIONS 

1.- Les mots u t i l i s é s  pour l a  r j d a c t i o n  du programme d 'k tude  

( o b j e c t i f s  e t  cheminements d ' appren t i s sage )  doivent  ê t r e  

s imples  e t  adap tés  au niveau des é l è v e s  concernés 

2.- I l  f a u t  v e i l l e r  à v a r i e r  l e s  moyens e t  l e s  techniques  

dans l a  mise e n  oeuvre des  s t r a t é g i e s  

3.- Le premier  r e p è r e  dans l e s  cheminements r e l a t i f s  à l a  

c o n s t r u c t i o n  des  nombres d o i t  & t r e  revu c ' e s t - à -d i r e  

d é m u l t i p l i é  

4.- Le d e r n i e r  r e p è r e  r e l a t i f  à l D a n 2 l y s e  é v a l u a t i v e  e s t  à 

p r é v o i r  e t  il s u f f i t  pour r é g l e r  l e  problème de produc- 

t i o n  i n d i v i d u e l l e  

5.- Un r e p è r e  r e l a t i f  aux p r S a l a b l e s  e s t  n é c e s s a i r e  au début 

de chaque cheminement. 



E v e i l l e r  son seps  d ' o b j e c t i v i t é ,  de  r i g u e u r  e t  de raisonnement l og ique  à p a r t i r  

de l a  r é v o l u t i o n  de problèmes à 2 p a s  de  déduct ion  au p l u s  dans  l e s  domaines de  l a  numération,  

de l a  mesure e t  de l a  géométr ie  en  vue de f a i r e  f a c e  à des  s i t u a t i o n s  d e  l a  v i e  cou ran te  e t  au 

développement économique d e  son  pays. 

C 1 
! - C P - 
! 

S i  - ~ é c o u v r i r  en s i t u a t i o n  c o n c r è t e  des  
I 

OG1 - ~ é c o u v r i r  en  s i t u a t i o n  c o n c r è t e  des  con- 

conna i s sances  sommaires s u r  l es  c o l l e c -  # n a i s s a n c e s  s u r  l a  numération d k i r n a l e  des  

t i o n s ,  l a  numération décimale  des  I e n t i e r s  n a t u r e l s  de  O à 100 e t  que lques  

e n t i e r s  n a t u r e l s  de  O à 2 0  e t  s u r  quel-  , o p é r a t i o n s  de  base  en  vue de  r é soudre  des  

ques  o p é r a t i o n s  de  base  en  vue de  résou- ! problèmes à deux p a s  de  déduc t ion  au p l u s .  

d r e  d e s  problèmes à un p a s  de  déduc t ion  , 
au p l u s .  ! 

1 
oG2 - ~ é c o u v r i r  en  s i t u a t i o n  c o n c r è t e  des  OG2 - ~ é c o u v r i r  en  s i t u a t i o n  c o n c r è t e  d e s  con- 

connaissances  sommaires s u r  l e s  u n i t é s  
I n a i s s a n c e s  s u r  l e s  u n i t é s  l o c a l e s  de mesure 
I 

l o c a l e s  de  mesure, de  longueur,  de  Capa- ' de monnaie, de longueur ,  d e  c a p a c i t é ,  de  
I 

cité, de volume, de monnaie a i n s i  que masse, de  temps e t  s u r  l a  p r o p o r t i o n n a l i t é  
1 

s u r  l a  p r o p o r t i o n n a l i t é  en  vue de résou- ' en  vue de  résoudre  des  problèmes à deux pas - 
! 

d r e  d e s  problèmes à un p a s  de déduct ion  de déduc t ion  au p l u s .  
1 

au p l u s .  
I 



I 
0 G 3  - ~ é c o u v r i r  en  s i t u a t i o n  c o n c r è t e  des  - 0 3 3  - ~ é c o u v r i r  en  s i t u a t i o n  c o n c r è t e  d e s  

I 
conna i s sances  sommaires s u r  l a  s t r u c -  . conna i s sances  s u r  l a  s t r u c t u r a t i o n  de  

1 
t u r e  de  l ' e s p a c e ,  s u r  de s  s o l i d e s  e t  l ' e s p a c e ,  s u r  d e s  f i g u r e s  p l a n e s ,  s u r  

s u r  l a  p r o p o r t i o n n a l i t é  en  vue d e  
I 

r é soudre  des  problèmes à un p a s  de  

déduc t ion  au p l u s .  

de s  s o l i d e s  a i n s i  que s u r  l a  p r o p o r t i o n -  

n a l i t é  en  vue d e  r é soudre  des  problèmes 

à deux p a s  de  déduc t ion  au p l u s .  

MATHEMAT1 QUE 

OGl /CI  

~ é c o u v r i r  en s i t u a t i o n  c o n c r è t e  d e s  conna i s sances  sommaires s u r  l e s  c o l l e c t i o n s ,  l a  

numération d6cimale  des  nombres e n t i e r s  n a t u r e l s  d e  O à 2 0  e t  s u r  que lques  o p é r a t i o n s  de  b a s e s  

en vue de r é soudre  des problèmes à un p a s  d e  déduc t ion  au p l u s .  

oT1 - c a r a c t é r i s e r ,  à p a r t i r  de s  p r o p r i é t é s  s imp le s  ou d e s  comparaisons,  d e s  c o l l e c t i o n s  - 
(en vue de l e u r  r é a l i s a t i o n )  

O T ~  - ~ é c o u v r i r  e p  s i t u a t i o n  c o n c r è t e  l e s  nombres e n t i e r s  n a t u r e l s  de  O 9 (en  vue d'effet- - 
t u e r  d e s  dénombrements, d e s  a d d i t i o n s  e t  de s  s o u s t r a c t i o n s )  

- 

0T3 - ~ é c o u v r i r  en s i t u a t i o n  c o n c r è t e  l e s  nombres e n t i e r s  n a t u r e l s  de  10 à 16 (en vue d'cf- - 
f e c t u e r  d e s  dénombrements, de s  a d d i t i o n s  e t  d e s  s o u s t r a c t i o n s )  

0T4 - ~ é c o u v r i r  en s i t u a t i o n  c o n c r è t e  l e s  nombres e n t i e r s  n a t u r e l s  d e  17 à 2 0  (en vue d'cf- - 
f e c t u e r  d e s  dénombrements, des  a d d i t i o n s  e t  d e s  s o u s t r a c t i o n s ) .  



- 4 -  

CHAMP DE FORM4TION MATHEMàTI QUES (E S T) - 
O T ~ / O G ~  - c a r a c t é r i s e r  à p a r t i r  d e s  p r o p r i é t é s  s imp le s  ou des  

comparaisons des  c o l l e c t i o n s  

011 - C o n s t r u i r e  d e s  c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  à p a r t i r  d e  l a  p r o p r i é t é  " cou leu r "  en 

u t i l i s a n t  l e s  mots "beaucoup, peu" 

012 - C o n s t r u i r e  d e s  c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  à p a r t i r  de  l a  p r o p r i é t é  " f o n c t i o n "  en 

u t i l i s a n t  l e s  mots "beaucoup, peu" 

013 - C o n s t r u i r e  de s  c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  à p a r t i r  de l a  p r o p r i é t é  "ma t i è r eu  en  

u t i l i s a n t  l e s  mots "beaucoup, peu" 

O14 - C o n s t r u i r e  de s  c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  à p a r t i r  de  l a  p r o p r i é t é  "forme" en 

u t i l i s a n t  l e s  mots "beaucoup , peu" 

015 - C o n s t r u i r e  de s  c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  à p a r t i r  de  l a  p r o p r i é t é  " t a i l l e *  en  

u t i l i s a n t  l e s  mots "beaucoup, peu" 

O16 - C o n s t r u i r e  d e s  c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  à p a r t i r  de  l a  combinaison d e  deux 

p r o p r i é t é s  s imples  

O17 - Comparer des  c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  de  m&me n a t u r e  en u t i l i s a n t  l e s  expres -  

s i o n s  " p l u s  de. .  . que",  "moins de. .  . quel1 

018 - Comparer deux c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  d e  n a t u r e  d i f f é r e n t e  en u t i l i s a n t  l e s  

exp re s s ions  " p l u s  de... que de... ; moins de...  que de... 

019 - Comparer deux c o l l e c t i o n s  d ' o b j e t s  f a m i l i e r s  en u t i l i s a n t  l e s  e x p r e s s i o n s  " a u t a n t  de... 

que de"  ; " a u t a n t  que". 



COURS : 
C I  

- 5 -  

Objectif intermédiaire 1 

L'élève appzendra à : 

cons t ru i re  des co l l ec t i ons  d 'ob je t s  f ami l i e r s  à p a r t i r  de l a  p rop r i é t é  

"couleur" en u t i l i s a n t  l e s  mots "beaucoup, peu". 

TITRE DU SUJET D'ETUDE: 

I 
Jgapprends  à cons t ru i re  des co l l ec t i ons  

d l o b j e t s  fami l ie r s  à p a r t i r  de l a  p ropr ié té  cou- 
1 p u r  

PREXLABLES : 

couleur 

CONTENUS DE FORMATION : 

MILETEÇ : const ruct ion de co l l ec t i ons  à p a r t i r  

de l a  p ropr ié té  couleur 

C O N N A I S S A N C U  : co l lec t ion ,  beaucoup de, . . 
peu de..., p rop r i é t é  couleur 

: e s p r i t  de r igueur  

Chaminomant D'Apprentissage 

 élève : 

1.- énumère l a  couleur de d ive r s  ob je t s  fami- 

l i e r s  de son environnement 

2.-  recense des ob je t s  fami l ie r s  ayant une 

même couleur 

3 .  - r é a l i s e  d iverses  co l l ec t i ons  avec des obje ts  

f ami l i e r s  de même couleur en u t i l i s a n t  l e s  

expressions beaucoup de... peu de. .. 
4.- confronte s e s  productions e t  c e l l e s  de s e s  

c  amarades 

5. - schématise chacune de ses  productions 

6.- confronte ses  schémas e t  ceux de s e s  cama- 

rades 

7.- C i te  des exemples d e  co l l ec t i ons  en u t i l i -  

s an t  l a  p ropr ié té  "couleur" e t  l e s  expres- 

s ions beaucoup de. .., peu de... 



PLANIFICATION PROPOSEE : 

- DUREE : 45  mn 

- EVAUJATIoN t conformité en t r e  l'énoncé de l a  
p ropr ié té  e t  l a  co l l ec t i on  r é a l i s é e  - 
con£ orrnité des expressions beaucoup de 
peu de avec l e s  co l lec t ions  r é a l i s é e s  - MATERIEL, : 

objets f ami l i e r s  

8.- fait une analyse évaluative de ses a p p r e n t i  

sages. 

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES : 



COURS 

L'élève apprendra à : 

- 7 -  

Objectif intermédiaire : * MODULE : 1 

llaTHEMAT1 QUE 

cons t ru i re  des co l l ec t i ons  d 'ob je t s  f ami l i e r s  à p a r t i r  de l a  p ropr ié té  

"fonction" en u t i l i s a n t  l e s  mots "beaucoup, peu". 

Numéro du s u j e t  d'étude 

TITRE DU SUJET D'ETUDE: 

J 9  apprends à cons t ru i re  des co l l ec t i ons  l 
p a r t i r  de l a  p ropr ié té  "fonction" 

PREALABLES : 

t 

fonction 

CONTENUS DE FORMATION : 

'Construction de co l l ec t i ons  à p a r t i r  

de l a  p rop r i é t é  fonction 

CONNAISSANCES : co l lec t ion ,  beaucoup de. . . , 
peu de. . . , prop r i é t é  fonction 

ATTITUDES : e s p r i t  de r igueur.  

L '  é lève 

1.- énumère l e s  fonct ions  de d ivers  ob j e t s  

fami l ie r s  de son environnement 

2.- recense des ob je t s  f ami l i e r s  ayant une même 

fonction 

3 . -  r é a l i s e  d iverses  co l l ec t i ons  avec des o b j e t s  

fami l ie r s  de même fonction en u t i l i s a n t  l e s  

expressions beaucoup de.. . peu de.. . 
4.-  confronte ses  productions e t  c e l l e s  de s e s  

camarades 

5. - schématise chacune de s e s  productions 

- confronte ses  schémas e t  ceux de s e s  cama- 

rades. 

- c i t e  des exemples de co l l ec t i ons  à p a r t i r  

de  la propr ié te  fonction,  l e s  expressions 

beaucoup de... peu de... 



PLANIFICATION PROPOSEE : 

ÇTRATEGIE D'ENSEIGNEMENT : a c t i v i t é s  ind iv idue l les  

échanges en t re  camarades, a c t i v i t é s  co l lec -  l 
t i v e s  

- DUREE : 4 5  mn 

- EVALUATION . conformité en t r e  énoncé de l a  pro- 
p r i é t é  e t  l a  co l l ec t i on  r e a l i s é e ,  conformite 
des expressions beaucoup de, peu de avec l a  

co l l ec t i on  r é a l i s é e  - MATERIEL' : 
obje t s  familiers. 

- f a i t  une analyse évaluat ive  de s e s  

apprentissages.  

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES : s 
NOTES PERSONELLES 



MODULE : 1 

LI dlève apprend à : 

Construire des co l l ec t i ons  d ' ob j e t s  fami l ie r s  à p a r t i r  de l a  p rop r i é t é  matiére 

! en u t i l i s a n t  l e s  mots beaucoup, peu 

Numéro du su je t  d'étude : 

I matière 

PITRE: DU SUJGP D 'ETUDE : 

CONTEMJS DE: FOElMATION x 

J'apprends à r . 6 a l i s e r  des co l l ec t i ons  

à p a r t i r  de l a  propr ié té  matière. 

- - 

HABILEPES : Construction de co l l ec t i ons  par- 

T. 

t i r  de l a  p ropr ié té  matière 

b 

i.TU3ALABLES : 

I I 

COINAISSANCES g ~ o l l e c t i o n  - beaucoup de.. . peu 
de.. . propr ié té  matière 

AWITUDE,~ : e s p r i t  de r igueur 

Cheminement D ' Apprentissage 

 élève 

1.- énumère d ivers  o b j e t s  f ami l i e r s  de son 

environnement 

2.-  recense l e s  o b j e t s  f ami l i e r s  d'une m&me 

matière 

3 . -  r é a l i s e  d iverses  co l l ec t i ons  avec des  

o b j e t s  f ami l i e r s  de m8me matière en u t i l i -  

sant  l e s  expressions beaucoup de.. . peu 
de... 

4.- confronte s e s  productions e t  c e l l e s  de s e s  

camarades 

5.- schématise chacune de s e s  productions 

6.-  confronte s e s  schémas e t  ceux de s e s  

camarades 

7.-  c i t e  s e s  exemples de c o l l e c t i o n s ~  en u t i l i -  

s an t  l a  p ropr i6 té  "matière" e t  l e s  expres- 
c f  nnc 1 ~ ~ = 1 1 r n i ? p  --..'---- d e  . . . peu de,. 



PLANIFICATION PROPOSEE : 

l STfUTEGIE D ' E N S E I ~ r T  : ~ ~ t i ~ i t é  individuel les ,  

échanges en t r e  camarades, a c t i v i t k s  c o l l e c t i v e  

I - DUREE : 45  mn I 
l - E Y ~ A T I O N  8 , .  conformite e n t r e  1 a hnoncé de l a  

propr ie te  e t  l a  co l l ec t i on  r h a l i s é e  I 
I conformité des expressions beaucoup de - 

peu de avec l e s  co l l ec t i ons  r é a l i s é e s  - MATETUEL I 
obje t s  famil iers .  

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES : 

r---l 
NOTES PERSONNELm 

* 



ANNEX 15 



(1 HAMP BE /= ORMATION E S T 

O G  L :  - 
~ é c o u v r i r  dans  un  l a n q a q e  c o r r e c t ,  d e s  r é a l i t é s  de s o n  m i l i e u  n a t u r e l  e t  c o n s t r u i t  e n  

i n t e r  r e l a t i o n s  avec  l'homme a i n s i  que  l e  s e n s  d e  l a  c o n f r o n t a t i o n  d e s  r é s u l t a t s  o b t e n u s  e n  

vue d e  d é v e l o p p e r  d e s  comportements r e s p o n s a b l e s  p o u r  lui-m&me, e t  p o u r  son  environnement .  

OG 1 /CI 

P r e n d r e  c o n s c i e n c e  d e s  

p r i n c i p a u x  è lèmentç  composant  

l e  corps  humain e t  d e  l e u r s  

r e l a t i o n s  avec  l ' e n v i r o n n e m e n t  

en vue d e  d e v e l o p p e r  des corn- 

p o r t e m e n t s  s a i n s  s u s c e p t i b l e s  

d e  p r é s e r v e r  s a  s a n t é .  

CG 2/CI f 

p r e n d r e  c o n s c i e n c e  d e s  é l é -  

ments  c o n s t i t u t i f s  d e  s o n  m i l i e u  ! 

n a t u r e l  p a r  l a  d s c o u v e r t e  e n  
1 

1 

s i t u a t i o n  e t  d a n s  un l a n g a g e  I 

c o r r e c t  d e s  c a r a c t é r i s t i q u e s  d e s  

v&gétaux ,  d e s  animaux e t  d e s  ! 

m a t i è r e s  i n e r t e s  en  r e l a t i o n  a v e 4  

l'homme e n  vue d e  d é v e l o p p e r  d e s  ! 
1 

a t t i t u d e s  r e s p o n s a b l e s  v i s  à v i s  ; 
d e  lui-même e t  d e  c e t  e n v i r o n -  ! 

I 
nement, ! 

OG3/CI  

P r e n d r e  c o n s c i e n c e  d e  

1 ' u t i l i t é  d e s  é l é m e n t s  c o n s t i -  

t u t i f s  de s o n  env i ronnement  

t e c h n o l o g i q u e  e n  i n t e r  r e l a -  

t i o n s  avec  l'homme à p a r t i r  dv 

l a  d é c o u v e r t e  e n  s i t u a t i o n  e t  

d a n s  un l a n q a g e  c o r r e c t  de  

q u e l q u e s  o b j e t s  t e c h n i q u e s  e n  

vue d e  l e u r  u t i l i s a t i o n  c o r -  

r e c  te .  

D É C O U V ~ ~ ~  dans  un l a n g a g e  ! I D é c o u v r i r  e n  s i t u a t i o n  e t  . D é c o u v r i r  e n  s i t u a t i o n  e t  
1 1 

c o r r e c t  l e s  d i f f k r e n t e s  p a r t i e s ;  d a n s  un l a n g a g e  c o r r e c t  des ; d a n s  un 1.angaqe c o r r e c t ,  q u e l  

d e s  p r i n c i p a u x  é l é m e n t s  compo- ! v é g é t a u x ,  d e s  animaux, d e s  matiè-4 q u e s  o b j e t s  t e c h n i q u e s  de son 
1 1 



I 

s a n t  son co rps ,  l e u r s  r e l a -  ! 

t i o n s  avec l ' env i ronnemen t  e t :  

l e s  r & g l e s  d 'hyqiène  q u i  l e u r !  

s o n t  l i é e s  en vue d ' a d o p t e r  

d e s  comportements s u s c e p t i b l e 9  
1 

d e  p r é s e r v e r  s a  s a n t é  e t  c e l l q  

I 

res i n e r t e s  e t  d e s  phéno- ! environnement c o n s t r u i t  en  vue 

mènes c l i m a t i q u e s  en  i n t e r  d 'une e x p l o i t a t i o n  r e sponsab le  

a c t i o n s  avec 1 'liomme e n  vue ! pour  l ' a m 6 l i o r a t i o n  de s e s  con- 

d ' a d o p t e r  d e s  a t t i t u d e s  
I 

1 
d i t i o n s  de v i e  e t  de  c e l l e s  de  

s u s c e p t i b l e s  de  p a r t i c i p e r  ! l a  communauté. 

à l a  p r o t e c t i o n  de l ' e n v i -  

ronnement n a t u r e l .  



OG 2 /CI 

P r e n d r e  c c n s c i e n c e  d e s  5 l j m e n t s  c o n s t i t u t i f s  d e  son  

m i l i e u  n a t u r e l  p a r  l a  d é c o u v e r t e  e n  s i t u a t i o n  e t  dans  un l a n q z g e  

c o r r e c t  d e s  c a r q c t é r i s t i q u e s  d e s  végé taux ,  d e s  animaux e t  d e s  

m a t i è r e s  i n e r t 2 s  e n  r e l a t i o n  avec  l ' h o m e  e n  vue de d é v e l o p p e r  

d e s  a t t i t u d e s  r e s p o n s a b l e s  v i s  à v i s  de  lui-inême e t  de  c e t  

envi ronnement .  

OT 1 - 
Déve lopper  d e s  compor tements  r e s p o n s a b l e s  v i s - à - v i s  

d e  l u i  même e t  d e  s o n  env i ronnement  n a t u r e l  à p z r t i r  d e s  con- 

n a i s s a n c e s  sommaires a c q u i s e s  s u r  q u e l q u e s  phénox5nes c l i m a t i q u e s  

l ' u t i l i t é ,  l t e n t r e t i e n ,  e t  l a  p r o t e c t i o n  des s o l s  a i n s i  que s u r  

des m a n i f e s t a t i o n s  d e  l e u r s  i n t e r  a c t i o n s  a v e c  l'homme. 

OT 2 - 
Déve lopper  d e s  compor tements  r e s p o n s a b l e s  v i s - & - v i s  

d e  lui-m?me e t  fie s o n  env i ronnement  n a t u r e l  à p a r t i r  d e s  con- 

n a i s s a n c e s  sommaires a c q u i s e s  d a n s  un l a n g a g e  c o r r e c t  s u r  

l ' u t i l i t é ,  l ' e n t r e t i e n  e t  l a  p r o t e c t i o n  d e s  vég6 taux  a i n s i  que  

s u r  d e s  m a n i f e s t a t i o n s  de  l e u r s  i n t e r  a c t i o n s  avec  l'homme. 

OT 3 - 
~ é v e l o p p e r  d e i  c o ~ r c r t e m e n t s  r e s p o n s a b l e s  vis-:-vis 

de lui-même e t  fie son envircnnernent  n a t u r e l  à p a r t i r  d e s  con-  

n a i s s 2 n c e s  s o ~ m z i r e s  a c q u i s e s  d a n s  un l a n g a g e  c o r r e c t  s u r  

l a  v i e ,  l 1 u t i l i t $ ,  l ' e n t r e t i e n  e t  l a  p r o t e c t i o n  d e  c e r t a i n s  

animaux domes t iques  e t  s u r  l e u r s  i n t e r  a c t i o n s  avec  l'homme. 



GT  C CG 2 / C i  

~ é v e l o p p e r  des comportements responsables  vis-à-vis  

de lui-même e t  de son environnement n a t u r e l  à p a r t i r  des  con- 

na i s sances  sommaires acqu i ses  dans un langage c o r r e c t  s u r  l a  

v i e ,  1 ' u t i l i t é ,  1' e n t r e t i e n  e t  l a  p r o t e c t i o n  de c e r t a i n s  anim-iu:: 

domestiques e t  s u r  l e u r s  i n t e r  a c t i o n s  avec l'homme. 

c13-1 

Découvrir ,  en s i t u a t i o n  e t  dans un lsngage c o r r e c t ,  

quelques c a r a c t é r i s t i q u e s  e s s e n t i e l l e s  r e l a t i v e s  à l a  v i e  de 

c e r t a i n s  animaux à p o i l s .  

0 1 3 - 2  

~ é c o u v r i r ,  en  s i t u a t i o n  e t  dans un langage c o r r e c t ,  

quelques c a r a c t é r i s t i q u e s  e s s e n t i e l l e s  r e l a t i v e s  à l a  v i e  de 

c e r t a i n s  animaux à plumes. 

013-3 

~ S c o u v r i r ,  en s i t u a t i o n  e t  dans un langage c o r r e c t ,  

quelques c a r a c t é r i s t i q u e s  e s s e n t i e l l e s  r e l a t i v e s  à l ' u t i l i t k  

de c e r t a i n s  animaux' à p o i l s  comme l a  vache (herb ivore)  

C I 3 - 4  

~ é c o u v r i r ,  en  s i t u a t i o n  e t  dans u n  langage c o r r e c t ,  

quelques c a r a c t é r i s t i q u e s  e s s e n t i e . l l e s  r e l a t i v e s  à l ' u t i l i t é  

de c e r t a i n s  animaux à p o i l s  comme l e  ch ien  ( ca rn ivore )  

C 1 3 - 5  

D ~ C O U V ~ ~ ~ ,  en s i t u a t i o n  e t  dans un langage c o r r e c t , ,  

quelques c a r a c t é r i s t i q d e s  e s s e n t i e l l e s  r e l a t i v e s  à l f u t i l i t 6  

de c e r t a i n s  animaux à p o i l s  comme l e  cheval  (onqulé) 



CI 3 -6 

~ S c o u v r i r ,  en  s i t u z t i o n  e t  dans un langage  c o r r e c t ,  

que lques  c a r a c t é r i s t i q u e s  e s s e n t i e l l e s  r e l a t i v e s  à 1 1 u t i l i t 6  

de c e r t a i n s  aninaux > luxes .  

CI 3 -7 - 
& c o u v r i r ,  en s i t u a t i o n  e t  dans un langoçe  cor rec t ,  

de s  n ; l n i f e s t a t i o n s  d ' i n t e r  a c t i o n s  e n t r e  l e s  anin3ux 3 o x s t i q ~ 1 z -  

à plumes e t  l'homme. 

C'I 2-8 

~ & o u v r F r ,  en s i t u a t l o n  e t  dans  un l a n g a ~ e  c o r r e c t ,  

des  rnanif e s t a t i o n s  d ' i n t e r  c c t i o n c  e n t r e  l e s  s n i ~ a u x  doneski  u i  

à p o i l s  comme l e  mouton e t  1 'homme 

CI 3 -9 

Déccuvr i r ,  en s i t u a t i c n  e t  dsns  un langage  correct, 

$.es m a n i f e s t a t i c n s  d ' i n t e r  a c t i o n s  e n t r e  l e s  animaux 5 o ~ . e s t F ~ ü :  

a p o i l s  conme l e  c h i e n  e t  l'l-'orne. 

013-10 

~ é c o u v r i r ,  e c  s i t u s t i o n  e t  dans un langaçe  c o r r e c t ,  

des m a n i f e s t a t i o n s  c ' i n t e r  u c t i c n s  e n t r e  l e s  animaux domesticiu: 

2 p o i l s  corzme l e  cheva l  e t  l'horrrne. 

013-11 

Déccuvr i r ,  en s i t ü t t i o n  e t  dans un langage  c o r r e c t ,  

que lques  p r a t i q u e s  s imp le s  r e l a t i v e s  à l ' e n t r e t i e n  dec aniazu:: 

domest iquer .  

11 fcut ?n 21 ?es  ve rbes  t r è s  p c i n t u s  

exenlC1e : d é c r i r e ,  i d e n t i f i e r .  



E S T  - 013.6 -- 
~ ' é l é v e  apprendra  à : 

1 I 
1 d é c o u v r i r  en  s i t u a t i o n  e t  dans  un langage  c o r r e c t ,  que lques  c a r a c t é r i s t i q u e s  ! 
1 

t 1 e s s e n t i e l l e s  r e l a t i v e s  à l ' u t i l i t é  de  c e r t a i n s  animaux à plumes. 1 
1 1 
1 1 ! 

! 

T S E : J sapp rends  à d é c o u v r i r  l ' u t l i t é  ! - 
d e s  animaux domestiques à plumes 1 

1 

p r é a l a b l e s  : Animaux domest iques  à plumes ; 
! 

Contenus de format ion  1 

! 
~ a b i l e t é s  : ~ é c o u v e r t e  I 

coq  ! 
( Connaissances : 1 , poule-oeuf-poussins : 

c h a i r  
( 

( d i  ndon-c ana rd  
S / ~ x t e n s i o n  : ( dinde-cane-pigeon 

( 

A t t i t u d e s  : e s p r i t  d e  c u r i o s i t é  

p l a n i f i c a t i o n  proposée  

s t r a t é U i e  d  ' e n s e i  qnement : 
1 - D i s p o s i t i o n  des  é l è v e s  en  f e r  à cheva l  

ou en  demi-cercle  1 

- ~ c t i v i t é s  i n d i v i d u e l l e s ,  a c t i v i t é s  de  ! 

groupes ,  a c t i v i t é s  c o l l e c t i v e s  1 

Eva lua t ion  : p e r t i n e n c e  de l a  p r o d u c t i o n  ! 

M a t é r i e l  :  nim maux domest iques  à plumes ! --- 

CHEMINEMENT D ' APPRENTI SS9GE 

- 3.61 Observe en s i t u a t i o n  e t /ou  s u r  images un 

o i s e a u  à plumes 

- 3.6.2 d é c r i t  dans  s e s  p r o p r e s  mots c e  q u ' i l  a  

observé  

- 3.6.3 c o n f r o n t e  s e s  r é s u l t a t s  avec ceux de  s e s  

camarades 

- 3.6.4 énumère d e s  o i s eaux  à plumes q u ' i l  r e n c o n t r e  

dans  son m i l i e u  immédiat 

- 3.6.5 c o n f r o n t e  s e s  r é s u l t a t s  avec ceux de s e s  

camarades 

- 3.6.6 d i t  l a u t i l i t é  d e s  o i s eaux  à plumes é l e v e s  

dans  son m i l i e u  immédiat 

- 3.6.7 c o n f r o n t e  s e s  r é s u l t a t s  avec ceux d e  s e s  

camarades  - 3.6.8 f a i t  une a n a l y s e  6 v a l u a t i v e  de s e s  produc- 
t i o n s  

- 3 .6 .9  répond s e s  p r o d u c t i o n s  s ' i l  y a  l i e u  en  
r é a j u s t a n t  



E S T  

à élève a p p r e n d r a  à : 
I t d & c o u v r i r ,  e n  s i t u a t i o n  e t  dans  un l a n g a g e  c o r r e c t ,  d e s  m a n i f e s t a t i o n s  d ' i n t e r  a c t i o n s  

1 e n t r e  l e s  animaux domes t iques  b p o i l s  comme l e  mouton e t  l'homme. 1 
1 

1 1 
! ! 

T - s E :  apprends à d é c o u v r i r  des mani fes -  , CHEMINEMENT D 'APPRENTISSAGE 
t a t i o n s  d ' i n t e r  a c t i o n s  e n t r e  l e s  animaux domes- , 

do élève : 
t i q u e s  à p o i l s  e t  l'homme. I 

3.8.1 Communique d a n s  ses p r o p r e s  mots à 
p r é a l n b l e s  : ~ a r a c t é r i  s t i q u e s  d e s  animaux I s e s  camarades  l e s  i n f o r m a t i o n s  q u ' i l  

domest iques  à p o i l s  I 
a  r e ç u e s  d a n s  l e  m i l i e u  r e l a t i v e s  aux 

! 
Contenus  d e  f o r m a t i o n  - i n t e r  a c t i o n s  e n t r e  des animaux domes- 

! kiabile* : d k ~ i l v e r t e  t i q u e s  à p o i l s  e t  l'homme 
I 

C o n n a i s s a n c e s  :  nim maux d o m e s t i q u e s  à p o i l s  . 3.8.2 c o n f r o n t e  ses r é s u l t a t s  avec  c e u x  d e  

mouton-cabri  s-boeuf : ch a i r .  peau , l a i t ,  labour$,  
é l evage ,  e n t r e t i e n ,  s o i n ,  s l i m e n t  I 

c h i e n - c h a t  : é l e v a g e ,  c h a s s e ,  g a r d e *  c h a i r  ! - 
e n t r e t i e n ,  s o i n ,  a l i m e n t a t i o n  I 

cheval-âne-chameau -- : é l e v a g e ,  c h a i r ,  peau,  
t r a n s p o r t ,  e n t r e t i e n ,  s o i n ,  a l i m e n t  

~ t t i t u d e s  : e s p r i t  d e  r e s p o n s a b i l i t é  

p l a n i f i c a t i o n  p r o p o s é e  : I 

~ t r ~ t é q i e  d t e n s e i q n e m e n t :  d i s p o s i t i o n  e n  ! 

f e r  à c h e v a l ,  ou en  demi-ce rc le .  a c t i v i t é s  i n d i i  

v i d u e l l e s ,  a c t i v i t é s  de groupes ,  a c t i v i t é s  c o l -  ! 
l e c t i v e s  I 

 urée : 30 mn t - 
~ v a l u a t i o n  : P e r t i n e n c e  d e  l a  p r o d u c t i o n  , 
~ ~ t é r i e i  :   ni maux domes t iques  à p o i l s  , 

images 

ses camarades  

3.8.3 énumère l e s  m a n i f e s t a t i o n s  i n t e r  a c t i o n :  

e n t r e  d e s  animaux domes t iques  à p o i l s  

e t  l'homme r e t e n u e s  p a r  l a  c l a s s e  

3.8.4 f a i t  une  a n a l y s e  é v a l u a t i v e  d e  ses  
p r o d u c t i o n s  - 

3.8.5 r e p r e n d  au b e s o i n  ses p r o d u c t i o n s  e n  

l e s  r é a j u s t a n t  

Documents d e  ~_ i '_ fGrence  s u q q é r 6 s  : P. M.  
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E S T  - 01 3-1 1 

 élève a p p r e n d r a  à : 
1 

d e c o u v r i r ,  en  s i t u a t i o n  e t  d a n s  un l a n q a q e  c o r r e c t ,  q u e l q u e s  p r a t i q u e s  1 1 f 
1 

1 s i m p l e s  r e l a t i v e s  à l ' e n t r e t i e n  d e s  animaux domes t iques  1 
1 
I 1 ! 

! 

E n t r e t i e n  d e s  animaux domes t iques  

T - S E : J W a p p r e n d s  à d é c o u v r i r  d e s  p r a t i q u e s  

s i m p l e s  r e l a t i v e s  à 1' e n t r e t i e n  des animaux 

domes t i q u e s  
p r é a l a b l e s  : ~ n i r n a u x  d o m e s t i q u e s  du m i l i e u  

Contenus  d e  f o r m a t i o n  - 
~ a b i l e t g s  : E n t r e t i e n  d e s  animaux domes- --- 

t i q u e s  

C o n n a i s s a n c e s  : Mots r e l a t i f s  à l ' e n t r e -  

t i e n  des animaux d o m e s t i q u e s  : n e t t o y a g e  - 
a l i m e n t a t i o n - a b r i t e r - s o i g n e r - l a v e r  

A t t i t u d e s  : S o u c i  d ' e n t r e t i e n  

P l a n i f i c a t i o n  p r o p o s é e  

~ t r a t é q i e  d ' e n s e i q n e m e n t  : D i s p o s i t i o n  

e n  f e r  à c h e v a l  ou e n  demi-ce rc le -  A c t i v i t é s  ! 

i n d i v i d u e l l e s  - ~ c t i v i t é s  de g r o u p e s  - A c t i - !  

v i  t é s  c o l l e c t i v e s  I 

I 
avec  d i s p o s i t i o n  e n  f e r  à c h e v a l  

! 
d urée : 30 mn - ! 

E v a l u a t i o n  : P e r t i n e n c e  d e  l a  p r o d u c t i o n  
1 

1 

~ a t é r i e l  : animaux domes t iques  à p o i l s - i m a g e 9  

Documents L r s f é r e n c e  s u q q é r é s  : P.  M. 
I 

I 

CHEMINEMENT D' APPRENTISSAGE 

 élève : 
c i t e  l e s  animaux d o m e s t i q u e s  d l e v é s  

d a n s  s o n  mi l5eu 

3.11.1 communique à ses camarades  d a n s  s e s  

p r o p r e s  mots, q u e l q u e s  p r a t i q u e s  s i m p l e s  

d ' e n t r e t i e n  d 'animaux domes t iques  de s o n  

m i  l i e u  

3.11.2 c o n f r o n t e  ses r é s u l t a t s  avec  c e u x  d e  s e s  

camarades  

3.11.3 énumère d e s  p r a t i q u e s  s i m p l e s  d ' e n t r e t i e n  

d e s  animaux de s o n  m i l i e u  r e t e n u e s  p a r  l a  

c l a s s e  

3.11.4 déc r i t  dans ses p r o p r e s  mots,  l ' u n e  de 
- 

ces p r a t i q u e s  s i m p l e s  d ' e n t r e t i e n  d e s  

animaux 

3.11.5 c o n f r o n t e  ses r é s u l t a t s  avec  ceux  de ses 

camarades  

3.11.6 f a i t  une a n a l y s e  é v a l u a t i v e  de ses p r o -  
duc ti ons  

3.11.7 r e p r e n d  au b e s o i n  ses p r o d u c t i o n s  e n  les 

r é a  j u s  t a n t  



OBSERVATIONS FAITES SUITE A LA PREFENTATION 

DEC TRAV4UX DE L'EQUIPE E S T 

Niveau OGL 

- F a i r e  r e s s o r t i r  l e s  h a b i l e t é s ,  l e s  a t t i t u d e s  e t  

connaissances  dans une première  p a r t i e  e t  de façon g lobale .  

- Le sens  de l a  c o n f r o n t a t i o n  semble t r o p  compliqué, 

remplacer  c e t t e  i d é e  p a r  une a u t r e  a t t i t u d e .  

- U t i l i s e r  l ' e x p r e s s i o n  en vue de dans l lcGL suppose 

un renvoi  au p r o f i l  t a n d i s  que son u t i l i s a t i o n  dans 1 ' o G  renvoie 

à 1'OGL 

- Supprimer l ' e x p r e s s i o n  "dans un langage c o r r e c t "  

dans l e s  formula t ions  

- Le verbe i n t r o d u c t i f  dans 1 ' 0 G L  d o i t  ê t r e  socio-  

a f f e c t i f  pour r é g l e r  l a  d i f f i c u l t é  à f a i r e  t r a n s p a r a î t r e  toujourc  

l e s  h a b i l e t é s ,  l e s  a t t i t u d e s  e t  connaissances  dans 1 ' 0 G L .  Pour 

c e l a ,  employer des  verbes  t e l s  que s ' é v e i l l e r ,  s e  f a m i l i a r i s e r , ,  . . 
Niveau OG/CI 

CG 1 - 
- Supprimer dans l e s  f o m u l a t i o n s ,  l e s  express ions  :: 

en  s i t u a t i o n ,  dans un langage c o r r e c t  

- Reformuler l B c G 1  de façon à a v o i r  un t e x t e  p l u s  

s imple en t enan t  compte des suppress ions  e t  du f a i t  que l ' e x p r e s -  

s i o n  en vue de, d o i t  renvoyer à 1'OGL. 

0 G 2  : Formulation à reprendre  - 
053 : Formulation à r ep rendre  en  employant en vue d ' u t i l i s e r  - 

de façon r a t i o n n e l l e .  



Niveau CG/CP : Tenir  compte des observations f a i t e s  au niveau 

des =/CI 

OT 1 /OG 2/c1 

- Formuler 1'0T de façon q u ' i l  se  prgsente comme un 

obj e c t i f  évaluable 

- Evi t e r  s i  poss ible  d ' u t i l i s e r  l t exp re s s ion  en vue de 

dans l e s  OT e t  01. 

Les ob j e c t i f s  in termédiai res  (01) de 110T3/0G2/CI 

- Supprimer l e s  expressions : en s i t u a t i o n ,  langage 

co r r ec t  

- Employer l e  verbe déc r i r e  à l a  p lace  de découvrir au 

début de ces  01 

- Etudier  l a  p o s s i b i l i t é  de r e l i e r  l e s  douze o b j e c t i f s  

in termédiai res  à p lus i eu r s  o b j e c t i f s  terminaux (animaux à p o i l s  

animaux à plumes). 

CHEMINEMENT O 1  3 -1 1 

- Niveau ~ l é m e n t s  de p l a n i f i c a t i o n  

. Préa lab les  : Faire  référence à 1 '01 

. Connaissances : Prévoir  en plus  des mots, des tâches 

. Matér ie l  : Le matér ie l  prévu d o i t  avoir  son corres-  

pondant au niveau des repères  

. Evi t e r  de transformer l e s  leçons d'EST en acquis i -  

t i o n  de mots uniquement 

- Au niveau du CHEMINEKENT D' APPRENTISSAGE 

Concevoir l e  cheminement à p a r t i r  d'une enquête 

r é a l i s é e  au préa lab le  par  1 'élève.  



ANNEX 



- - 
I 

O B J E C T I F  GLQB4L O B J E C T I F S  GENERAUX CI 
! --- -- - 

1 

s e  f ami l i a r i s e r ,  à p a r t i r  des r é a l i t é s  de 

son milieu immédiat, avec l e s  règ les  élémentaires, 

de v i e  communautaire, l e s  techniques simples de 

repérage des f a i t s  e t  l e s  valeurs  c u l t u r e l l e s  e n ,  

vue de s ' i n i t i e r  à l a  v ie  soc ia le  pour son pro- 

p r e  développement e t  c e l u i  de son milieu. I 

1.- Découvrir à p a r t i r  des r 6 a l i t é s  de son 

milieu immédiat, ües règ les  élémentaires de v i e  com- 

munautaire, l e s  d r o i t s  e t  l e s  devoirs  élémentaires 

de l ' enfan t ,  des se rv ices  publ ics  e t  des symboles de 

l a  ~ é p u b l i q u e ,  en vue de son in t ég ra t i on  soc i a l e  

progressive.  

2.- ~ é c o u v r i r ,  en appliquant des techniques 

appropriées de repérage de f a i t s  récen ts  de s a  v ie  

personnelle e t  d 'améliorat ion de son h a b i t a t  en vue 

de son in t ég ra t i on  soc ia le  progressive e t  de sa p a r t i -  

c ipa t i on  au développement de son milieu. 

3 . -  ~ é c o u v r i r  l ' importance de s a  langue mater- 

ne l l e  e t  l e s  valeurs  c u l t u r e l l e s  de son milieu immédiat 

en vue de p a r t i c i p e r  au développement socio-cul ture l  

de ce  mil ieu,  



I 
O B J E C T I F  GLOBAL O B J E C T I F S  GENERAUX CP 

t 

I 

t 1.- ~ 6 v e l o ~ ~ e r ,  à partir des réalités de son milieu immédiat, 
! ses connaissances sur les règles élémentaires de vie communautaire, 

! les droits et les devoirs de l'enfant et de l'~omme, les services 

! et les principaux symboles de la République, en vue de son intégra- 

Voir oG1 CI. 

! tion sociale progressive. 
I 

t 2.- Développer, kes.connafssances sur quelques techniques sim- 

! ples de repérage de faits récents de sa vie personnelle et d'amélio- 

! ration de son habitat ainsi que sur la protection de l'environnement 

! en vue de sa participation au développement de son milieu 

1 
1 3.- Développer ses connaissances sur sa langue maternelle et 

I les valeukç culturelles de son milieu immédiat en vue de sa parti- 

! cipation au développement socio-culturel. 
I 

I 

t 

! 



(1 HAMP $E /= ORMATION E  S 

--------------- 

O B J E C T I F  G E N E R A L  O B J E C T I F S  T E R M I N 4 U X  

~ ' é l k v e  apprendra à : I 

OG1 I 
 élève apprendra à : 

D ~ C O U V ~ ~ ~ ,  à p a r t i r  des  r é a l i t é s  de son ' 
I 1.- Mettre  en  oeuvre quelques bonnes hab i tudes  r e l a t i v e s  

mi l ieu  immédiat, l e s  r è g l e s  é l émen ta i r e s  ' à l a  v i e  en s o c i é t é  à p a r t i r  des  p r a t i q u e s  quo t id i ennes  de 
de v i e  communautaire, l e s  d r o i t s  e t  l e s  son m i l i e u  immédiat 
devo i r s  de l'homme, l e s  s e r v i c e s  p u b l i c s  ! 

e t  l e s  pr inc ipaux symboles de l a  Répu- 
I 

2.- ~ é c o u v r i r  à p a r t i r  des  r é a l i t é s  de son mi l ieu  immédiat, 
1 

b l ique ,  en vue de  son i n t é g r a t i o n  s o c i a l e  ' quelques d r o i t s  e t  d e v o i r s  é l émen ta i r e s  de l ' e n f a n t  
1 

progress ive .  
I 3 . -  Découvrir  l ' a d m i n i s t r a t i o n  l o c a l e  e t  quelques s e r v i c e s  

! p u b l i c s  de son mi l i eu  immédiat a i n s i  que l e u r s  r81es r e s p e c t i f :  
I 

4.- Adopter des  a t t i t u d e s  adéquates  de r e s p e c t  s e l o n  l e  con- 
I 

t e x t e  pour l e  drapeau e t  l'hymne n a t i o n a l  considérés corme des - 

! 
symboles de l a  ~ é p u b l i q u e  du ~ é n i n .  



O B J E C T I F  TERMINAL 
! 

OBJECTIFS INTERMEDIAIRES 

 lél lève apprendra à : 

OT 1 

Mettre  en  oeuvre  que lques  bonnes hab i -  

t udes  r e l a t i v e s  à la v i e  en  s o c i é t é ,  à p a r t i r  , 
d e s  p r a t i q u e s  quo t id i ennes  de son m i l i e u  , 

immédiat . I 

 élève apprendra à : 

1.- s a l u e r  s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  s o c i a l e s  de son m i l i e u  

e t  s u i v a n t  l e s  c i r c o n s t a n c e s  

2.- a c c u e i l l i r  quelqu 'un s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  s o c i a l e s  

d e  son m i l i e u  e t  s e l o n  l e s  c i r c o n s t a n c e s  

3 . -  Formuler une demande s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  s o c i a l e s  

du m i l i e u  en  u t i l i s a n t  les expres s ions  app ropr i6es  

4.- r emerc i e r  s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  s o c i a l e s  du m i l i e u  

e n  u t i l i s a n t  les  formules  a p p r o p r i é e s  

5.- ~ e t t r e  de  l'ordre dans ses a f f a i r e s  en  procedant - 

constamment au rangement des  o b j e t s  de son c a d r e  de vie  

6, -appl iquer  que lques  bonnes h a b i t u d e s  de  p r o p r e t é  cor -  

p o r e l l e  e t  v e s t i m e n t a i r e  

7.- a p p l i q u e r  quelques  bonnes h a b i t u d e s  de p r o p r e t é  de 

son  c a d r e  de  v i e .  



L t  éléve apprend à : 

S a l u e r  s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  s o c i a l e s  de san  m i l i e u  e t  s u i v a n t  l es  c i r c o n s t a n c e s .  

Numém du sudet d'étude r 

TITRE DU SUJF2 DIEXVDE : 

I 1 
I  apprends à s a l u e r  

d 

Bonjour - bonso i r  

CONTENUS DEi FORMAlPION t 

CO~JNAISSANCES mots e t  s t r u c t u r e s  en  f r a n ç a i s  e t  

en  langues  du m i l i e u  r e l a t i f s  à l a  

s a l u t a t i o n  

ATPITUDES : c o u r t o i s i e ,  a d a p t a t i o n  au mi l i eu  

Cheminement Dt Apprentissage 

r a p p e l l e  c e  q u ' i l  d i t  à son  p è r e  

e t /ou à s a  mère au r é v e i l  

r ecense  l es  grands moments de l a  j ou r -  

née e t  l es  p r i n c i p a l e s  occas ions  de  

s a l u t a t i o n  dans l e  m i l i e u  

c o n f r o n t e  s e s  r é s u l t a t s  avec ceux de 

se s camarade s 

r ecense  d e s  mots e t  s t r u c t u r e s  e n  

f ranca i ' s  e t  en  l angues  du m i l i e u  c o r -  

respondant  à chaque moment e t  c i r c o n s -  

t a n c e  de  s a l u t a t i o n  



PLANIFICATION P 

- 

ROPOSEE : 

STRATEGIE D' ENSEIGNEMENT : a c t i v i t é  i n d i v i d u e l l e ,  

a c t i v i t k  p a r  groupe, a c t i v i t é  c o l l e c t i v e  

- DUREE : 3 0  mn 

- E V ~ U A T I ~ N  . a d C g u a t i ~ n  e n t r e  l e s  termes de  

s a l u t a t i o n ,  l e s  c i r cons tances  et 

l e s  p r a t i q u e s  soc ia les .  
- MATERIEL' : 

DOCUMENTS DE REFERENCB SUGGERES : 

I 

1.1.5 confronte  ses r é s u l t a t s  avec ceux de 

ses  camarades 

1.1.6 u t i l i s e  en s i t u a t i o n  r é e l l e  ou simulée 

quelques-uns des mots e t  s t r u c t u r e s  

de s a l u t a t i o n  en r e s p e c t a n t  l e s  pra- 

t i q u e s  s o c i a l e s  convenables 

1.1.7 con£ r o n t e  

1.1.8 f a i t  une analyse  é v a l u a t i v e  de s a  

production 

1.1.9 reprend au besoin s a  product ion  en l a  

r é a j u s t a n t .  



t '-JlRS : - C 1 -- 

L I  élève apprend à : 

MODULE : 1 

~ c c u e i l l i r  quelqu 'un s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  s o c i a l e s  de son m i l i e u  e t  s e l o n  

l e s  c i r c o n s t a n c e s .  

Numéro du sujet d'étude : 

TITRE DU SUJE2 D 'ETUDE : 

I J B a p p r e n d s  à a c c u e i l l i r  quelqu'un I 

CONTENUS DB FOïüWi?ION t 

CONNAISSANCES r ~ o t s  e t  s t r u c t u r e s  en  f r a n ç a i s  et 

en langues du m i l i e u  r e l a t i f s  à l ' a c c u e i l  e t  

dans l e  mi l i eu  

ATTITUDES : c o u r t o i s i e ,  au m i l i e u  

Cheminement D ' Apprentissage 

~ ' é l & v e  

Sa lue  en  s i t u a t i o n  s imulée e t  dans des  

c i r c o n s t a n c e s  v a r i é e s  un camarade/ un 

a d u l t e  

Recense l e s  p r i n c i p a l e s  occas ions  d 'ac-  

c u e i l  dans le  m i l i e u  

c o n f r o n t e  ses r é s u l t a t s  avec ceux de  ses 

camarades 

r e c e n s e  l e s  mots e t  s t r u c t u r e s  en  f r a n -  

ç a i s  e t  en  langue du mi l i eu  r e l a t i f s  à 

chacune des  occas ions  d ' a c c u e i l  q u ' i l  

v i e n t  de  r e c e n s e r  

c o n f r o n t e  s e s  r é s u l t a t s  avec ceux de  s e s  

camarades 

u t i l i s e  en  s i t u a t i o n  r é e l l e  ou s imulée  

quelques-uns des  mots e t  s t r u c t u r e s  en  

f r a n ç a i s  e t  en  langue du m i l i e u  r e l a t i f s  



PLANIFICATION PROPOSEE : 

STRATEGIE D'ENSEIGNEMENT : ~ ~ t i ~ i t é ~  i n d i v i d u e l l e s  
de groupe e t  c o l l e c t i v e s  

- DUREE : 3 0  mn 

- EVALUATIoN . ~ d é q u a t i o n  e n t r e  l e s  t e rmes  r e l a -  

t i f s  à l ' a c c u e i l ,  l e s  occas ions  e t  

p r a t i q u e s  s o c i a l e s  
- MATERIEL : 

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES : 

& l ' a c c u e i l  en  r e s p e c t a n t  l e s  p r a t i q u e s  

convenables  

1.2.7 c o n f r o n t e  s a  p r a t i q u e  avec c e l l e  des  

a u t r e s  camarades 

1 . 2 . 8  f a i t  une ana lyse  é v a l u a t i v e  de  sa pro-  

d u c t i o n  

1 . 2 . 9  r ep rend  au beso in  s a  p roduc t ion  en  l a  

r é a j u s t a n t .  

-- - 

NOTES PERSONELLES 



(~BJECTIF  INTERMEDIAIRE : 

- 
L ' élève apprend& W 

Formuler une demande s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  s o c i a l e s  du mi l i eu  en  u t i l i s a n t  

l e s  e x p r e s s i o n s  app ropr i ée s .  

$uném du s u j e t  d 'é tude : ____ 

JWapprends A formuler  une demande 

CONTENUS DE F O R I W I O N  : 

HABImES : demande 

CO?JNATSSANCES t mots e t  s t r u c t u r e s  en  f r a n ç a i s  e t  
en lanques du m i l i e u  r e l a t i f s  à l a  fo rmula t ion  
d 'une demande de  permission,  de renseignement  
ou d'un o b j e t .  

ATTTI?UDES : a d a p t a t i o n  au mi l i eu ,  c o u r t o i s i e .  

- - 
Cheminement D ' Apprentissage 
P ----.-.---.,-.A--.- 

1.- d i t  comment on s a l u e  s e l o n  l e s  p r a t i q u e s  

s o c i a l e s  e t  s e l o n  les  c i r c o n s t a n c e s  

2.- r ecense  l es  p r i n c i p a l e s  c i r c o n s t a n c e s  au 

c o u r s  d e s q u e l l e s  il p e u t  formuler  une 

demande p r é c i s e  

3 . -  c o n f r o n t e  s e s  r é s u l t a t s  avec ceux de  s e s  

camarades 

4.- r ecense  en langue f r a n ç a i s e  e t  en  l angues  

du mi l i eu ,  d e s  s t r u c t u r e s  cor respondent  à 

l a  fo rmula t ion  ae chaque t y p e  de demande 

5.- c o n f r o n t e  ses r é s u l t a t s  avec ceux de s e s  

camarades 

6 . -  u t i l i s e  en  s i t u a t i o n  r é e l l e  ou s imulee  
q.--' -9.'- """" 

U C L ~ U C ~ - U L Z C ~  22 Ces s t m c t l i r e c  e n  f r a n ~ l i s  



P L A N I F I C A T I O N  PROPOSEE : 

S T R A T E G I E  DtEI?SEIGNEPIElJT : a c t i v i t é s  ind iv idue l les ,  

a c t i v i t é s  par  groupes, a c t i v i t é s  co l l ec t i ve s  

- D U R F E :  3 0 m n  

- EVALUATION : adéquation en t r e  l e s  formules, l e  

c i rconstances  e t  l e s  p ra t iques  socia les .  

COCUPE'NTS DE REFEREXCE SUGGERES : 

e t  en langues du milieu pour formuler 

des demandes selon l e  contexte e t  l e s  

p ra t iques  soc i a l e s  appropriées 

confronte sa  p ra t ique  avec c e l l e  des 

au t r e s  camarades 

f a i t  une analyse évaluat ive  de s a  pro- 

duc ti on 

reprend au besoin sa production e n  réa-  

jus tan t  s ' i l  y  a l i e u  

NOTES PERS ONNELLFS 
I 



(1) BSERVATIONS SUR OGL ET QG 

DU CHAMP DE FORMATION E S 

------------ 

CGL - 
1.- Remplacer : Techniques simples de repérage de f a i t s  p a r  : 

des f a i t s  h i s t o r i q u e s  

2.- Dans l a  p a r t i e  r e l a t i v e  au l e r  module, prendre en compte : 

l e s  d r o i t s  e t  l e s  d e v o i r s  de l ' h o m e ,  l e s  symboles de l a  Répu- 

b l i q u e  e t  l e s  s e r v i c e s  p u b l i c s  e t  t rouver  une expression qui 

pourra s y n t h é t i s e r  t o u s  c e s  éléments 

3.- Dans l a  d e r n i è r e  p a r t i e ,  remplacer : mil ieu  pa r  commu- 

nauté 

4.- I n t é g r e r  dans 1'0GL l a  dimension. 

" h a b i t a t  e t  p r o t e c t i o n  de l 'environnement1' 

OG1 - 
1.- Remplacer leç p a r  deç devant r èg les ,  d r o i t s ,  s e r v i c e s  

2 .  - Trouver un a u t r e  terme synthèse pour remplacer 

" r è g l e s  de v i e  communautaire" 

0G2 - 
Trouver un mot englobant  pour prendre en compte 

" f a i t s  r é c e n t s  e t  environnement1l, 



ANNEX 17 



(1 HAMP DE FORMATION B D U C A T I O N  

A R T I S T I Q U E  (IN) 

------- 

O B J E C T I F  GLOBAL 

OGL 

.)e familiariser, i3 partir de 

.,i tuations pratiques, avec 

<ii~elques techniques simples 

. t  l)propri6es relatives avec 

.iifférentes formes artistiques 

t:t culturelles de son milieu 

i nimediat, pour produire et 

pprécier diverses oeuvres 

(l'art en vue de développer 

progressivement ses pouvoirs 

créateurs pour sa participa- 

tion B la promotion artistique 

de ce milieu 

O B J E C T I F S  GENERAUX C I  

OG1 Ltélbve apprendra B t 

découvrir des techniques 

simples, A partir des oeuvres 

d'arts plastiques et d'artisanat 

de son milieu immédiat, en vue 

d'exprimer ses potentialités, ses 

goilts par des productions variées 

pour son initiation à la promo- 

tion de l'art. 

ddcouvrir des techniques sim- 

ples, B partir des oeuvres d'arts 

vivants, en vue d'exprimer ses 

potentialités, ses goots par des 

productions diverses et variées 

pour sa participation ou dévelop- 

pement de l'art dans son milieu. 

O B J E C T I F S  GENERAUX CP 

OG1 L'élève apprendra t 

exprimer ses capacités, au moyen 

de quelques techniques simples appro- 

priées, par la production d'oeuvres d'ar 

plas tiques et ses goilts par 1' apprécia- 

tion de diverses oeuvres d'arts relative 

à ce domaine en vue de participer A la 

promotion de l'art dans son milieu immé- 

diat. 

0 G 2  

exprimer ses capacités vocales poé- 

tiques et corporelles par la production - 

d'oeuvres d'arts vivants et ses gobts 

par l'appréciation de toutes oeuvres 

relatives à ce domaine d'art en.vue d'oe 

vrer à son propre développement pour sa 

participation à la promotion de ces oeu- 

vres dans son milieu immédiat. 



O B J E C T I F  G E N E R A L  

O G ~ / C P  L'élève apprendra à : 

exprimer ses capacités vocales, poé- 

tiques et corporelles par la production 

d'oeuvres d'arts vivants et ses goflts par 

l'appréciation de toutes oeuvres relatives 

à ce domaine d'art en vue d'oeuvrer B son 

propre ddveloppement pour sa participation 

à la promotion de ces oeuvres dans son mi- 

lieu imrnddiat. 

O B J E C T I F S  TERMINAUX 

OT1 L'élève apprendra B : 

exprimer ses capacités vocales et son langage 

poétique par l'exécution de chants courts et simples 

sans couplet et par la diction de courtes poésies 

OT2 

mettre en oeuvre son imagination et ses capacités 

corporelles à partir des déguisements, mimes et danses 

de son milieu immhdiat. 

OT3 

apprecier en situation des oeuvres d'arts vivants 

0T4 

découvrir quelques techniques simples du récit 

par l'audition et la diction des contea de sa rdgion. 



O B J E C T I F  T E R M I N A L  

OT1 d e  1 'OG2  /CP 

L i 4 l è v e  app rend ra  à t 

expr imer  s e s  c a p a c i t d s  v o c a l e s  e t  son  

l angage  poé t i que  pa r  l ' e x é c u t i o n  d e  c h a n t s  

c o u r t s  e t  s imp le s  s a n s  c o u p l e t  e t  p a r  l a  

d i c t i o n  de  c o u r t e s  p o é s i e s  

O B J E C Y I F S  I N T E R M E D I A I R E S  

L ' é l è v e  app rend ra  à : 

c h a n t e r  s e u l  e t  en groupe un chan t  s imp le  

s a n s  c o u p l e t  

d i r e  une e x p r e s s i o n  une p o 4 s i e  de  6 B 8 

l i g n e s  

c h a n t e r  s e u l  e t  en groupe l e  r e f r a i n  de 

l 'hymne n a t i o n a l  au  Bénin .  



COURS t CP Objectif intermédiaire r Module i 

L'élève apprendra à r 

1 
t 
1 Dire avec expression une poésie de 6 à 8 lignes 

1 
! i 

Numéro du sujet d t  étude 

Titre du su,jet d'étude r - 
1 I 
i Jtapprends ?I dire une poésie 

Prkalables r 

I 
1 

morceaux déjà connus 

! i 
Contenus de formation r 

I 1 Habiletes t bonne diction d'une poé- 1 

i sie 1 I 
1 

i coordination gestes-paroles 1 ! 
Connaissances i Mots et structures 1 

relatifs au texte choisi - 
Message véhiculé 1 

i I 
1 Attitudes t Attention - gofit du beau ' 
! ! 
I éveil à la sensibilité ! 

1 

i Cheminement d apprentissage 1 I 
1 
I 

1 1-2-1 - dit une poésie déjà connue 
1 

i l 

1 

i 1 -2 -2 écoute en situation la diction du nouveau 1 
texte 1 

1-2-3 manifeste sa compréhension du texte I 

qu'il a entendu en rdpondant à des 

1 questions simples I 1 
l 1-2 -4 écoute à nouveau la poésie 1 

I 

i 1-2 -5  1 dégage le message que véhicule la poésie I 
i 1 -2 -6 apprend la poésie vers par vers ou i 
! 1 

1 

phrase par phrase 



Planification Proposée 

/ Stratégie d'enseignement t i 
1 

Disposition en fer A cheval ou en 
1 

I I 
i 1 demi-cercle - Activités individuelles 1 
! 1 
1 Durée t 1 5 m n  
1 
! 
1 

Evaluation t Qualité de la diction i 

i 1 
i Eiatériel i texte 
1 

i 
1 
! ! 

Documents de réference sug~érés ; 

1-2-7 declame le texte appris i 
1 
t 

1-2-8 recueille les observations de ses 1 
camarades 1 

i 
1-2-9 améliore sa diction en tenant compte 

des remarques de ses camarades 

O fait une analyse évaluative de sa 
i 

production 
1 1 

1 
1 
1 

1 reprend sa production en la réajustant 1 
1 
! 

t 
1 1 ! 

i 
NOTES PEL?SONNEI,I,ES 1 

1 

l 
1 
! 

I 
I 



COURS t 
CP Objectif intermédiaire 

L'élève apprendra à t 

Module r AV 

Chanter seul et en groupe un chant simple sans couplet i 
I 

I 
Numéro d u  sujet d'étude r 

Titre du sujet d'étude t 

1 J'apprends B chanter une chanson 
I 

Préalables a 

1 chant précédemment acquis 
1 i 

Contenua de formation r 

! Habiletes t exécution du chant 
! 
! ! 
! Connaissances a Mots et structures ! 
! relatifs au chant choisi - Message ! 
! véhiculé 

! 
! ! 

! Attitudes t Sens de précision 
! 

! ! 
! ! 
! ! 

! Cheminement d'apprentissage ! ! ! 
! 1 

L'élève a 

1 - 1 - 1  chante une chanson déjà connue ! 

1-4-2 cultive le rythme et la cadence en ! 
! 

exécutant des exercices de pulsation ! 

1-1-4 manifaete sa compr4heneion 

qu'il a entendu chanter en 

des questions simples 

1-1-5 écoute B nouveau le chant 

1-1-3 écoute en situation une nouvelle chanso 4 
du chant I 

! répondant ! - 
! 
! 
! 

1-1-6 dégage le message que véhicule le chant ! 
! 



Planification Proposée r 

! Stratdgie d'enseignant r disposition en fer ! 
! à cheval ou en dem-cercle, Activités 

! 
! ! 
! individuelles, de groupes et collectives. ! 
! ! Activités collectives de groupes et 
! ! 
! individuelles 
! 
! Ilurée r 1 5  mn 
! 
! Evaluation r Qualité de l'exécution 
! 
! Mat4riel r Texte - cassette audio ! 
! ! 

Documents de référence suggérés r 

! ! 
! 1-1-7 répète le chant phraae musicale par ! 
! phrase musicale ! 
! ! 
! 1-1-8 chante la chanson apprise 
1 ; 1-1-9 recueille les observations de ses 

camarades 

améliore au besoin sa production 

en tenant compte des remarques de 

ses camarades 

fait une analyse évaluative de sa 

! 
! 
! 
! 
! 
! 
! 
! 

production ! 
reprend au besoin sa production ! 

! 
en la réajustant ! 

! 
! 
! 
! 
! 
! 
! 
! 
! 
! 
! 

- 

! 
I 

N O T E S  P E R S O N N E L L E S  



REMARQUES FAITES SUR LES TRAVAUX D'EA 

OGL - 
1 - Les intervenants ont fait remarquer le caractère prolixe 

de llOGL. Ils ont estimé : 

1.- qu'on pouvait se passer de certaines expressions 

dans cet OGL exemples : - partir de situations pratiques ; 
- appropriées 

2.- que la familiarisation se fait par des productions 

et l'appréciation : en d'autres termes au lieu de : 

. se familiariser...... pour produire et appré- 

cier, ---- 
se familiariser par diverses productions et par 

l'appréciation d'oeuvres artistiques... 

II - Ils ont suggéré qu'il faut penser à la technologie 

et au patrimoine culturel lorsque nous parlons de formes artis- 

tiques. 

III - OG 
- L'enfant ne s'initie pas à la promotion mais il y 

participe. Au lieu de r 

. pour son initiation à la promotion de l'art &&ES ---- 
pour sa participation.... 

- Les propositions dans le cadre de la reformulation 
des OG et OT sont les suivantes : 

OC 1 -0G2 /CI 

Exprimer ses potentialités, ses gofits par des produc- 

tions diverses et à partir de la découverte des techniques simple? 

relatives aux arts....., en vue de participer au développement de 

1' art dans son milieu. 

OGI - O G ~ / C P  

Exprimer ses capacités..... par des productions diversez 

relatives aux arts plastiques en OG1 et aux arts vivants en OG2. 



0T2 de ~'OG~/CP 

Exprimer son imagination et ses capacités corporelles 

à l'aide de moyens appropriés relatives à quelques composantes 

des arts vivants. 

0T4 de 1' OG~/CP 

Identifier quelques techniques simples du récit à 

partir de l'audition et la diction des contes de sa région. 

Dans le cadre de la reformulation des O1 et des repères 

des cheminements d'apprentissage les propositions suivantes ont 

été faites r 

011 de ltOT1 de ~ * O G ~ / C P  : exécuter seul et en groupe 

des chants simples sans couplet 

O12 de ltOT1 de ~ ' O G ~ / C P  : dire avec expression des poé,sie 

de 8 lignes au plus. 

LtO13 est déjà pris en compte par l'ES 

Cheminement sur 1'01 1 

Préalable r faire référence à un O1 précédent corres- 

pondant au sujet d'étude 

Habiletés : trouver une habileté spécifique au chant 

Attitudes : trouver des attitudes spécifiques au 

chant 

Repères : I o )  est décallé au numéro 2 

La reformulation des repères n03 et 4 
donne : 

3 - écoute la nouvelle chanson proposée 
par un élève ou par le maPtre. 

4 0 )  répond à des questions simples de corn.pré- 

hension........ 



Après le repère no 6 deux autres repères relatifs 

à la confrontation ont été créés. 

Dans les anciens repères 7 et 8 prendre en compte 
la démarche pédagogique qui insiste également sur 

ltactivité en groupe. 

Enfin après l'ancien repère 10 prendre en compte 

1' introduction progressive des instruments d e  musique. 

Stratégie d'enseignement r La disposition en fer à cheval 

n'est pas un élément d e  stratégie. 



ANNEX 18 



CHAMP DE FORMATION EDUCATION PHYSIQUE 

ET SPORTIVE 
------------- 

o b j e c t i f  q l o b a l  : Exp lo re r  s e s  c a p a c i t é s  d e  r e l a t i o n  avec l e  mi l i eu ,  avec lui-même e t  avec 

a u t r u i  p a r  l a  p r a t i q u e  g l o b a l e  de  jeux  d ' a d a p t a t i o n ,  d ' e x p r e s s i o n  e t  de  

communication en  vue d ' a c c é d e r  p rogress ivement  à l nau tonomie  à l ' i n t é -  

g r a t i o n  s o c i a l e  e t  au b i e n - ê t r e  phys ique  e t  mentale  pour  une p a r t i c i p a t i o n  

au développement de  son  m i l i e u  immédiat 

-- 
OBJECTIFS GEIJER4UX C I  I OBJECTIFS GENERAUX CP -- 

I 

1.- p r end re  consc i ence  de s e s  c a p a c i t é s  d 'adap? 1 - Prendre  consc i ence  de  s e s  c a p a c i t g s  d ' a d a p t a t i o n  au 

t a t i c n  au m i l i e u  p a r  l a  p r a t i q u e  g l o b a l e  , m i l i e u  p a r  l a  p r a t i q u e  g l o b a l e  de jeux s imp le s ,  de 

de jeux s imples  d ' o r g a n i s a t i o n ,  de  courses , ,  s a u t s ,  de  man ipu la t i ons  e t  d ' a g i l i t é  en  vue d'augmen- 

de  l a n c e r - a t t r a p e r  e t  d ' a q i l i t é  e n  vue I t e r  s a  d i s p o n i b i l i t é  c o r p o r e l l e  pour une p a r t i c i p a -  

d' augmenter s a  d i s p o n i b i l i t é  c o r p o r e l l e  , t i o n  au développement de  son m i l i e u  imn\ 'd ia t .  

pour une p a r t i c i p a t i o n  au développement 

de, son m i  l i e u  imm6diat I 

2. -  p rendre  consc i ence  de s e s  c a p a c i t é s  d 'ex-  ! 2 - prend re  consc i ence  de s e s  c a p a c i t 6 s  d ' e x p r e s s i o n  - 
I 

p r e s s i o n  c o r p o r e l l e  p a r  l a  p r a t i q u e  globale.  c o r p o r e l l e  p a r  l a  p r a t i q u e  g l o b a l e  de danses  créa- 
I 

de danses  t r a d i t i o n n e l l e s  mimes s imp le s  . t i v e s  e t  de mimes s imp le s  en  vue de d i v e r s i f i e r  s e s  
I 

en vue de d i v e r s i f i e r  s e s  modes d l e x p r e s -  modes d ' e x p r e s s i o n  pour  une p a r t i c i p a t i o n  à l a  con- 
I 

s i o n  pour une p a r t i c i p a t i o n  à l a  conse rva - '  s e r v a t i o n  du pa t r imo ine  c u l t u r e l  du m i l i e u  immédiat. 
I 

t i o n  du pa t r imo ine  c u l t u r e l  du m i l i e u  

immédiat. 
I 



I 

3 - Prendre  consc ience  de s e s  c a p a c i t é s  , 
de  communication p a r  l a  p r a t i q u e  

g l o b a l e  de  jeux c o l l e c t i f s  s imples  , 
en vue de  s ' i n t é g r e r  a u  groupe - I 

c l a s s e  pour  une p a r t i c i p a t i o n  au , 
développement de son m i l i e u  immé- 

3 - Prendre  consc i ence  de  s e s  c a p a c i t é s  de commu- 

n i c a t i o n  pa r  l a  p r a t i q u e  g l o b a l e  d' a u t r e s  jeux  

c o l l e c t i f s  en vue de  s ' i n t é g r e r  au groupe - 
c l a s s e  pour  une p a r t i c i p a t i o n  au d6veloppement 

de  son m i l i e u  immédiat. 

d i a t .  I 



OBJECTIF GENERAL l/CI 

Prendre  conscience de  s e s  c a p a c i t é s  d t a d a p t a t i o n  

au mi l i eu  p a r  l a  p r a t i q u e  g loba le  de jeux s imples  d 'organisa-  

t i o n ,  de cour ses ,  de l a n c e r - a t t r a p e r  e t  d ' a g i l i t é  en vue 

d'augmenter s a  d i s p o n i b i l i t é  c o r p o r e l l e  p a r  une p a r t i c i p a t i o n  

au développement de son mi l ieu  immédiat. 

OBJECTIFS TERMI N4UX 

1. - Développer des  hab i tudes  de s o c i a l i s a t i o n  

p a r  l ' e x é c u t i o n  de jeux s imples  d 'o rgan i sa t ion  

2. - ~ é c o u v r i r  s e s  c a p a c i t é s  mot r i ces  p a r  1 ' exScution 

de jeux s imples  de marche e t  de  courses  

3 . -  Découvrir  s e s  c a p a c i t é s  motr ices  p a r  l ' e x é c u t i o n  

de jeux s imples  de  l a n c e r - a t t r a p e r  

4.- Découvrir  s e s  c a p a c i t é s  motr ices  p a r  l ' e x é c u t i o n  

de jeux s imples  d ' a g i l i t é .  



~ e c o u v r i r  s e s  c a p a c i t é s  p a r  des jeux  s imp le s  de  l a n c e r - a t t r a p e r  

1.- Toucher en s i t u a t i o n  jouée une c i b l e  f i x e  à l ' a i d e  d 'un  p r o j e c t i l e  l a n c é  
à p a r t i r  d 'une d i s t a n c e  donnée 

2 . -  Toucher en s i t u a t i o n  jouée une c i b l e  mobi le  à l m a i d e  d l u n  p r o j e c t i l e  l a n c é  

à p a r t i r  d 'une  d i s t a n c e  donnée 

3 . -  Lancer  une b a l l e  l e  p l u s  l o i n  p o s s i b l e  

4.-  ~ x é c u t e r  s e u l  d i f f é r e n t e s  façons  d e  l a n c e r  e t  a t t r a p e r  une b a l l e  

5.- Lancer e t  a t t r a p e r  en  ryhthme une b a l l e  

6.- Exécuter d i f f é r e n t e s  façons de l a n c e r - a t t r a p e r  une balle A daux .  



- 5  - 
Objectif intermédiaire : MODULE : 1 COURS : 

CI 

L'élève apprendra à : 

~ x é c u t e r  d i f f é r e n t e s  façons  de l a n c e r  e t  a t t r a p e r  une b a l l e  avec un p a r t e n a i r e  

I 
Numéro du sujet d ' étude 

TITRE DU SUJET D'ETUDE: 

J ' apprends  à exécu te r  d i f f G r e n t e s  façons  

de l a n c e r  e t  a t t r a p e r  une h a l l e  avec un par tena i : -e  

PREALABLES : 

-- 

Lancer e t  a t t r a p e r  une b a l l e  s e u l  

CONTENUS DE FORMATION : 

-ILETES : Lancer e t  a t t r a p e r  f a c e  à f a c e  

dos à dos 

CONNAISÇANCE;S : Lancer e t  a t t r a p e r  

. f a c e  à f a c e  - dos à dos 

. e n t r e  l e s  jambes 

ATTITUDES : - m a f t r i s e  de s o i  e t  de s e s  g e s t e s  

- dens de  l ' a p p r é c i a t i o n .  

Chaminoment D'Apprentiireage 

 élève : 

3.6.1 p a r t i c i p e  à l a  p r i s e  en main de l a  c l a s s e  

3.6.2 s ' imp l ique  dans l a  mise en t r a i n  de l a  

c l a s s e  a u t o u r  du p l a t e a u  

3.6.3 cherche  avec son p a r t e n a i r e  d i f f é r e n t e s  

façons  de l a n c e r - a t t r a p e r  une b a l l e  

3.6.4 p r é s e n t e  avec son p a r t e n a i r e  l e u r  pro-  

d u c t i o n  au groupe 

3.6.5 S 'exe rce  avec son p a r t e n a i r e  à r é a l i s e r  

d '  a u t r e s  p roduc t ions  

3.6.6 f a i t  une ana lyse  é v a l u a t i v e  de s a  pro-  

duc ti on 

3.6.7 reprend  s a  p roduc t ion  en  l a  r é a j u s t a n t  

s ' i l  y a l i e u .  



PLAN - IFICATION PROPOSEE : 

STRATEGIE D' ENSEIGNEMENT : 

. ~ c t i v i t é s  i n d i v i d u e l l e s  

. ~ c t i v i t é s  p a r  p a i r e  p u i s  en groupe - DUREE : 
45  mn 

- EVALUATION . - e x é c u t i o n  c o r r e c t e  des  l a n c e r s  

- r é c e p t i o n  e f f e c t i v e  de l a  b a l l e  

- MATERIEL' : - adéquat ion e n t r e  

cendre ou chaux - bandeaux - bidons 

I f a n i o n  - b a l l e s  

3.6.8 f a i t  l e  r e t o u r  au calme au s e i n  de 

l a  c l a s s e  

3.6.9 p a r t i c i p e  à l a  r e p r i s e  en main de l a  

c l a s s e .  

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES : 

I 
~ ' E d u c a t i o n  Physique e t  S p o r t i v e  à 

1 'éco le  p r i m a i r e  

~ o n f e j é s  1992  - 116 p. 

i 

NOTES PERSONELLES 



COURS r 
CI 

- 7 -  

Objectif intermédiaire : 3 -4 MODULE : 
1 

L'é lève  apprendra à : 

r 

Toucher une c i b l e  f i x e  à l ' a i d e  d'un p r o j e c t i l e  l a n c é  à p a r t i r  d 'une 
d i s  t a n c e  donnée 

Numéro du suje t  d'étude 

TITRE DU SUJET D'ETUDE: 

J t a p p r e n d s  à t o u c h e r  une c i b l e  à l ' a i d e  
d 'un  p r o j  ecti1.e l ancé  2 '  d 'une  d i s t . ance  

donnée. 

PREhLABLES : 

I - t enue  d 'un  p r o j e c t i l e  I 
I - l a n c e r  d 'un p r o j e c t i l e  l 
CONTENUS DE FORMATION : 

-ILET= : a d r e s s e  

CONNAISSANCES : v i s e r  - armer - l a n c e r  

A ~ I T U D E S  : m a f t r i s e  d e  s e s  g e s t e s  

c o n c e n t r a t i o n  

Ch-inmnt D'Apprentiiirage 

 élève : 

3.1.1 P a r t i c i p e  à l a  p r i s e  en  main de l a  c l a s s e  

3.1.2 S ' impl ique  dans l a  mise en t r a i n  d e  l a  

c l a s s e  a u t o u r  du p l a t e a u  

3.1.3 Essa i e  de  t ouche r  une c i b l e  f i x e  à l ' a i d e  

d ' u n  p r o j e c t i l e  l a n c é  p a r t i r  d ' une  

d i s t a n c e  donnée 

3.1.4 Met e n  commun s e s  expér iences  avec c e l l e s  

d e  s e s  camarades 

3.1.5 ~ x p é r i m e n t e  l e s  f açons  r e c e n s é e s  pour  

t o u c h e r  une c i b l e  à l ' a i d e  d ' u n  ~ r o j e c t i l  

1 anc t! 

3.1.6 ~ m é i i o r e  l e s  façons  r e t e n u e s  e n  s ' i n f o r m a  
aup rè s  de  l ' e x p e r t  

3.1.7 F a i t  une a n a l y s e  é v a l u a t i v e  de s a  produc. 

ti on 

3.1.0 Reprend s a  p roduc t ion  en rc :a juçtant  



P L A N I F I C A T I O N  PROPOSEE : 

ÇTRATEGIE D'ENSEIGNEMENT : ~ c t i v i t é s  ind iv idue l les -  

co l lec t ives .  Var ia t ion de l a  nature  des c ib les  
de l eu r  pos i t i on  (au so l ,  en l ' a i r ) ,  de l a  d i s -  

tance - DUREE : 45 mn 

- EVALUATION . Toucher e f f e c t i f  de l a  c i b l e  à par-  

t i r  de l a  d i s tance  dé f in i e  

- MATERIEL' : Cendre ou chaux-bandeaux-bidons- 

farions-proj  e c t i l e s  (c i t ron ,  c h i  f £on, ou 
b a l l e s )  

DOCUMENTS DE REFERENCE SUGGERES : 

1 

L 8 ~ d u c a t i o n  Physique e t  Sport ive à 

l ' é co l e  primaire lère  e t  2e années - 
CONFEJES - Edit ion 1992 - 116 p. 

y a  eu. 

3.1.9 F a i t  l e  re tour  au calme au s e in  de l a  

c l a s se  

3.1.10 Pa r t i c ipe  à l a  r ep r i s e  en main de l a  

c l a s s e  

NOTES PERSONELLES 



LES OBSERVATIONS FAITES AU CHAMP DE FORMATION 

EPS SUR L4 FORMULATION DES OBJECTIFS ET LES 

CHEMINEMENTS 
------------ 

OBJECTIF GLOBAL OGL 

- Changer l e  ve rbe  q u i  i n t r o d u i t  l ' o b j e c t i f  g l o b a l  : 

u t i l i s e r  "PRENDRE CONSCIENCE à l a  p l a c e   EXPLORER 

- s p é c i f i e r  l e  genre  de développement du m i l i e u  i m m é -  

d i a t  auque l  1 ' ~ ~ s  p e u t  c o n t r i b u e r  

- Trouver  un concep t  syn thèse  p r e n a n t  e n  compte 

1' autonomie, l ' i n t é g r a t i o n  s o c i a l e ,  e t  l e  b i e n - é t r e  

phys ique  e t  mental  

OBJECTIFS GENERAUX OG 

- U t i l i s e r  EXPLORER pour  i n t r o d u i r e  les  OG 

0 G 2  - Remplacer "danse t r a d i t i o n n e l l e  e t  mime s imple"  - 
par "danse  s imple  t r a d i t i o n n e l l e  e t  mime" 

0G3 - Terminer c e t  OG p a r  "en vue de son i n t é g r a t i o n  

s o c i a l e  

OBJECTIFS TERMIN.4UX OT 

Les ve rbes  q u i  i n t r o d u i s e n t  l e s  OT ne s o n t  p a s  meru- 

r a b l e s .  

Remplacer l e s  v e r b e s  DEVELOPPER e t  DECOUVRIR p a r  ExECUT 

OBJECTIFS IHTERMEDIAIRES O 1  

L 'équipe n a t i o n a l e  n ' a  t r ouvé  aucun inconvén ien t  

quan t  à l ' u t i l i s a t i o n  des  mêmes ve rbes  pour  l e s  OT e t  l e s  01 

q u i  c o n s t i t u a i t  l ' i n q u i é t u d e  de  l ' é q u i p e  EPS. 

L ' e s s e n t i e l  e s t  que c e s  verbes  s o i e n t  mesurables .  



E L E M E N T S  DE P L . R N I  F I C A T I O N  

- ~ e f o r m u i e r  l e s  t i t r e s  du s u j e t  d'étude 

- Se r e f é r e r  dans la mesure du poss ible  à un O1 

pour l e s  p réa lab les  

- Ce qui e s t  proposé en CONNAISSANCE do i t  t e n i r  

l i e u  d ' hab i l e t é s  

Trouver donc d '  au t res  éléments à mettre en connais- 

sance 

- Chois i r  des a t t i t u d e s  per t inen tes  dans l e  reper- 

t o i r e  élaboré pour l 'ensemble des champs de 

formation. 

C H E M I N E M E N T  

- Changer l e s  verbes in t roduisan t  l e s  deux premiers 

e t  l e s  deux dern ie rs  repères par  EXECUTE des  exercices ou des 

a c t i v i t é s  de.. , 


