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ANALYSE DES 2- ET 3- MODULES

DE CINQ CHAMPS DE FORMATION ET DES TROIS MODULES

DU CHAMP DE FORMATION ·FRANÇAIS·

(Commentaires et suggestions)

1. AVIS GÉNÉRAUX POUR L'ENSEMBLE DES MODULES

La majorité des avis émis pour les premiers modules des cinq champs de
formation conviennent également aux deuxièmes et troisièmes modules de ces
champs. Parmi ces avis toutefois, il en est un sur lequel je reviendrai car il a un
effet sur les commentaires que je formulerai relativement aux objectifs terminaux
et intermédiaires. Il s'agit des avis émis quant aux objectifs à peu près identiques
pour le CI et le CP.

Lors de ma mission en mars dernier, les experts du système éducatif béninois ont
justifié pourquoi ils proposaient aux élèves des deux années (CI et CP) des
contenus à peu près identiques. Pour ma part, j'ai eu l'occasion d'exprimer mes
opinions. Il me semble que ce n'est pas nécessairement en répétant les mêmes
situations d'apprentissage que les jeunes feront des apprentissages solides. On
a intérêt à offrir d'abord des défis à la portée des jeunes de CI, en ne perdant pas
de vue que ces derniers ne sont pas familiers avec la langue française, et à les
aider à construire de nouveaux apprentissages en CP en s'appuyant sur les acquis
réalisés en CI. Cela m'apparaJ'l plus stimulant, plus motivant pour les élèves et
aussi susceptible de leur assurer des apprentissages solides.

Après échange avec les experts béninois, ces derniers envisagent sérieusement de
choisir parmi l'ensemble des contenus retenus pour CI - CP, un certain nombre
d'éléments d'apprentissage pour le CI et de retenir les autres éléments
complémentaires pour le CP. les élèves auraient ainsi davantage de temps pour
construire les apprentissages de base. La tâche des maJ"tres serait mieux balisée.

En poursuivant ma réflexion sur cette problématique, j'en arrive à penser qu'il n'est
peut-être pas nécessaire de fixer des contenus pour le CI et d'autres pour le CP.
Considérant qu'il s'agit du premier niveau de scolarisation (CI - CP) et que les
jeunes se familiarisent avec une nouvelle langue, le français, en même temps qu'ils
font des apprentissages relatifs à la mathématique, à l'éducation sociale, à
l'éducation artistique, à l'éducation physique et sportive et àl'éducation scientifique
et technologique, ne vaudrait-il pas mieux développer un seul programme pour le
CI - CP, en précisant dans une section planification à la fin du programme ce qui
devrait être normalement étudié par les élèves au cours de chacune des deux
années. Pourquoi élaborer deux programmes, un pour CI et l'autre pour CP, qui
soient presque identiques?
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Les jeunes auraient ainsi deux ans pour construire les contenus précisés dans le
programme de CI - CP. On pourrait également confier aux enseignantes et
enseignants de planifier en équipe-école les apprentissages que les élèves sont
capables de faire, en tenant compte de leurs capacités intellectuelles, de leurs
acquis antérieurs, de leur degré de maitrise de la langue française... Les contenus
de ces programmes de CI • CP pourraient être ceux que véhiculent les projets
actuels. Ils ont sûrement été retenus parce qu'ils répondaient aux besoins et aux
intérêts des élèves et de la société béninoise.

Si on procédait ainsi, il faut être conscient que les nouvelles formulations d'objectifs
que j'émettrai à titre indicatif, devront être adaptées, si on les retenait, aux groupes
d'élèves auxquels les conceptrices et les concepteurs les adresseront. Comme la
décision relative à la version définitive des programmes de CI - CP n'est pas
encore prise, je me dois de tenir compte des versions actuelles de programmes.

Si, après étude, on décidait de préciser des contenus pour CI et d'autres pour CP,
vous comprendrez qu'il m'est difficile de déterminer ceux qui devraient être
assignés à une année et à l'autre année. Les autorités scolaires béninoises
connaissent mieux que moi les besoins et les intérêts des petits Béninois et de la
société béninoise. Les choix réalisés, on pourra alors s'inspirer des suggestions
de formulations d'objectifs que je propose, si elles convenaient, pour rédiger les
versions officielles de programmes.

A bien y penser cependant, un seul programme par champ de formation me
semblerait maintenant davantage approprié. Son élaboration faciliterait également
la tâche de l'équipe chargée de ce mandat. On pourra toutefois proposer des
programmes par année par la suite, soit quatre programmes (CE1, CE2, CM1,
CM2).

D'autre part, il m'est très difficile de porter un jugement sur les contenus retenus
pour CI et CP. Je n'ai aucune idée de ceux qu', n proposera aux élèves des
classes suivantes. Les conceptrices et concepteurs ont sûrement une vue
d'ensemble des contenus que les jeunes devraient construire au cours de leurs six
années d'études primaires. On a sans doute une planification de chacun des
champs de formation dans une perspective ccconstructiviste... J'aimerais avoir ces
vues d'ensemble en ma possession. Je fais actuellement une analyse à la pièce.

De plus, on aurait encore intérêt à simplifier la formulation des objectifs afin de les
rendre attrayants et accessibles aux utilisatrices et utilisateurs, en l'occurrence les
enseignantes et enseignants. Je reconnais que les auteurs un fait un sérieux effort
pour véhiculer le contexte d'enseignement dans les objectifs. Ils souhaitent
influencer de la sorte la pratique pédagogique qu'on voudrait davantage centrée
sur les élèves. La formulation s'en trouve souvent très complexe. Je pense que
c'est possible d'arriver à alléger les objectifs.

2



Permettez-moi aussi de revenir sur la planification très serrée des contenus et des
activités leçon par leçon, journée par journée. Je pense qu'il faudrait laisser
davantage de marge de manoeuvre aux enseignantes et enseignants afin de leur
permettre d'ajuster leurs interventions aux diverses clientèles et aux occasions
d'apprendre qui s'offrent aux élèves.

Cette planification peut être toutefois utile pour aider les conceptrices et les
concepteurs à développer un programme réaliste en fonction du temps qui lui est
dévolu. Je com~rends qu'elle est offerte pour sécuriser les enseignantes et
enseignants peu formés(es) ou inexpérimentés(es). Je crois. par ailleurs, que
même sans cette planification serrée, cette forme de programme d'études encadre
bien la pratique des enseignantes et enseignants.

OBJECTIFS INTERMÉDIAIRES ET CHEMINEMENTS D'APPRENTISSAGE

Afin d'éviter des répétitions d'objectifs intermédiaires qui auraient sensiblement le
même style, je me suis contenté de ne faire que quelques propositions relativement
à chacun des champs de formation. Ces dernières pourront inspirer les
conceptrices et les concepteurs de programmes.

Quant aux cheminements d'apprentissage, j'ai choisi de ne pas proposer de
reformulations. De nombreux cheminements sont formulés de façon à peu près
identiques. Seuls les contenus varient parfois. Il importerait, selon moi, de varier
ces cheminements. C'est dans la diversité des moyens que les jeunes apprennent
le mieux. J'ai plutôt préféré offrir à la fin de ce rapport des exemples de
cheminements d'apprentissage qui pourraient convenir à l'un ou l'autre des
objectifs intermédiaires. Ces exemples essaieront de prendre en compte, dans la
mesure du possible, des approches pédagogiques d'inspiration ceconstructiviste...
Ces derniers m'apparaissent plus utiles aux conceptrices et aux concepteurs qui
auront vraisemblablement à chambarder les projets actuels, surtout s'ils prennent
la décision d'élaborer un seul programme d'études par champ de formation.

A la fin de ce rapport, je me permettrai de livrer aux conceptrices et aux
concepteurs et formateurs de maîtres quelques précisions sur la théorie dite
«constructiviste... Elles pourront orienter leurs recherches ou, tout au moins. leur
donner le goût d'en connaître davantage. Un tel thème pourra faire l'objet d'un
atelier lors d'une prochaine mission.
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2. AVIS RELATifS AU CHAMP DE fORMATION
.ÉDUCATION SCIENTIFIQUE ET TECHNOLOGIQUE.

2.1 Deuxième module

Si on souhaite maintenir à peu près les mêmes contenus en CI et en CP,
on pourrait peut-ëtre consacrer l'aspect des interactions(inter relations) avec
l'Homme au CP. Si on prenait une telle décision, cela aurait un effet sur la
formulation des objectifs généraux de module.

Bien que certains experts béninois croient que la répétition facilite des
apprentissages durables, je pense toujours qu'on aurait intérêt à déterminer
des contenus différents pour le CP, entendu que ceux-ci s'inscriront dans
la continuité des apprentissages réalisés antérieurement. Ces contenus
pourraient être véhiculés dans un programme unique. Il me semble
important de permettre aux élèves de faire un pas de plus dans leurs
apprentissages. Ces contenus peuvent être nouveaux ou choisis parmi
tous ceux déjà énoncés pour CI - CP. Il est bien entendu que les
apprentissages ne sont pas que notionnels ou conceptuels. Ils peuvent
être de l'ordre des habiletés ou des attitudes.

Je me permets cependant d'ajouter une remarque nouvelle qui provient de
l'analyse des autres modules et, de façon particulière, de l'étude des
modules relatifs à la «FORMATION ARTISTIQUE...

les enfants me semblent appelés très tôt à réaliser des apprentissages
systématiques des domaines de la connaissance et de la compréhension.
On aurait intérêt, à mon avis. à préparer les jeunes à faire de tels
apprentissages au moyen d'activités de l'ordre de la sensibilisation à ... , de
la perception sensorielle, de l'éveil, de ..l'acclimatation... Ce type d'activités
conviendrait très bien aux élèves de CI • CP. le niveau supérieur pourrait
permettre des apprentissages un peu plus formels.

De plus, je préfère le terme milieu à celui d'environnement. Il est plus
concret et plus près des enfants.
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OBJECTIFS DE CI

OG de module:

Découvrir, en situations concrètes, les végétaux, les a:1imaux et le sol
présents dans son milieu, en vue d'une utilisation durable.

OT1: Poser des gestes de conservation du sol présent dans son milieu
qu'il a exploré au moyen d'activités concrètes impliquant des
phénomènes climatiques.

N.B. "est difficile d'intégrer dans un même objectif des objets
d'études ayant peu de liens apparents tels le sol et des
phénomènes climatiques.

•

oi 1.1 Décrire dans ses mots des phénomènes
climatiques découverts dans son milieu.

1.2 Décrire dans ses mots le sol présent dans
son milieu (qu'il a exploré au moyen
d'activités concrètes).

1.3 Observer des effets sur le sol de son milieu
de phénomènes climatiques qu'il a
découverts.

1.4 Identifier des utilités du sol présent dans son
milieu.

1.5 Poser des gestes de conservation du sol
présent dans son milieu.

OT2: Poser des gestes de conservation des végétaux présents dans son
milieu qu'il a découverts au moyen d'activités concrètes.

OT3: Poser des gestes de conservation des animaux présents dans son
milieu qu'il a découverts au moyen d'activités concrètes.

Les propositions d'objectifs intermédiaires relatifs à cet on peuvent
aider à reformuler ceux des OT2 et OT3.
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OBJECTIFS DE CP

OG de module:

Découvrir, en situations concrètes, des interrelations entre les êtres
humains, les végétaux, les animaux et le sol présents dans son milieu. en
vue d'une utilisation durable.

on: Poser des gestes de conservation du sol présent dans son milieu à
la suite de la découverte d'interrelations entre le sol, des
phénomènes climatiques et les humains.

J'ai formulé l'objectif de façon à me tenir près des contenus
véhiculés dans les projets de programmes: interrelations H - sol,
H - végétaux, H - animaux. On ne semble pas prendre en

compte les interrelations végétaux • animaux, végétaux - sol,
animaux - sol, ... Ces interrelations sont peut-être étudiées dans
d'autres années (CE - CM). Je n'ai malheureusement pas de vue
d'ensemble des contenus du primaire.

oi 1.1 Identifier des interrelations entre des phénomènes
climatiques découverts dans son milieu et les êtres
humains.

1.2 Identifier des interrelations entre le sol présent dans
son milieu et les êtres humains.

Le cheminement d'apprentissage pourrait permettre
aux élèves de découvrir des pratiques d'entretien et
de protection de l'environnement.

1.3 Poser des gestes de protection de l'environnement
impliquant des phénomènes climatiques découverts
dans son milieu.

Est-ce bien nécessaire de maintenir un tel objectif?
J'ai essayé de rester collé le plus près possible aux
projets.

1.4 Poser des gestes de protection du sol présent dans
son milieu.

Il est bien entendu que la première étape- repère de
chaque cheminement d'apprentissage devra faire
référence, revenir sur ce que les élèves savent déjà
et sur ce qu'ils ont appris en CI.
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2.2 Trolslèmo module

Ne vaudrait-il pas mieux parler d'objets construits par les humains au lieu
d'environnement technologique? Il ne faudrait pas perdre de vue qu'on a
affaire à des enfants de 6 - 7 ans. Il importe de se rapprocher le plus
possible de ce qui fait partie de leur milieu et également d'adopter un
niveau de langage pour se faire comprendre des jeunes, qui soit à leur
portée et significatif.

OBJECTIFS DE CI

OG du module:

Découvrir, en situations concrètes, des objets construits par les êtres
humains de son milieu en vue d'en faire une utilisation durable et
sécuritaire. (II importe alors de définir ..utilisation durable et développement
durable» dans le lexique).

on : Décrire des objets construits par les êtres humains de son milieu
pour se nourrir et se soigner, en vue de les utiliser de façon durable
et sécuritaire.

(Les objectifs intermédiaires devraient permettre d'abord de faire
énoncer divers besoins des humains. On pourrait se concentrer
ensuite sur les deux besoins retenus. Les cheminements
d'apprentissage pourraient fournir de belles occasions d'appliquer
la démarche expérimentale et technologique à la mesure, il va de
soi, des enfants).

oi 1.1 Distinguer des objets construits par les êtres humains
des objets naturels

1.2 Utiliser de façon durable et sécuritaire des objets
construits par les humains de son milieu pour la
préparation des mets.

1.3 Utiliser de façon durable et sécuritaire des objets
construits par les humains de son milieu pour se
soigner.
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OT2: Décrire des objets construits par les êtres humains de son milieu
pour s'abriter, en vue de les utiliser de façon durable et sécuritaire.

(Les objectifs intermédiaires et les cheminements d'apprentissage
devraient prendre en compte l'éclairage, la climatisation, etc).

OT3: Décrire des objets construits par les êtres humains de son milieu
pour se déplacer, en vue de les utiliser de façon durable et
sécuritaire.

(Les objectifs intermédiaires et les cheminements d'apprentissage
devraient prendre en compte des moyens plus modemes comme
l'avion, traiter d'aspects comme l'éclairage, etc. De tels objectifs
foumissent de belles occasions d'appliquer la démarche
expérimentale et technologique).

OT4: Décrire des objets construits par les êtres humains de son milieu
pour répondre à des besoins d'information (de communication), en
vue de les utiliser de façon durable et sécuritaire.

(Les objectifs intermédiaires devraient prendre en compte à la fois
la réception et la transmission de l'information).

OT5: Décrire des objets construits par les êtres humains de son milieu
pour répondre à des besoins d'ordre esthétique (artistique?), en vue
de les utiliser de façon durable et sécuritaire.

(L'esprit et le contexte de l'oi 5.1 pourraient être inclus dans les
OT1, OT2, OT3 et OT4). L'oi 5.2 constitue en quelque sorte, cet
OT5. L'esprit et le contexte de l'oi 5.3 pourraient être intégrés dans
l'on.

Les cheminements d'apprentissage des objectifs terminaux 1 à 5
pourraient prendre en compte des objets produits industriellement
et des objets produits artisanalement.
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OBJECTIFS DE CP

Les objectifs qui s'adresseraient aux élèves de CP pourraient aller plus loin
en prenant en considération la dimension ..interrelations.., comme c'est déjà
mentionné dans l'objectif général du module. J'aurais cependant de la
difficulté à formuler de tels objectifs car il m'apparaît que cette dimension
est déjà présente implicitement dans les objectifs de CI.

On pourrait peut-être envisager la possibilité de faire construire aux élèves
des objets pour se nourrir, se soigner, s'abriter, se déplacer, s'informer
(communiquer), répondre à des besoins d'esthétique... , en vue de les
amener, encore une fois, à utiliser les objets construits de façon durable et
sécuritaire.

AUTRE MODE D'ORGANISATION DES CONTENUS

Pour le CI, on pourrait préciser trois objectifs terminaux et pour le CP, trois
autres. Les trois objectifs terminaux de CI pourraient prendre en compte:

1) les objets naturels, les objets construits et les divers besoins des
êtres humains;

2) les besoins d'ordre alimentaire et relatifs à la santé;

3) les besoins reliés à l'habitation.

Le premier pourrait inviter les élèves à classer les objets construits par les
êtres humains de leur milieu en fonction de besoins de ces demiers qu'ils
découvriront.

Les objectifs terminaux de CP pourraient concerner :

1) les besoins de déplacement;

2) les besoins d'information (de communication);

3) les besoins d'ordre artistique (esthétique).

Chaque objectif terminal pourrait, dans un tel mode d'organisation, traiter
la dimension uinterrelations... Une telle répartition permettrait aux élèves de
CP de faire de nouveaux apprentissages sur des thèmes différents, à partir
des acquis réalisés en CI. Ces apprentissages seraient de l'ordre des
connaissances, des habiletés, des méthodes de travail, etc.

Il est bien entendu que ces six objectifs pourraient être véhiculés dans un
seul programme d'études pour CI - CP. Leur assignation soit à Clou à
CP pourrait être faite par la planification.
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3. AVIS RELATifS AU CHAMP DE fORMATION
.ÉDUCATION ARTISTIQUE»

Après avoir pris connaissance des trois modules adressés à CI - CP, il est bien
évident que les auteures et auteurs ont opté pour la répétition. On pense, et on
a probablement de sérieuses raisons pour justifier ce choix, que c'est par la
répétition des mêmes activités, voire des mêmes contenus, que les jeunes
apprendront. Des modules sont les copies conformes d'autres modules; des
objectifs sont répétés tels quels; il en va de même de cheminem~:1ts

d'apprentissage. /1 y a donc beaucoup de répétition d'un module à J'autre de la
même année et même entre les deux années.

Ainsi, l'OT1 du troisième module de CI est tout à fait identique à l'on du deuxième
module de CP. L'On du troisième module de CP me semble identique à l'on
du troisième module de CI. L'OT2 du troisième module est tout à fait identique à
l'OT2 du deuxième module de CP. Certains modules n'ont comme différence que
les verbes utilisés pour formuler les objectifs. A-t-on J'intention de répéter encore
les mêmes contenus en CE et en CM?

De plus, les quatre domaines de J'art, à savoir l'art plastique, l'art dramatique, l'art
poétique et J'art musical sont pris en considération dans chacun des trois modules
correspondant à trois étapes de l'année scolaire. Je pense qu'il s'agit là d'une
excellente proposition de permettre aux élèves de vivre des activités relatives à ces
quatre volets au cours de chacune des étapes. En diversifiant les activités, on a
de meilleures chances d'intéresser les jeunes. Il faudrait cependant voir à graduer
les apprentissages d'un module à l'autre d'une même année et d'une année à
l'autre.

Les modules de CI - CP pourraient véhiculer des contenus de l'ordre des
sensations, des perceptions et de quelques structures simples propres à chacun
des domaines. Progressivement, en CE et en CM. on pourrait permettre aux élèves
d'aborder des contenus de l'ordre de l'expression et de l'interprétation. Je pense
que les programmes d'arts du Québec pourraient inspirer, guider les auteures et
auteurs. Ils s'inspirent des données récentes de la psycho- pédagogie, de la
didactique et de J'épistémologie.

Une telle façon de faire ne signifie nullement que les écoliers n'auront la possibilité
d'exprimer leurs potentialités que vers la fin du primaire. A chacun des étapes de
la construction de leurs savoirs, ils pourront exprimer leurs talents, à la mesure
cependant de leurs capacités.
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Divers choix s'imposent donc aux conceptrices et concepteurs de ce champ de
formation avant de poursuivre les travaux: maintient-on les répétitions? détermine 
t-on des contenus pour le CI et d'autres pour le CP? retient-on un ensemble de
contenus adaptés à la clientèle de CI - CP?.. Divers modes d'organisation
s'offriront ensuite aux auteures et auteurs:

a) prendre en considération les quatre domaines de l'art dans chacun des
trois modules de CI et dans ceux de CP(mode d'organisation retenu dans
les projets actuels);

b) si on retenait quatre domaines de l'art et trois modules par année, prendre
en considération un domaine artistique par module en les échelonnant,
selon l'ordre qui convient sur deux années. Deux domaines feraient alors
l'objet de deux domaines.

c) si on retenait quatre domaines de l'art, en considérer deux en CI et deux en
CP. Le troisième module de chaque année pourrait être d'ordre général,
par exemple, de l'ordre des perceptions, des sensations... Les autres
modules de chaque année portant sur des domaines artistiques pourraient
être de l'ordre de l'expression et de l'interprétation.

d) si on retenait quatre domaines de l'art, élaborer un module relativement à
chacun d'eux pour l'ensemble du CI - CP. Les élèves auraient ainsi deux
années pour construire les savoirs que les quatre modules véhiculeraient.
A la fin du document, une répartition des contenus de ces quatre modules
en fonction de chacune des trois étapes de CI et de CP(planification) serait
offerte. C'est le mode d'organisation que je privilégierais.

e) prendre en considération trois domaines de l'art dans chacun des modules.
On pourrait alors intégrer l'art poétique ou encore l'art dramatique à
l'apprentissage de la langue(FRANÇAIS).

f) si on retenait trois domaines de l'art, prendre en considération un domaine
artistique dans chacun des trois modules d'une année, selon l'ordre qui
convient; tenir compte que le troisième module, qui correspond à la
troisième étape, doit être plus court.

g) autres modes d'organisation possibles.
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Il m'est très difficile voire inutile de formuler de nouvelles propositions d'objectifs.
Il m'apparaît qu'on exprime à peu près les mêmes idées d'un module à l'autre de
CI et de CP. On utilise à l'occasion des expressions légèrement différentes. On
tourne tout le temps autour des mêmes idées. Je pourrais formuler des
propositions d'objectifs si je connaissais les contenus qui seraient retenus pour les
élèves de CI - CP. Une telle responsabilité incombe aux autorités béninoises.

De plus, le contrat exigé des élèves de CI - CP, exprimé au niveau des objectifs
généraux de modules, me semble tellement englobant et exigeant que je
m'interroge sur les contenus qu'on véhiculera dans les modules de CE et de CM.
Continuera-t-on à formuler encore des contenus semblables? J'ai hâte de prendre
connaissance de ces modules.

Je me permets enfin d'énoncer un avis qui pourrait convenir également à la
formulation des objectifs de tous les champs de formation. Pour ce faire je me
servirai comme référence de l'objectif général du troisième module de CI. On dit:
-Renforcer le développement de ses capacités... à partir de techniques simples
précédemment acquises..... Si on retient de privilégier des approches
pédagogiques d'inspiration «constructiviste., l'enseignante et l'enseignant
s'assurera de connaJ'lre les apprentissages antérieurs de ses élèves et en tiendra
compte avant de les accompagner dans la construction de nouveaux
apprentissages. Donc, il est inutile de prendre en compte cette idée dans la
formulation des objectifs.
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4. AVIS RELATIFS AU CHAMP DE FORMATION
.ÉDUCATION SOCIALE-

Deuxième module

Voici quelques avis et suggestions relatifs à certains objectifs terminaux et
intermédiaires de ce module.

OG de module:

S'intégrer de façon progressive à la société à laquelle il appartient, en se
familiarisant avec des règles et des faits propres à cette société.

OT1 : Ordonnancer des faits du passé récent de sa vie personnelle, familiale et
scolaire.

La demière partie de l'objectif qu'on trouve dans le projet n'est pas prise en
considération dans les objectifs intermédiaires: Ct ••• à partir de témoignages
recueillis dans son milieu immédiat.. Est-elle vraiment importante alors?

oi 1.1 et 1.2 "ne me semble pas approprié d'apporter des exemples
dans les objectifs (tels que...). Ceux-ci pourraient être
foumis dans la rubrique ..contenus de formation».

OT2: Se sensibiliser à des droits et à des devoirs des enfants.

OT3: Se sensibiliser à des droits et à des devoirs des citoyens adultes.

(Est-ce important de conserver les droits de l'Homme? On a affaire à des
enfants de 6 et 7 ans. Souhaite-t-on vraiment les sensibiliser à tous les
droits et devoirs...?)

OT4: Se sensibiliser à l'importance du travail pour les humains et pour la société.

(En formulant l'objectif ainsi, il me semble qu'il pourrait inclure les métiers,
les professions, de même que la complémentarité entre les deux. Ces
éléments seraient alors foumis en «contenus de formation»).

OT5: Se sensibiliser à des pratiques sociales et économiques utiles à l'ensemble
des citoyens.

(Tel que formulé dans le projet, l'objectif m'apparaît un fourre-tout. Les
éléments mentionnés (pratiques du code de la route, assistance à un tiers,
etc) pourraient être véhiculés en «contenus de formation~~).
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On mentionne souvent dans les objectifs intermédiaires ceen situation». Une telle
expression ne m'apparaît pas nécessaire quand on choisit un verbe approprié pour
signifier que l'objectif doit être atteint, construit par les élèves, avec l'aide de
l'enseignante et l'enseignant, dans un contexte concret, pratique...

Dans l'ensemble, il est très délicat de porter un jugement sur les contenus choisis
pour les élèves de CI. Certains cependant. comme les droits et devoirs des
citoyens adultes, me semblent moins appropriés pour des enfants de cet âge ou
même non appropriés. Ils pourraient être retenus pour des élèves un peu plus
âgés.

Troisième module

" y a très peu de différence entre les objectifs généraux, terminaux et intermédiaires
de CI et de CP.

Je reviens constamment sur la même remarque. On aurait intérêt à déterminer des
contenus nouveaux pour les élèves de CP. Ce qui serait encore mieux, selon moi,
c'est de laisser ce choix aux équipes-écoles ou aux enseignantes et enseignants,
en mettant à leur disposition un seul programme pour CI - CP qui accorderait
deux années aux élèves pour construire les contenus qu'il déterminerait. Ces
contenus pourraient être ceux qu'on a retenus dans les projets actuels de CI 
CP.

Les cheminements d'apprentissage de CI et de CP sont souvent tout à fait
identiques. A titre d'exemple, considérons les cheminements à proposer aux
élèves pour les aider à atteindre les objectifs 2.1 et 2.2 de CI et de CP. Comment
justifie-t-on une telle pratique? Arrivera-t-on à intéresser, à motiver les élèves?
Même si le même objectif était assigné à des élèves de deux classes différentes,
on s'attendrait au moins à avoir des propositions de cheminements
d'apprentissage différentes, c'est-à-dire des situations d'apprentissage variées.

5. AVIS RELATIFS AU CHAMP DE FORMATION
-MATHÉMATIQUE.

Deuxième module

L'étude de ce deuxième module m'amène à revenir en arrière sur le premier
module. Les deux sont formulés de façon à peu près identiques, à la différence
cependant que les contenus du deuxième s'inscrivent dans la continuité de ceux
retenus pour le premier. Le champ de formation ..MATHÉMATIQUE» me semble
le seul qui véhicule des contenus hiérarchisés.

Ma remarque majeure se situe au niveau épistémologique. A-t-on la certitude que
les élèves de 6 ans pourront construire ces connaissances de façon durable? Leur
offre-t-on des défis passionnants à leur portée?
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/1 me semble qu'on fait plonger vite les élèves à l'eau, sans leur avoir permis
d'abord d'apprivoiser l'eau. Les modules de CI pourraient au moins permettre un
certain apprivoisement en vue d'aider les jeunes à construire des connaissances
dans les domaines de la numération, de la mesure, de la géométrie, etc.

Des objectifs prenant en considération cette dimension apprivoisement pourraient
ressembler à :

reconnaître le nombre comme une des propriétés d'un ensemble
d'éléments;

se familiariser avec les caractéristiques de la numération en base 10;

se familiariser avec le sens de l'addition et de la soustraction;

utiliser correctement des termes et des symboles mathématiques jugés
essentiels à la communication;

dégager des caractéristiques des solides;

etc.

Les cheminements d'apprentissage de ce deuxième module, comme ceux du
troisième et du premier d'ailleurs, sont tout à fait identiques, particulièrement ceux
relatifs à la numération. Il me semble que l'élève sera ennuyé de vivre
constamment la même démarche. Il n'y a aucun intérêt pour un élève qui a
assimilé une technique à la répéter, et à la répéter encore. De telles répétitions ne
sont aucunement formatrices. Il ne donne rien à l'élève qui mailrise une
connaissance, une technique, etc, de faire dix, vingt, trente exercices portant sur
cette connaissance, cette technique, etc.

OBJECTIFS DE CI

L'objectif terminal 1 et ses objectifs intermédiaires devraient être reformulés, à mon
avis, dans le sens d'une acclimatation, d'un apprivoisement de la numération.

012: Se familiariser avec des unités arbitraires de longueur et de capacité et
quelques pièces de monnaie locale à partir de relations de proportionnalité.

(Seul l'oi 2.1 a un contenu différent. Les oi 2.2 et 2.3 me semblent
identiques à d'autres véhiculés dans le premier module. De plus, les
contenus de cet 012 sont de deux ordres: des unités de mesure et pièces
de monnaie. C'est difficile à prendre en compte dans un seul objectif).
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OBJECTIFS DE CP

Les remarques exprimées relativement à la numération pour le CI s'appliquent
également au CP.

Les objectifs terminaux 2 et 3 me semblent convenir beaucoup mieux aux intérêts
et aux capacités des élèves.

OT2: Se familiariser avec d'autres pièces de monnaie locale et la lecture des
heures.

(Est-ce réaliste de penser que les élèves de cet âge apprendront à lire
l'heure exacte en une seule périod9?)

OT3: Se familiariser avec des figures à deux dimensions à partir de l'observation
des faces des solides.

(II aurait cependant fallu que l'élève puisse dégager auparavant des
caractéristiques de solides. A titre d'exemple, vous pourriez consulter le
programme de mathématique du primaire du Québec (p. 24
particulièrement) .

Troisième module

Je voudrais revenir sur une remarque que j'ai déjà faite. Il me serait utile, voire
indispensable, d'avoir une planification d'ensemble de ce champ de formation pour
en faire une analyse sérieuse, c'est-à-dire d'avoir un aperçu des contenus
qu'entendent véhiculer les modules de CE et de CM. Je ne vois pas clairement où
on veut conduire les jeunes, les contenus qu'ils devront construire avec l'aide de
leur enseignantes et enseignants. Le point de départ me semble vraiment trop
élevé et déconnecté des intérêts et des capacités des élèves.

Je ne reviendrai cependant pas sur les remarques déjà faites relativement à la
numération (On de CI et OT2 de CP). Elles conviennent à ce module, bien que
l'OT2 de CP fasse intervenir l'addition avec retenue. Voilà pourquoi je ne
présenterai pas de propositions de formulation pour ces objectifs.
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OBJECTIFS DE CI

OT2: Vous référez à mes commentaires relatifs à l'OT3 du deuxième module.

OT3: Vous référez à mes commentaires relatifs à l'OT2 du deuxième module.

OBJECTIFS DE CP

OT1 : Je suggérerais:

Effectuer des transformations géométriques qui gardent inchangées les
dimensions des figures.

oi 1.1: Est-ce nécessaire de donner le moyen dans l'objectif? Le
cheminement d'apprentissage pourrait aider les élèves à le
découvrir. Il pourrait être mentionné cependant dans la
rubrique -contenus de formation•.

Les auteures et auteurs de ces projets de programmes
insistent grandement pour que l'élève soit le principal artisan
de ses apprentissages et qu'il ..construise. ses
apprentissages. Il faudrait que cela paraisse au niveau des
cheminements d'apprentissage qui devraient être
d'inspiration -constructiviste•.

oi 1.2: Ne serait-il pas suffisant de dire: Tracer l'image d'une figure
obtenue par symétrie.

oi 1.3: Il me semble acceptable. Il faudra cependant permettre aux
élèves de découvrir la technique. Le cheminement
d'apprentissage pourra être reformulé de façon à favoriser
cette découverte.

OT3: Il me semble que les deux contenus véhiculés dans cet objectif aient peu
de liens.

Le calendrier pourrait peut-être constituer une excellente mise en situation
pour l'apprentissage de la numération. Il pourrait en être de même de la
monnaie.

17



6. AVIS RELATifS AU CHAMP DE fORMATION
-ÉDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE.

Dans l'ensemble, ce champ de formation me semble formulé relativement
simplement et de façon concrète. Les auteures et auteurs ont fait un effort pour
rejoindre les intérêts et les capacités des jeunes. Cependant, comme c'est le cas
dans la majorité des modules de CI et de CP, il Ya trop peu d'objectifs de l'ordre
de la perception, de la sensation, de l'exploration sensorielle, de l'acclimatation...
C'est ce genre de contenus qu'on devrait normalement trouvé en CI - CP, dans
tous les champs de formation d'ailleurs. Les apprentissages de cet ordre
constituent des bases solides pour donner le goût de continuer à apprendre, pour
faire des apprentissages de niveaux plu!.\ élevés.

D'autres part, je questionne dans les deux modules le seul type de cheminement
suggéré, à savoir observer, décrire, s'exercer en imitant, évoluer et reprendre, s'il
y a lieu. Un tel cheminement est également partout privilégié dans le premier
module. Les jeunes ont besoin de stratégies variées pour apprendre de façon
signifiante et durable.

Deuxième module

OG de module:

Développer ses capacités motrices et ses capacités d'expression corporelle par la
pratique d'activités simples impliquant son corps et son milieu (qu'il découvrira).

OBJECTIFS DE CI

on: Projeter et recevoir divers objets avec dextérité. (..Avec force», pourrait
peut-être être assigné au CP)

oi 1.1 Est-ce nécessaire de dire ..en situation jouée»?

1.2 Lancer et attraper une balle seul ou avec un partenaire.

(La première partie de l'objectif devrait apparaître au niveau
du cheminement d'apprentissage).

1.3 Est-ce nécessaire de dire ..en situation jouée»?

OT2: Utiliser des cordes et des bâtons avec dextérité dans des activités
particulières.

(En ce et en CM, on pourrait aller plus loin en aidant les jeunes à contrôler
le maniement de ...)
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OT 2.1

OT 2.2

OT 2.3

OT 2.4

Le cheminement d'apprentissage permettra-t-il aux élèves
d'apprendre à nouer et à dénouer?

cf. projet.

Est-ce nécessaire de dire aen situation jouée...

Est-ce nécessaire de dire aen situation jouée...

OT3: Oévelopper une certaine agilité en participant à des activités nécessitant
des efforts organiques et musculaires.

(L'équilibre, la force et la souplesse pourraient être foumies en acontenus
de formation...

oi 3.1 J'enlèverais aen situation...

3.2 La première étape du cheminement d'apprentissage devrait
permettre aux élèves de découvrir des activités nécessitant
une adaptation à des actions et à des forces.

3.3 cf. projet.

3.4 J'enlèverais aen situation jouée...

Les diverses formes de déplacement devraient être
découvertes par les élèves. Elles seront cependant
mentionnées en ..contenus de formation...

OT4: Exprimer des idées et des sentiments en exploitant diverses qualités du
mouvement.

Un tel objectif pourrait également convenir au champ de formation
«Éducation artistique--.

Il répondrait alors au besoin d'avoir des contenus de l'ordre de la
perception, de l'exploration sensorielle, etc.

oi 4.1 S'agit-il de danses apprises?
Si oui, où est l'expression corporelle?

4.2 J'enlèverais ••en situation...

4.3 cf. projet.

4.4 cf. projet.

Le cheminemenl d'apprentissage devrait permettre aux
élèves de choisir les actions et les idées.
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OBJECTIFS DE CP

Les objectifs terminaux sont tout à fait identiques à ceux de CI. Seul le verbe
..renforcer.. distingue les uns des autres. Ce qui est étrange toutefois, c'est que les
objectifs intermédiaires sont tout à fait identiques à ceux de CI.

Il importerait, comme il a déjà été dit, que les objectifs de CP présentent aux élèves
des défis susceptibles de leur faire accomplir un pas de plus dans les
apprentissages, c'est-à-dire de leur permettre de continuer à construire des savoirs
en s'appuyant sur leurs acquis et sur leurs représentations.

Troisième module

OG de module:

Participer activement en équipe à l'accomplissement de tâches.

(L'objectif, tel que formulé, m'apparaJ'l aussi convenable. J'enlèverais cependant
la première partie .Intégrer... acquisitions antérieures.., car ça me semble une
condition sine que non pour qu'il y ait apprentissage. Voilà pourquoi cela devrait
apparaître dans la première étape des cheminements d'apprentissage.

OBJECTIFS DE CI

OT1 et OT2: Les objectifs terminaux et intermédiaires me semblent convenables.
Ils devraient intéresser les jeunes. On pourrait aussi les reformuler,
si on le jugeait approprié.

J'enlèverais cependant la mention ceen situation .. dans les objectifs.
Ça me semble inutile à partir du moment où on privilégie des
approches pédagogiques d'inspiration ..constructiviste...

Quant aux cheminements d'apprentissage, ils véhiculent tous la
même stratégie (observation - description • imitation - évaluation 
reprise, s'il y a lieu). Les objectifs sont pourtant intéressants.

Ils pourraient donner lieu à une grande variété de stratégies pour le
plus grand bien des élèves.
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OBJECTIFS DE CP

Ils sont tout à fait identiques à ceux de CI, y compris les cheminements
d'apprentissage, ce qui est surprenant. La seule différence est marquée par
l'emploi du verbe ..renforcer.. On s'attendrait alors à avoir d'autres défis à
proposer aux élèves par le biais des objectifs intermédiaires et des cheminements
d'apprentissage.

Il appartient aux experts du Bénin de choisir de nouveaux contenus pour les élèves
de CP, s'il y a lieu. Quant à moi, je suis d'avis qu'il y a, dans les trois modules,
suffisamment de contenus pour les élèves de CI • CP. Ils pourraient être
rassemblés dans un seul programme pour CI • CP, en accordant une attention
particulière à la formulation des objectifs intermédiaires et des cheminements
d'apprentissage.

Les élèves disposeraient de deux années pour ..construire.. ces contenus qu'on
pourrait qualifier de ..minima.. Les élèves plus talentueux pourraient se voir offrir
des défis supplémentaires.
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7. AVIS RELATifS AU CHAMP DE fORMATION
-FRANÇAIS.

A la lecture des projets de modules pour le CI et le CP, on est immédiatement
envahi par la complexité de l'organisation de ces modules et l'ampleur des projets
de programmes. Chacun d'eux véhicule des objectifs terminaux doubles et des
objectifs intermédiaires relatifs à 2, 3 ou 4 compétences langagières difféientes.
De plus, les objectifs terminaux sont toujours double bien que le nombre de
compétences pris en considération au niveau des objectifs intermédiaires varie
(parfois on a que des A • 8, parfois des A • 8 - C, parfois des A - B - C 
0). De nombreux objectifs et contenus sont aussi répétés d'une année à l'autre.

D'autre part, on est surpris par les contenus que prescrivent ces modules. A
première lecture, ils semblent davantage appartenir aux champs de formation
-éducation sociale- et -éducation scientifique et technologique- qu'au champ de
formation •... apprentissage d'une langue, en l'occurrence le FRANÇAIS... Je sais
que l'apprentissage d'une langue ne peut se faire à vide. Les contenus des
champs es et eST, en l'occurrence les réalités physiques, biologiques, humaines,
sociales, culturelles... du milieu des élèves, constituent des supports concrets et
intéressants pour l'apprentissage du français. Les contenus retenus sont des
prétextes, des contextes pour faciliter l'apprentissage d'une langue. Il faudrait
qu'ils soient considérés et traités ainsi.

Considérant le caractère complexe de ces projets de programmes, j'ai préféré
énoncer des avis susceptibles d'améliorer leur structure plutôt que de formuler de
nouvelles propositions d'objectifs (terminaux et intermédiaires) et de cheminements
d'apprentissage. De toute façon, ces derniers devront être entièrement remaniés
lors de la prochaine révision de ces projets. Les auteures et auteurs sont
conscients qu'il faudra présenter ces programmes autrement pour faciliter la tâche
des enseignantes et enseignants. Leur application sur une base expérimentale
confirme un tel besoin.

Les contenus qui s'inspirent grandement de la pratique du passé semblent
convenir aux élèves et leur assurer une formation adéquate. Il ne m'appartient pas
de critiquer ces choix faits par les expertes et experts en éducation du Bénin. Ces
contenus ont déjà faits leurs preuves.

Les visites de classes que j'ai réalisées en avril dernier m'ont fait prendre
conscience que les contenus retenus sont familiers aux enseignantes et
enseignants. Les approches pédagogiques sont encore très centrées sur les
contenus et non sur les élèves, bien qu'on ait fait des efforts, m'a-t-on dit, pour
former les martres-expérimentateurs en ce sens. Les enseignantes et enseignants
ont intérêt à adopter des approches d'Inspiration «constructivisme» pour assurer
des apprentissages significatifs aux jeunes et pour leur rendre l'apprentissage du
FRANÇAIS fascinant. Il faudra alors porter une attention particulière à cette
dimension lors de la révision des projets actuels et lors des sessions de formation
des maJ'lres.
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• Ce que j'ai vu témoigne d'un enseignement de la langue comme par le passé. Est
ee dû au fait que les contenus de ces projets de nouveaux programmes soient
relativement semblables à ceux véhiculés dans les programmes antérieurs?

Propositions de restructuration des projets de programmes

Il me semble bien évident qu'on doive abandonner les niveaux d'objectifs A, B, C
et 0 et les objectifs terminaux doubles. Un tel mode d'organisation poserait des
problèmes de compréhension et d'organisation aux enseignantes et aux
enseignants qui auraient à appliquer de tels programmes.

Après avoir pris connaissance de ces modules, il m'apparaît qu'il existe deux
façons importantes de structurer ce projet de programme :

soit à partir de thèmes, ce qu'ont essayé de faire les auteures et auteurs de
ces projets, à mon avis;

soit à partir d'habiletés (ou compétences) d'ordre général qui fondent
l'utilisation du langage: savoir écouter et parler, savoir lire et écrire.

Premier mode de structuration : à partir de thèmes

En lisant les modules de CI et de CP, on peut dégager les huit thèmes suivants.
Les huit se trouvent aussi bien dans le programme de CI que dans celui du CP :

Module

1

2

3

4

5

6

7

8

Thème

La vie scolaire

La vie familiale,
ses sentiments,
ses goûts, ses opinions

La vie culturelle
de son milieu immédiat

Temps et saisons

Activités
socio-économiques

Communications

Vie moderne et
progrès

Loisirs
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Module 1, on

Module 1, OT2

Module 1, OT3

Module 2, OT1

Module 2, OT2

Module 2, OT3

Module 3, OT1

Module 3, OT2



Les thèmes sont énoncés tels qu'ils le sont dans les projets. Selon moi, il y aurait
peut-être intérêt à trouver des titres plus évocateurs et plus près des enfants. Ainsi,
le module 1 pourrait avoir pour titre -MON ÉCOLE.., le deuxième -MA FAMILLE..
etc. Quant au module 4, si on traitait ce sujet en sciences de la nature, il
importerait de distinguer temps et température. Cette précision ne me semble pas
très utile à des enfants de 6 - 7 ans.

D'autre part, il Y aurait intérêt également à revoir l'ensemble des sous-thèmes (ou
contenus) associés à chacun des thèmes. Certains semblent avoir peu de liens
avec le thème. Ainsi, dans le module 5 (Activités socio-économiques), pourquoi
suggère-t-on de traiter du poste de police? Le tableau de la page 26 pourrait vous
aider à faire ce travail.

Est-on certain enfin que tous les sous-thèmes retenus intéresseront les jeunes de
CI - CP, condition indispensable pour qu'il y ait apprentissage significatif et
durable?

Suggestions :

Modules

1

2

3

4

5

6

7

8

Thèmes

A l'école

Ma famille

La culture dans mon milieu (?)

Les saisons

Je vis en société

Les communications

Vie moderne et développement

Mes loisirs

Vous constatez que tous ces thèmes constituent des sujets d'études appartenant
aux champs des sciences humaines (ES) et des sciences de la nature et de la
technologie (EST). Idéalement, dans une perspective d'intégration des savoirs,
dimensions qui est privilégiée par le système éducatif béninois, on s'attendrait àce
que ces sujets (thèmes) soient retenus dans les programmes d'éducation sociale
et d'éducation scientifique et technologique de CI - CP. Tout au moins, on
s'attendrait à ce que les sujets qui sont pris en considération dans plus d'un
programme soient planifiés pour la même étape de la même année académique
afin de rendre possible cette intégration des savoirs.
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J'ai alors vérifié la correspondance dans le temps des sujets d'études des champs
ES, EST et FRANÇAIS. J'ai fait cette vérification pour le CP.

CORRESPONDANCE FRANÇAIS
ES • EST (CP)

Thème. Sous-thèmes Module. ES EST
(contenua)

La vie scolaire - Salutation, présentation, prise de congé 1, on 1, on
- Permission, remerciement, excuses 1, on
- Dénomination et localisation de l'école
- Situation dans la classe
- Activités de récréation

La vie familiale - Membres d'une famille 1,OT2
- Membres de sa famille
- Types d'habitation
- Travaux domestiques
- Produits locaux et d'ailleurs
- Mise de couvert
- Repas de la journée
- Itinéraire

Vie culturelle de - Vêtements l,OT3
son milieu - Fêtes

- Conte 3,OT2

Temps et - Temps 2, on
saisons - Saison sèche

- Saison des pluies

Activités socia- - Travaux aratoires 2,OT2
économique - Semailles 2, on

- Récoltes 2,OT2
- Métiers artisanaux 2.0T4 3,OTS

· Centre de santé 1,OT2 3, on
- Poste de police 1,OT2
- Marché, boutique
- Pêche,chasse

Communication · Voyages, modes de transport 2,OT3 3,OT3
- Moyens d'information 3,OT4
- Opérations postales 1,OT2

Vie moderne et · Changements dans le milieu 3, on 3,OT2
progrès - Usine dans le milieu

· Protection de l'environnement

Loisirs · Jeux traditionnels 3,OT2
- Jeux importés

· Promenades, excursions
- Fête scolaire

· Projet de vacances
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L'analyse de ce tableau nous fait prendre conscience qu'il existe peu de contenus
prescrits dans les programmes de ES et de EST qui soient pris en considération dans
le projet de programme de FRANÇAIS. Beaucoup de contenus sont nouveaux. Ils
deviennent des occasions de faire des acquisitions à la fois en langue (FRANÇAIS), en
éducation sociale et en éducation scientifique et technologique. Quant aux contenus
de ES et de EST qui sont pris en compte en FRANÇAIS, le tableau démontre clairement
qu'il n'existe à peu près pas de correspondance dans le temps. Une telle situation
facilite donc peu l'intégration des savoirs. Il y aurait intérêt, à mon avis, à améliorer cet
aspect, si vous le jugiez approprié.

Pourquoi ne pas retenir comme contextes ou prétextes à l'apprentissage de la langue
française des sujets qui sont pris en considération dans les autres champs de
formation? Et si vous aviez le goût de maintenir les sujets que vous avez choisis pour
faire l'apprentissage du FRANÇAIS, il Y aurait peut-être intérêt à revoir les programmes
des autres champs de formation afin qu'ils véhiculent également ces sujets à peu près
au même moment de l'année scolaire? Notez qu'il n'est point nécessaire que tous les
sujets choisis comme supports pour l'apprentissage de la langue soient pris en compte
dans les autres champs de formation tels notamment ES et EST qui sont des
disciplines-eontenus. Il demeure cependant intéressant de faire correspondre dans le
temps ceux qui le sont. On rend alors possible l'intégration de certains savoirs, pour
le plus grand bien des élèves.

Une fois les thèmes et sous-thèmes retenus, il importe maintenant de déterminer les
structures, habiletés et contenus langagiers qui peuvent être associés à chacun des
thèmes. Ces structures, habiletés et contenus devront être gradués de façon à tenir
compte des capacités des élèves et à leur faciliter les apprentissages. N'oublions pas
que les thèmes constituent des prétextes à l'apprentissage de la langue. Les structures,
habiletés et contenus langagiers sont les contenus propres à l'apprentissage d'une
langue, en l'occurrence le FRANÇAIS.

Comme les contenus (pris dans le sens large) langagiers associés à chacun des projets
de modules ont été choisis par des expertes béninoises et des experts béninois, on
pourrait s'inspirer de ces choix pour développer les huit nouveaux modules (thèmes).
Ainsi les contenus langagiers choisis pour l'on du premier module de CI et de CP
pourraient convenir pour l'élaboration du nouveau premier module (thème).

Dans un tel mode d'organisation, les prétextes à l'apprentissage de la langue sont
indissociables des contenus langagiers. Les deux sont pris en compte dans la
formulation même des objectifs, un peu à la manière des projets actuels. Les objectifs
généraux des modules actuels ~e le font cependant pas.

Exemple

Nouveau module (ou thème) 1 : A l'école

Clientèle : CI • CP
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OG de module:

Exprimer de façon correcte, oralement et par écrit, des renseignements et des
sentiments sur son école en employant des mots et des structures simples et variés.

Objectifs terminaux

Ces objectifs devront porter successivement sur chacune des habiletés ou compétences
langagières associées à l'apprentissage de la langue; savoir écouter, savoir parler,
savoir lire et savoir écrire. Ils prendront également en considération des contenus
supports relatifs à la vie scolaire (cf. OG de module).

Ainsi, l'on de CI et de CP pourrait convenir. Il s'agirait de bien spécifier chacun des
OT en fonction de l'une ou l'autre des quatre compétences langagières. On devrait
avoir au moins trois OT, si on décidait d'unifier en un seul objectif les compétences
associées aux savoir écouter et au savoir parler. On peut également les séparer,
comme dans les projets actuels. On compterait alors quatre OT. On peut compter plus
d'un OT sur une compétence.

Objectifs Intermédiaires

" importerait de faire un choix parmi la multitude d'oi associés aux modules 1 de CI et
de CP en prenant les plus représentatifs, c'est-à-dire ceux qui conviennent le mieux aux
OT retenus. Les auteures et auteurs devraient accorder un grand soin à réviser les oi
de façon à ce qu'ils soient en cohérence directe avec les OT et de façon également à
ce qu'ils véhiculent avant tout des contenus langagiers avec des supports provenant
d'autres secteurs d'apprentissage tels les sciences humaines (ES) et les sciences de
la nature et la technologie (EST).

Ces objectifs ne sont nullement des objectifs des champs ES et EST. Cela doit paraître
dans leur formulation. Ainsi, ces objectifs ne prescriront pas, comme il s'en trouve
présentement, de permettre aux élèves d'observer, de situer, etc. Ils demanderont aux
élèves de relater oralement ce qu'ils ont observé... , de situer en utilisant l'expression
appropriée, etc.

Cheminements d'apprentis.age

En s'inspirant de ces projets de programmes et des propositions d'étapes-repères
fournies à tire indicatif dans la partie 9 de ce rapport, les auteures et auteurs ont
suffisamment d'indication pour associer un cheminement d'apprentissage cohérent à
chacun des objectifs intermédiaires. Ils apporteront cependant une attention particulière
à inscrire ces cheminements dans une perspective constructiviste.
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Planification suggér.

J'attire principalement "attention des auteures et auteurs sur la rubrique ..Contenus de
formation.. On devrait y retrouver bien en évidence des habiletés ou des contenus
langagiers que l'objectif intermédiaire privilégie. Les contenus supports devraient
apparaître dans un second ordre.

Conclusion de ce premier mode de structuration

C'est un peu ce mode de structuration qu'ont choisi les auteures et auteurs pour
élaborer les projets de programmes d'études en FRANÇAIS. Ils ont cependant
rassemblé en un seul module deux et même trois thèmes ayant parfois peu de liens
entre eux.

Au lieu d'avoir huit modules, on pourrait avoir des super modules prenant en compte
deux, trois ou niême quatre thèmes ayant des liens entre eux. Ces super modules
seraient coiffés d'un objectif général de module qui prendrait en compte autant des
habiletés et des contenus langagiers que les contenus supports. On réduirait ainsi le
nombre de modules et on faciliterait d'autant la planification.

Quant à la planification qui serait offerte, elle pourrait retenir, pour chacune des grandes
étapes de l'année académique, un ensemble d'objectifs intermédiaires et de
cheminements d'apprentissage s'inscrivant dans une continuité et provenant de
plusieurs modules.

Deuxième mode de structuration: .. partir d'habiletés (ou de compétences) d'ordre
général.

Le but de l'enseignement du français consiste à aider les élèves à m8Jlriser les quatre
habiletés (ou compétences) d'ordre général qui caractérisent l'utilisation même du
langage : savoir écouter, savoir parler, savoir lire et savoir écrire. Au primaire, cet
enseignement doit normalement conduire les élèves à se servir efficacement et
correctement de la langue française, orale et écrite, dans les situations courantes de la
vie.

Les programmes d'études pourraient alors se structurer autour de ces habiletés ou
compétences à développer chez les jeunes. Ces compétences intègrent à la fols des
connaissances, des attitudes et des habiletés et s'acquièrent au moyen de supports
(réalités présentes dans le milieu des élèves, textes...). Ce sont en quelque sorte les
thèmes que vous avez retenus.

Ainsi, si on adoptait un tel mode de structuration de programmes d'études, on pourrait
retrouver quatre modules correspondant aux quatre habiletés ou compétences d'ordre
général caractérisant l'apprentissage d'une langue: deux habiletés de l'ordre de la
communication orale (écouter et parler); deux habiletés de l'ordre de la communication
écrite (lire et écrire).
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Module 1 : Écoute

Module 2 : Expression orale

Module 3 : Lecture

Module 4 : Écriture

Il est d'usage courant d'unifier les habiletés de l'ordre de la communication orale. Alors,
les programmes pourraient être constitués de trois modules :

Module 1 : Communication orale

Module 2 : Lecture

Module 3 : Écriture

Chacun des trois modules du programme pourrait être coiffé d'un objectif général. Ce
dernier serait spécifié au moyen de quelques objectifs terminaux correspondMt à des
habiletés ou compétences particulières. A leur tour, ces objectifs terminaux seraient
traduits en objectifs intermédiaires qui précisent des composantes de la compétence
particulière. On retient habituellement, pour une année ou un niveau donné, des
composantes qui adaptés aux capacités intellectuelles des élèves.

Dans un tal mode de structuration, les prétextes. les context'3S ou les supports à
l'apprentissage de la langue seraient fournis, à titre indicatif, dans les objectifs
intermédiaires et les cheminements d'apprentissage. Reconsidérons, à titre d'exemple,
le module premier de CI et de CP.

Les objectifs intermédiaires du premier module de CI et de CP sont identifiés A, B, C
et O. Les objectifs A, B étant de l'ordre de la communication orale, c'est-à-dire de
l'écoute (A) et de l'expression orale (B), on devrait normalement retrouver ces derniers
dans le nouveau module 1. Les objectifs C étant de l'ordre de la lecture et de 0 étant
de l'ordre de l'écriture, ils devraient être intégrés respectivement dans le module 2 et
le module 3. Il en sera de même des objectifs des deuxièmes et troisièmes modules
des projets actuels. On ne prendra que les contenus ou habiletés langagiers. Les
thèmes constituent des prétextes. On les trouvera dans les objectifs intermédiaires et
les cheminements d'apprentissage comme supports pour permettre la construction des
contenus et habiletés d'ordre langagier.

Exemple: (exploitant des contenus langagiers du premier module actuel)

Module 1

Objectif général de module: (proposition)

Permettre à l'élève de développer son habileté à communiquer oralement en utilisant
une langue précise dans l'ensemble de ses activités scolaires.
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Objectifs terminaux

Si on se basait sur les projets de module 1 de CI - CP, on pourrait avoir des objectifs
terminaux qui pourraient être formulés ainsi. Je retiens les formulations les plus
répandues et représentatives des idées véhiculées dans ces projets de module 1.

OT1 Manifester sa compréhension de courts messages oraux à caractère
informatif ou incitatif.

La formulation de cet OT pourrait prendre quelques variantes :

...messages lus et entendus (On de CP).

repérer des éléments à travers de courts messages oraux
(OT3 de CP).

OT2 Produire oralement au moyen de mots et de structures simples des
discours à caractère informatif et incitatif.

La formulation de cet OT pourrait prendre quelques variantes :

Produire des messages oraux à caractère... (OT2 de CI).

Produire, à l'aide de mots et de structures simples et variés, de
courts énoncés oraux (On de CP).

Des formulations telles ..décrire des activités..... (On de CI) et ..relater
oralement des informations..... (OT3 de CI) me semblent trop restrictives.
Elles sont davantage de l'ordre des oi.

OT3 S'il Y a lieu, pourrait provenir des deuxièmes modules de CI - CP

OT4 S'il Ya lieu, pourrait provenir des deuxièmes ou troisièmes modules
de CI - CP

OT5 S'il Y a lieu...
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Objectifs Intermédlalr.

Considérons l'objectif terminal 1. Si on s'inspirait des projets de modules 1 de CI 
CP, on aurait des oi qui pourraient être formulés ainsi :

oi 1.1 Identifier, dans des situations de communication orale, des mots et des
expressions relatifs à la salutations, la présentation et la prise de congé.

oi 1.2 Reconnaître, dans des situations de communication orale, des mots et des
expressions relatifs à des formules de politesse utilisées pour demander
une permission, remercier et présenter des excuses.

oi 1.3 Identifier, dans des situations de communication orale, des termes relatifs
à la dénomination de son école, à la localisation de celle-ci et à sa situation
dans sa classe.

Des oi tels 1.5A de CI et 1.48 de CP pourraient constituer
des étapes-repères d'un cheminement qui pourrait être proposé aux élèves
pour les aider à construire les contenus de formation relatifs à cet objectif
intermédiaire. Tels quels, ils conviendraient même mieux aux programmes
de ES. Il pourrait en être ainsi de nombreux oi. On a1lègerait de la sorte
les programmes d'études.

oi 1.4 Identifier, à travers des courts énoncés oraux simples et variés, des mots
ou expressions relatifs à des activités de classe.

Il n'est point nécessaire de dire «enregistrés ou émis par le mat1re ou un
camarade» dans l'objectif qui mentionne, de toute façon, des «énoncés
variés». Ces éléments doivent être véhiculés dans la rubrique «stratégies
d'enseignement» et dans les cheminements d'apprentissage.

oi 1.5 Idem à oi 1.4, mais... relatifs à des activités de récréation.

oi 1.6 Proviendraient des deuxièmes et troisièmes modules de CI - CP.

01 1.7 Proviendraient des deuxièmes et troisièmes module de CI - CP.

01 1.8 Proviendraient des deuxièmes et troisièmes module de CI - CP.
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Comme convenu, ces formulations d'objectifs terminaux et intermédiaires collent d'assez
près aux projets actuels. Les auteures et auteurs auraient intérêt cependant à consulter
le programme d'études de FRANÇAIS du Québec, édition 1993. Aux pages 67 à 78,
elles et ils trouveront des idées intéressantes pour les aider à formuler des objectifs
terminaux, intermédiaires et même des cheminements d'apprentissage d'un premier
module portant sur la communication orale.

Aux pages 45 à 57 et 23 à 41, elles et ils auront des indications susceptibles de leur
faciliter la tâche d'élaboration de nouveaux modules 2 et 3 portant respectivement sur
la lecture et l'écriture. Ce document pourrait être utile pour établir la structure
d'ensemble des nouveaux modules et pour formuler notamment des objectifs terminaux.

Les auteures et auteurs pourraient également retenir de réviser de façon majeure les
projets de programmes actuels en s'inspirant du programme du Québec. Ils pourraient
conserver les sujets (thèmes) véhiculés dans ces projets.

Cheminements d'apprentissage

Au regard de chacun des objectifs intermédiaire, un cheminement d'apprentissage serait
offert aux élèves pour les aider à atteindre cet objectif en conformité avec les
orientations du programme. Ces cheminements pourraient s'inspirer de ceux qu'on
trouve dans les projets actuels. Certaines étapes-repères gagneraient cependant à être
revues et reformulées dans une perspective constructiviste. Les auteures et auteurs
trouveront dans le chapitre 9 de ce rapport des propositions d'énoncés qui pourront
certainement les aider dans cette tâche.

Ce sont ces cheminements d'apprentissage qui semblent le mieux guider les
enseignantes et enseignants. Ceux qu'on trouve dans les projets actuels semblent être
bien compris de ces demiers. Ils leur sont même relativement familiers. Alors, pourquoi
les remettre tous en question? Que les auteures et auteurs s'en inspirent et les
améliorent!

Avis spécifiques

Dans la rubrique ..CONTENUS DE FORMATION.. on trouve une grande variété
d'éléments, notamment comme «connaissances... On devrait, à mon avis, y trouver
prioritairement des contenus langagiers. Les contenus dits supports, prétextes ou
contextes peuvent apparaître, mais dans un second ordre. Il en va de même des
«habiletés... On s'attendrait à y voir des habiletés principalement langagières. Le
programme d'études du Québec pourrait aider les auteures et auteurs à formuler
ces contenus.

Dans les cheminements d'apprentissage, on aurait intérêt à formuler une première
étape-repère qui inviterait les élèves à exprimer leurs conceptions, appelées
initiales, tant de l'ordre des habiletés et des contenus langagiers faisant l'objet de
l'objectif intermédiaire que de l'ordre des sujets supports proposés pour les aider
à construire les nouveaux savoirs.
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Il en va de même du bilan des apprentissages. Ce bilan devrait porter autant sur
les habiletés et les contenus langagiers que sur les sujets supports.

En ce qui conceme les méthodes utilisées pour aider les élèves à faire
l'apprentissage de la lecture et de l'écriture, on semble privilégier d'abord une
méthode globale. Le passage de cette méthode vers une autre plus analytique ne
semble pas évident. Comment est-il assuré?

Foumit-on des indications aux enseignantes et enseignants pour les aider à choisir
ou élaborer les textes à offrir aux élèves? Si oui, où sont les critères qui devraient
les guider?

Il me semble que les cheminements d'apprentissage soient le reflet de ce que
faisaient auparavant les maîtres. Est-ce exact? La visite de classes en avril m'a fait
constater un enseignement du français relativement semblable à ce qui se faisait
auparavant. Cet enseignement est très centré sur les contenus. Il faudra réviser
les cheminements de façon à ce qu'ils provoquent le changement d'approches
pédagogiques nécessaire pour faciliter les apprentissages chez les élèves et leur
faire aimer l'école.

En ce qui concerne la lecture, on semble peu insister sur la compréhension.
Permet-on aux élèves de redire la lecture dans leurs mots? Fait-on un retour sur
la lecture? Leur permet-on de répondre à des questions?

Fournit-on quelque part des indications sur le type d'écriture?

Après avoir poursuivi ma réflexion sur la structure même des programmes
d'études, je suis de plus en plus enclin à suggérer un seul programme pour
CI - CP. A la fin du ou des documents, une planification pour chacune des trois
étapes majeures de CI et une autre pour chacune des trois étapes de CP serait
offerte. Une telle façon de présenter les programmes faciliterait la tâche des
m8l1res qui ont à réaliser des planifications détaillées de cours. Elle permettrait
également de prendre conscience de la hiérarchisation des apprentissages que les
élèves auraient à construire en CI et en CP. Elle évite enfin une multitude de
répétitions qui alourdissent les projets de programmes actuels.

On s'entend tous pour dire que les élèves n'apprennent pas de façon cloisonnée.
On a donc intérêt à faciliter la construction de savoirs de la part de ces demiers
dans une perspective d'intégration de ces savoirs. On pourrait notamment faire un
effort pour rendre possible une intégration de savoirs relatifs aux sciences
humaines (ES), aux sciences de la nature et à la technologie (EST), à l'expression
dramatique (EA) et à la langue (FRANÇAIS). D'autres modes d'intégration sont
également possibles.
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8. PROPOS SUR LE CONSTRUCTIVISME

Voilà un terme à la mode, qui est sur les lèvres de tous les pédagogues. On
l'emploie actuellement à toutes les sauces. On lui donne, à mon avis, une
multitude de sens. Souvent, on parle d'approche ..constructiviste...

Je ne prétends pas avoir la vérité sur ce concept. J'apporterai cependant aux
conceptrices et aux concepteurs des programmes d'études béninois, tel que
souhaité, la conception du constructivisme que je me suis donné à la suite de
lectures que j'ai faites et de colloques auxquels j'ai participé.

Le constructivisme réfère à une conception de l'apprentissage:

Comment apprend-on?

Comment développe-t-on nos savoirs?

Comment facilite-t-on l'apprentissage?

Il ne s'agit aucunement d'une approche pédagogique. On peut cependant parler
d'approches et de démarches pédagogiques d'inspiration constructiviste ou encore
s'inscrivant dans une perspective constructiviste, c'est-à-dire qui privilégie la
construction des apprentissages (savoir, savoir-faire et savoir-être) par l'élève.

Une telle perspective suppose que chaque apprenant (élève) est l'artisan de la
construction de ses apprentissages (savoir, savoir-faire et savoir-être).
L'enseignante et l'enseignant s'appuie alors sur les conceptions préalables des
élèves pour planifier les situations d'apprentissage, les activités à leur offrir. Il joue
un rôle de .facilitateur... Il soutient et guide le cheminement de ses élèves. De
plus, dans une perspective constructiviste, on cherche à déstabiliser les élèves
dans leurs certitudes pour initier leur quête de nouveaux apprentissages et
conséquemment, faire évoluer leurs représentations de la réalité. Le processus de
pensée, de réflexion des élèves, c'est-à-dire ce qui se passe dans leur tête, est de
grande importance. Il est le moteur même du déroulement de l'activité.

Une approche d'inspiration constructiviste est donc centrée sur l'élève, part de ses
conceptions préalables et les faits expliciter. Pour ce faire, l'enseignante et
l'enseignant met en place un environnement pédagogique qui permet à ses élèves
de faire évoluer leurs savoirs, en provoquant, entre autres, des déséquilibres
cognitifs au moyen de questions ouvertes et réfléchies, de remarques judicieuses,
de contre-arguments... Il encourage l'autonomie, l'initiative et le leadership chez
ses élèves.

Dans une telle perspective, l'erreur, il est bien évident, est une étape normale. Elle
signifie tout simplement que l'évolution des structures cognitives d'un élève n'est
pas complétée. Il importe cependant d'être vigilant afin que l'élève ne reste pas
sur un sentiment d'échec. On lui fera, prendre conscience des apprentissages
qu'il a effectués.
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Le bilan des apprentissages est l'étape cruciale de l'activité. Ensemble, les élèves
avec leur enseignante ou enseignant font une évaluation de la démarche suivie.
On retoume aux conceptions préalables des élèves, c'est-à-dire celles qu'ils avaient
au début de l'activité, pour les amener à les confronter avec les nouveaux savoirs
produits.

Dans une telle perspective, en somme, le savoir n'est pas directement
transmissible. Il doit être reconstruit par chacune et chacun. Il s'agit d'une
réappropriation par la personne qui apprend à partir de ses connaissances
(OU acquis) antérieures. L'apprentissage est une réponse à un but, à un projet, à
un questionnement, à une recherche de sens, ...

Quant aux approches pédagogiques, elles sont, en quelque sorte, des démarches
globales d'ordre Pédagogique qui guident les interventions des enseignantes et
des enseignants et l'apprentissage des élèves. Considérons quelques approches
relativement bien connues :

l'approche inductive,

l'approche déductive,

l'approche réflexive et l'approche systémique.

Pour illustrer ce qu'est une approche pédagogique dans une perspective
constructiviste, prenons l'approche inductive qui peut très bien s'intégrer dans une
telle perspective.

On définit généralement l'approche inductive comme une démarche qui part de
l'analyse d'exemples ou de données spécifiques pour arriver à énoncer des
généralités ou des règles. Elle peut-être centrée sur les élèves ou sur l'enseignante
et l'enseignant. Si elle est centrée sur les élèves, elle peut partir de leurs
conceptions préalables et leur accorder la possibilité d'effectuer leur propre
démarche de construction de nouveaux savoirs à partir de faits retrouvés dans des
livres, de petites expérimentations, de renseignements apportés par l'enseignante
et l'enseignant, d'autres adultes, les élèves eux-mêmes... Alors l'utilisation de cette
aproche se fait selon les caractéristiques de la conception constructiviste de
l'enseignement et de l'apprentissage.

On pourrait faire de même avec l'approche réflexive pour se rendre compte qu'elle
comporte de nombreuses similitudes avec la perspective constructiviste de
l'enseignement et de l'apprentissage. En fait, elle s'inscrit entièrement à l'intérieur
de cette perspective. Elle vient même donner plus de pouvoir à toute autre
approche s'inscrivant dans cette dernière. Remarquez qu'on isole chacune des
approches pour essayer de les définir. Dans les faits, elles se vivent de façon
complémentaire, interreliée. L'approche réflexive est définie comme une démarche
qui part d'une situation-problème signifiante pour l'élève et qui l'amène à porter un
jugement ou à trouver une solution (ou des éléments de solution) en exerçant la
pensée critique, la pensée créatrice, la pensée analytique et la métacognition (des
concepts qu'on pourra définir, s'il y a lieu, plus tard au cours d'une prochaine
mission).
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Vous vous rendez compte, enfin, qu'une telle perspective, commande un style
particulier de programmes d'études. Les objectifs, les contenus et les activités que
ces derniers prescrivent ou suggèrent sont souvent déterminés en fonction de
critères extérieurs (choix de société, hiérarchisation disciplinaire,...). Dans une
perspective constructiviste, ils devraient être déterminés normalement en fonction
des conceptions des élèves.
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Document de référence utile:

Revue des sciences de l'éducation, Constructivisme et éducation, numéro
thématique vol. XX, no 1, Montréal, 1994.

Ce numéro contient un collectif d'une dizaine de textes de grande qualité qui font
le point sur la pensée et des pratiques constructivistes.
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9. LISTING D'ÉTAPES-REPÈRES DE DÉMARCHES D'APPRENTISSAGE

Voici un listing assez exhaustif d'étapes-repères de démarches d'apprentissage.
Il est foumi pour faciliter la tâche des auteures et auteurs des nouveaux
programmes d'études qui ont comme mandat de rédiger des propositions de
démarches d'apprentissage susceptibles d'aider les élèves à atteindre les objectifs
intermédiaires selon les orientations que privilégient ces programmes. Ces
cheminements devraient normalement prendre en considération des approches
centrées sur les élèves dans une perspective constructiviste.

Ce listing s'adresse à tous les niveaux du cours primaire: CE - CI, CE, CM. Il
appartient aux conceptrices et aux concepteurs de choisir dans cette liste les
étapes-repères qui leur semble convenir aux clientèles, d'adapter ces propositions,
de s'inspirer de ces exemples pour en formuler d'autres, etc. Il est difficile, voire
impossible, de prévoir toutes les formulations qui pourraient convenir. Ces
propositions doivent être considérées comme des pistes à exploiter et des
déclencheurs d'autres formulations. Certaines étapes sont assez détaillées;
d'autres plus englobantes. Certaines peuvent même s'appliquer à plusieurs
..temps» de la démarche de construction de savoirs.

Comme je l'ai déjà dit, j'ai choisi de consacrer beaucoup de soin à préparer ce
listing. Ces propositions me semblent plus utiles que des avis détaillés que je
pourrais formuler sur les cheminements des deuxièmes et troisièmes modules de
chacun des champs de formation. Les cheminements offerts dans les projets
actuels sont très peu variés. De plus, ils risquent d'être grandement modifiés au
cours de la révision des projets.

Les propositions d'étapes-repères sont classées en trois groupes correspondant
à des cctemps., majeurs de la démarche d'apprentissage des élèves:

la prise de conscience des conceptions préalables;

la construction proprement dite de nouveaux savoirs;

le bilan des apprentissages.

A l'intérieur même de chacun de ces trois «temps..; les propositions ne sont pas
présentées nécessairement selon un ordre logique, séquentiel, linéaire. De toutes
façons, il serait quasi impossible de le faire: il existe de nombreuses interrelations
entre les étapes d'un cheminement d'apprentissage.
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9.1 La prise de conscience des conceptions préalables

L'élève:

Donne (explicite) saconception (représentation) du fait (phénomène,
concept) ...

Identifie ses expériences antérieures utiles...

Fait un retour sur un problème similaire auquel il a été confronté...

Se rappelle comment il a procédé dans une situation antérieure (ses
réussites, ses erreurs, les décisions qu'il a prises, les choix qu'il a
faits...)...

Formule ses propres interrogations...

Élabore une liste des questions appropriées sur...

Prend conscience de la divergence des opinions...

Planifié l'activité (identifie les objectifs poursuivis, les contraintes, les
critères de réussite; détermine la démarche ou les stratégies à
utiliser, les étapes à franchir, les règles à se rappeler, les
procédures à suivre; décrit les sentiments qu'il éprouve à l'égard
des tâches à accomplir) ...
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9.2 La construction proprement dite de noweaux savoirs

L'élève:

Observe (relève, trouve) dans son milieu (sur un tableau, dans un
texte) un problème (un fait, un phénomène)...

Observe et questionne la situation à étudier...

Réfléchit sur ses expériences (ses actions, son vécu) pass&es afin
de trouver un sujet qui l'intéresse...

Se représente (énonce, décrit, définit) le sujet qu'il entend traiter (le
problème) : nature, origine, ampleur...

Identifie les aspects particuliers qu'il entend traiter...

Réduit le problème en différentes partios...

Identifie les expériences (connaissances) antérieures dont il peut se
servir...

Identifie les informations dont il pense avoir besoin...

Formule des buts clairs et réalistes...

Formule une ou des questions de recherche (un sujet qui
l'intéresse)...

Planifie la procédure de collecte de données qu'il entend suivre
(comment il s'y prendra pour obtenir les renseignements utiles) ...

Entreprend une démarche d'observation (d'enquête, de recherche) ...

Discute des moyens d'observer...

Précise les éléments (critères) à observer...

Identifie les sources de renseignements disponibles...

Observe, à l'aide de moyens appropriés (au cours d'une
démonstration)...

Observe, à l'aide de, le comportement de...
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Repère dans son environnement...

Sélectionne (construit) les instruments (moyens, outils) d'observation
dont il aura besoin...

Décrit les faits observés...

Identifie la nature de... (la composition, la texture) ...

Précise des façons d'enregistrer (de présenter) les données
recueillies (les observations) ...

Enregistre (note) ses observations (ses mesures) dans un tableau
qu'il construira (collectif) ...

Enregistre (compile) les données obtenues par observation au cours
d'une sortie d'exploration (au moyen d'une enquête, d'un sondage,
d'une entrevue, en consultant les livres, des revues, des joumaux,
des cartes, en visionnant des films, des photos, etc) dans un
tableau de collecte de données...

Imagine (détermine) une façon de représenter...

Représente (illustre) sous forme de schéma (de dessin, d'analogie,
de diagramme, en utilisant des conventions, des symboles) ...

Critique le modèle de...

Effectue les mesures...

Présente les données numériques sous forme de tableau (de
graphique) ...

Dessine la structure de...

Réalise le montage...

Décrit, à l'aide de références documentaires, ...

Énumère (détermine) des caractéristiques (des propriétés) ...

Reconnaît, à partir de... , les différentes parties (caractéristiques) de...

Compare ses observations à celles de ses collègues...

Détermine la quantité de...

Décrit ce qu'est (ce qui se passe) ...
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Constate que...

Se pose des questions entre eux...

Prend conscience des modes d'utilisation (des unités
conventionnelles)...

Identifie, à l'aide d'une clé dichotomique, (d'un guide, d'un vade
mecum), ...

Trouve, à l'aide d'un vade-mecum, la valeur de...

Analyse les données recueillies...

Détermine les renseignements pertinents en fonction du sujet à
étudier (du problème)...

Évalue la cohérence des données...

Précise si les données recueillies sont complètes et suffisantes...

Propose une classification des données recueillies...

Classe les données en fonction de critères qu'II se donne...

Justifie sa classification...

Trie les données obtenues...

Trouve des relations entre les données recueillies...

Trouve des ressemblances et des différences entre les données (les
solutions)...

Décrit en ses mots la ou les relations qu'il établit entre...

Propose une description...

Propose des moyens pour distinguer...

Compare les informations qu'il a obtenues à celles de ses collègues
(à des scientifiques) ...

S'assure de la fiabilité (fidélité) des sources de renseignements
utilisées (des données)...
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Vérifie la plausibilité de sa réponse...

Évalue, à l'aide d'expériences, la justesse (la fidélité, la sensibilité)
des instruments d'observation (de mesure) utilisés...

Déduit, à partic de... , ...

Estime la propriété (la caractéristique, la valeur) inconnue...

Analyse...

Distingue...

Discute de...

Compare...

Identifie des avantages et des inconvénients...

Vérifie si...

Situe, dans "échelle de- ......

Crée des métaphores...

D~couvre des relations...

Mesure une variable caractéristique...

Confronte sa conception...

Associe... , à ...

Mesure...

Discute des écarts possibles...

Construit des schémas (des montages, des circuits) pour expliquer
(représenter) ...

Démontre...

Décrit le rôle de...

Détermine (propose) à l'aide d'un code, (d'un schéma)...

Gradue l'échelle...
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Détermine l'effet de... sur...

Interprète un graphique représentant le phénomène étudié...

Explique les différences...

Utilise des opératecrs mathématiques dans...

Calcule, à l'aide de relations mathématiques, ...

Établit des relations mathématiques entre...

Tire une conclusion de...

Compare son explication à celle de ses collègues (de scientifiques,
d'autres membres de sa communauté) ...

Élabore (émet, envisage, formule) sa ou ses réponses initiales (des
solutions possibles, une hypothèse initiale) ...

Prédit, à l'aide de..., ...

Prévoit, à la suite de... , ...

Propose, à l'aide de..., ...

Constate que...

Décrit sa conception...

Anticipe l'effet de... sur...

Anticipe, à l'aide d'un schéma, ...

Propose une représentation (un modèle pour représenter) de...

Formule le problème sous forme de question(s) ...

Explique, à la suite de... , le fait que...

Décrit en ses mots la situation-problème (sa prévision) ...

Justifie son hypothèse (sa prévision, son anticipation) ...

Compare son hypothèse à celle d'autres collègues...
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Dresse un inventaire des solutions possibles (des hypothèses)...

Propose d'autres solutions plausibles (possibilités) au problème...

Propose un ou des moyens de...

Modifie son anticipation (sa prévision), si nécessaire...

Analyse (évolue) les solutions possibles : avantages et
inconvénients, conséquences possibles, compatibilité avec les buts
à atteindre, faisabilité, réalisme...

Indique le but de sa recherche...

Identifie les données utiles à la définition du problème...

Choisit, parmi les solutions identifiées, celle qui lui semble la plus
appropriée (qui tient le mieux compte des critères identifiés) ...

Représente, à l'aide d'un schéma, la situation-problème à
résoudre...

Prépare un échéancier des travaux à réaliser...

Collige les renseignements utiles à sa recherche...

Se représente le problème...

Scinde le problème en différentes parties...

Précise ce qu'il veut faire...

Détermine les aspects (particuliers) qu'il entend traiter...

Détermine le but de sa recherche...

Revoit les étapes d'un travail de recherche...

Élabore (conçoit) une procédure (un protocole, un plan d'action)
permettant de mettre en oeuvre la solution (l'hypothèse retenue) ...

Propose, à la suite de... , une façon de...

Propose un ou des moyens de...

Conçoit (établit) un plan expérimental...
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Décrit comment il s'y prendrait pour résoudre (les stratégies qu'il
pourrait exploiter)...

Décrit en ses mots la méthode qu'il entend suivre pour...

Identifie les étapes nécessaires à la résolution du problème...

Présente la solution la plus élégante...

Identifie les ressources (renseignements) utiles pour résoudre le
problème...

Établit la liste (trouve) de la documentation...

Dresse une liste (détermine) des matériaux (équipements)
nécessaires...

Prévoit le matériel et la documentation dont il pense avoir besoin...

Identifie les ressources (renseignements, faits) dont il dispose et
comment il les utilisera...

Dessine le montage de l'expérience...

Détermine les activités ou manipulations utiles à la vérification d'une
hypothèse...

Prévoit le test ou la série de tests qu'il entend faire au cours de...

Prévoit le comportement des variables au cours de...

Identifie les variables à maintenir constantes...

Reconn8l'l les sources de danger pour la santé et la sécurité des
êtres humains et pour l'environnement. ..

Considère la situation en termes de système : identifie les
composantes du système, établit l'ensemble des interactions qui
relie les composantes, prévoit l'évolution dans le temps du
système...

Fait approuver son plan de recherche (son plan d'action, son
protocole) ...

Met son plan à exécution...

Applique (met en oeuvre, concrétise) son plan d'action...

Accomplit, avec l'aide de ses pairs, les opérations...
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Confronte son hypothèse au phénomène observé dans son milieu
(au cours d'une démonstration) ...

Exécute les activités et manipulations en suivant le protocole établi...

Détermine la variable à contrôler (à mesurer)...

Réalise une petite expérience de son choix...

Réalise un montage...

Exploite les ressources de son milieu naturel (industries,
laboratoires) ...

Consulte les références documentaires utiles...

Forme une communauté de recherche...

Décrit l'instrument à construire...

Construit un instrument de mesure (d'observation); évalue sa fiabilité
(sa justesse, sa sensibilité) ...

Calcule (établit le nombre de)...

Découvre...

Compare ce qu'il a découvert à (témoin) ...

Utilise d'autres pour...

Évalue l'efficacité des moyens suggérés...

Vérifie la plausibilité de sa réponse (découverte) ...

Identifie les sources d'erreur...

Porte attention aux sources de danger pour lui-même et pour
l'environnement. ..

Évalue l'impact (les résultats) du plan d'action au regard des
résultats attendus...

Vérifie si les objectifs fixés au départ ont été atteints...

Analyse les résultats en tenant compte du but de sa recherche...

Évalue la progression de sa démarche...

Identifie les étapes déjà accomplies...
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Revérifie, si nécessaire, certaines étapes...

Réévalue le modèle qu'il s'est donné en tenant compte de...

Précise les difficultés rencontrées...

Évalue l'efficacité des moyens suggérés...

Effectue les changements nécessaires à son plan d'action...

Propose des modifications pour...

Détermine (propose) des améliorations à apporter à... , afin de...

Fait de nouvelles hypothèses...

Énonce une autre façon de voir le problème et de le solutionner...

Vérifie l'efficacité des modifications apportées...

Conclut (énonce les conclusions de sa recherche) en tenant compte
du but de sa recherche...

Énumère des moyens de communiquer les résultats de sa
recherche...

Propose une explication (une équation) pour...

Explique, à la suite d'observations (de manipulations) ...

Rédige le rapport de son expérience en ayant un souci d'une langue
correcte...

Présente les résultats de sa démarche (recherche) .

Rédige un compte rendu de l'état de la situation de .

Décrit l'expérience de...

Rédige une (courte) communication sur...

Fait un résumé de...

Illustre le procédé...

Constate que...
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Énumère les documents consultés pour sa recherche...

Détermine la tendance...

Reformule ses explications...

Prévoit le type de communication des résultats...

Indique les changements subis...

Illustre le procédé...

Clarifie les termes (les définitions)...

Prend connaissance de la définition ..officielle (scientifique)- de...

Propose une définition de...

Donne la signification de...

Prend conscience des règles d'écriture...

Complète les renseignements, à l'aide d'un vade-mecum (d'un
guide...)...

Relie les idées...

Détermine une équivalence...

Associe les objets (facteurs) produisant le même comportement à...

Trouve J'origine de... à la suite d'une recherche documentaire...

Illustre l'importance de...

Fait une chronologie de...

Utilise des outils de présentation (graphique, tableau, dessin...)...

Se sert d'un modèle pour...

Modifie son modèle, au besoin, ...

Situe sur...

Trace (indique sur) le schéma...

Développe (prépare) une argumentation (claire et convaincante) ...

Présente ses arguments...
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Démontre par des faits les arguments apportés...

Justifie (analyse) ses choix : conséquences, avantages,
inconvénients...

Parle de son choix...

Défend (exprime) son opinion (son point de vue)...

Affirme Oustifie, défend) sa position personnelle...

Rédige une rapport qui résume sa position sur...

Supporte son option (son point de vue)...

Clarifie (développe) son raisonnement. ..

Justifie les irrégularités...

Dit en quoi c'est important (ce qu'il ressent) ...

Écoute la position opposée...

Considère des points de vue opposés...

Identifie des arguments apportés par d'autres...

Commente les affirmations contradictoires...

Apporte des contre-arguments aux hypothèses initiales...

Tente de dégager un concensus de la meilleure argumentation...

Porte un jugement critique...

Exprime ses choix...

Oriente son comportement en accord avec...

Agit selon ses convictions...

Décrit des conséquences (le comportement) de...

Découvre l'apport (l'influence, l'impact) de... sur...

Décrit le rôle de...

Évalue les conséquences (sociales, économiques,
environnementales...)...
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Évalue l'impact de... sur "environnement (la qualité de vie) ...

Pr6:",-:f conscience de...

Énumère (dresse une liste) des applications (utilisations) ...

Justifie l'usage de...

Propose des utilisations usuelles (scientifiques) de...

Propose des moyens d'utiliser de façon rationnelle (durable)...

Trouve dans son environnement. ..

Relate quelques découvertes relatives...

Trouve des situations de la vie courante dans lesquelles sont
utilisées...

Compare ses trouvailles à ce qu'on trouve dans la communauté
scientifique...

Identifie des scientifiques qui ont contribué à...

Relate quelques découvertes relatives à...

Identifie des Béninoises et Béninois qui ont contribué à...

Situe l'apport du Bénin dans...

Nomme des firmes béninoises impliquées dans...

Décrit des projets du Bénin ayant des liens avec...

Donne des exemples du rôle du Bénin dans...

Discute des responsabilités de l'industrie...

Évalue l'importance du phénomène dans sa région...

Discute de la pertinence de...

Évalue le coat de...

Discute de la valeur de...
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Étapes-repères
d'une expérimentation bien conduite
(dans une perspective constructiviste)

Précise l'hypothèse.

Établit un plan d'expérimentation (prévoit les facteurs ou
combinaisons de facteurs qu'i1 fera varier successivement en
maintenant les autres constants).

Dépiste les circonstances capables d'influencer le fait étudié
(facteur. variable).

Contrôle les facteurs (soit en les mesurant. soit en les neutralisant,
soit en les éliminant....)

Fait agir pendant un temps précis un facteur expérimental
strictement mesuré.

Mesure le fait en question avant et après l'action du facteur
expérimental.

Compare ces deux données et interprète la différence.
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9.3 LE BILAN DES APPRENTISSAGES

L'élève:

Retourne à ses conceptions initiales et les confronte avec les
nouvelles connaissances (savoirs, acquis) produites...

Identifie ce qu'il a appris et comment. ..

Fait le bilan des apprentissages réalisés (de ce qu'il retire de
l'expérience)...

Évalue la démarche qu'il a suMe en faisant un retour sur chaque
étape du processus ainsi que sur son ensemble...

Anticipe (voit, imagine) l'utilisation possible des apprentissages dans
des situations Mures...

Détermine ce qu'iJ sait (a appris) et ce qu'il ne sait pas encore...

Prend conscience des stratégies qu'il a utilisées pour s'approprier
(s'attaquer) à un problème...

Se donne (élabore) des critères d'évaluation du succès ou de
l'échec des stratégies utilisées...

Évalue jusqu'à quel point les stratégies utilisées ont été productives
(les règles et les procédures ont été suivies) ..

Évalue les succès (résultats) de sa démarche .

Verbalise sa démarche intellectuelle...

Appréhende le ou les processus impliqués pour comprendre la
situation...

Dit ce qu'il a appris...

Évalue ensemble la démarche faite avec les autres élèves...

Échange sur les difficultés rencontrées ..

Évalue s'il a réussi selon ses attentes ..

Indique les difficultés rencontrées et les moyens utilisés pour
surmonter les difficultés...

S'assure que la tâche est complétée...
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S'assure que la conclusion est justifiée...

Évalue la valeur et les limites des connaissances (des solutions)
produites...

Prend conscience (décrit) de son processus de pensée et les
sentiments qui l'accompagnent lors de l'accomplissement de la
tâche (résolution de problème) ...

Indique la méthode de collecte de données...

Identifie les sentiments qu'il éprouve (vécus) ...

Prend conscience (identifie) des valeurs (attitudes, émotions,
perception de son comportement) en jeu durant l'activité (lors d'un
processus de résolution de problème) ...

Précise comment il compte utiliser les nouveaux apprentissages
(nouvelles connaissances)...

Précise comment les nouveaux savoirs construits pourront être utiles
dans le Mur...

Décrit comment il procéderait une prochaine fois (comment cela
pourrait être utile dans une situation future) ...

Développe de nouvelles stratégies et détermine dans quels
contextes elles s'appliqueraient. ..

N.B. Ces propositions d'étapes-repères s'ajoutent à toutes celles que l'on
trouve dans les projets de programmes actuels. Ces dernières sont
tout à fait appropriées dans certaines situations. Plusieurs sont
intéressantes.

54


