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INTRODUCTION A NOTRE EVALUATION

Origine de_cette evaluation

Depuls asses longtemps les Malicns attendent g une evaluation sommative
des ccoles en langue natlonale solt menee  Notrc evaluation (st done atte ndie
Malgre quelle n'est pas sommalhe eclle est aun mains fornuthe  compronant des
clements quantitatifs et qualitatifs Clle est basee dans dos instrimonts (tosts ot
questionnaires) qui visent a mesurer les acquis des enfants comparativement dans

les dcun sortes d'ecoles

Cn fonction de la demande du Ministere de | Cducation Nationale ot des
Directions concernces, cette cvaluation ctait entreprise vers la fin de Lannoe scolali
1989-90 Cecl peut etre bon du point de vue achevement du programme et acquis
des cnfants, mais peut étre mauvals du cote de la bonne suite des cosis  Les visites
sur le terrain ont cu Heu du 17 maf au 31 mat apies le pretest a Bamako da 16 mat
Le travall etail mene dans des conditions difficilcs ctant donnd que les deus cquipes

d'enquéte devaient parfols visiter deux ecoles par jour

Les equipes

L'equipe centrale de I'evaluation esl une equipc intcinationh «con<
dun Americain un Frangals el un Mallen € ette cquipe v conmmcners oo 11 o 1
le 7 mai ¢t ils ont collabore intensivement pour Jolaboration tes o e
visites des ecoles le depouillement et la redaction du tapport pusg o, b 4 e
La collaboration n'ctait pas toujours possible pour caust de taisons per o 1
L'absence du membre frangals etait surtout sentie an moment de la redac tion e

rapport {inal

Rapport final de [ Evaluation de levpérunentation on langie natwnales o b 1
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Cquipe centrale.

John P HUTCHISON. Creative Associates International, Inc

Abou DIARRA, Linguiste, Chel de la Division Lettres et Sciences Humaines IPN
Joseph POTH, I'AC, plus tard remplace par M FREIRO I'AC, Bamako

L'equipe centrale etait aldée par le devouement des enquétcurs et depouilleurs dont
les noms suivent C'est grace a cette equipe qui a travaille nuit ¢t jour pour
depouiller l'enorme quantité de tests que les resultats de levaluation ont pu voir le

Jour

Idrissa CISSE, Inspecteur charge des ecoles experimentales, DNET
Cheikh Oumar COULIBALY, Enquéteur a I'AID, Bamako

Nitié¢ DIARRA, Linguiste charge de recherche a la DNAFLA
Kadlatou DOLO, DNAFLA

Kodio KOUNGARMA Chef dc la section linguistique & la DNAFILA
Mamadou KOUYATE DNEF

Mamadou NIAKATE, Section langues nationales 1PN

Bakary S TRAORE, Scction langues natlonales, IPN

Pendant la redactlon du rappart nous etions aldes par les efforts appréciables d un
statisticien du Ministere de I'Education Natlonale, Mamadou Yorodian DIAKIIE

Rapport final de I'Cvaluation de tespénmentation en langues natonales en Républigue die Mol



page lv

SOMMAIRE
chapitre et sujet page
page titre f
Introduction & notre évaluation 1
Sommalire i
PREMIERE PARTIE L'ETUDE 1
Chapitre | - PROBLEMATIQUE CT OBJET DE L'LTUDE "
1 - Apercu historique de l'écols Malicnne i
2 - Alphabetisation fonctionnelle et recherche linguistique 1
3 - L'Introduction des langucs nationales dans 1 censeignement formicl
I'expérience Mallenne »
3 1 - Philosophic de lintroduction des langnes nationales dans
I'enscignement farmel f
3 2 - Polilique de Tenscignemant dos/Zen langues nation hes 5
33 Les objectifs de introduction des langnes nation < o
I'enseignement formel it
3 4 - Statuts des langues d enscignanont dans te systomne cducatid 4
3 5 - La strategie malienne de lintroduction dos langucs nationales
dans l'enseignement 10
35 1 Programme dcnscignement ¢n langues natfonales 10
3 5 2 Tormmation des maitres en langue natfonale 1]
353 Programmes dc fonnation do manties 12
3 54 Materiel didactique en langucs natonales 11
3 55 La sensibilisation des maitres et des populations dans la mise
en oeuvre de lexperimentation 15
3 56 Recherche d une micthodologie approprice  La methodologie
convergente 1h
3561 Principts de basc de la mcthodaelogie convergente 16
356 2 Demarche pudagogique 16
3 56 3 Matcriels didactiques 18
356 4 Conclusion 18
3 6 - Les resultats des cvaluations passces 19
3 7- Les dilficultes 24
Chapitre Il - LES TERMES DE REFERENCE D1 ETUDE 7T
1 - Introduction 27
2 Contexte ct justillcation ’N
3 - Buts ct objectils 29
Chapitre 1II - MCTHODOLOGIE DE L'ETUDE 31
1 - L'echantillon 31
2 - Les instruments d'enquéte 32
2 1 Barémes utilises 313

Rapport final de I'Evaluation de lexpérimentation en lanques nationales en République du Mali

2



page iv

SOMMAIRE

chapitre et sujetl
page titre
Introduction a notre evaluation
Sommalire
PREMIERE PARTIE L'ETUDE
Chapitre 1 - PROBLEMATIQUE ET OBJLCT DL L'ETUDLE
1 - Aperc¢u historique de l'ecole Mallienne
2 - Alphabetisation fonctionnelle et recherche linguistique

3 - LIntroduction des langues natlonales dans 1enseignement formel
I'experience Malienne

3 1 - Philosophie de ] introduction des langues nationales dans
l'enselgnement forme!

3 2 - Politique de I'enseignement des/cn langues natlonales

3 3 - Les objectifs de l'introduction des langues nattonales dans
I'enselgnement formel

3 4 - Statuts des langues d'enscignement dans le systeme cducatll

3 5 - La strateglc malienne de !'introduction des langues nationales
dans l'enseignement

351 Programme denscignoment en langucs nationales
35 2 Formation des meatres on langue nation il

3 53 Programmis dc lormation do matres

3 5 4 Materiel didactique ¢ n langucs nationle s

3 5.6 La sensibilisation des maities et des populations dans la mise
en oeuvre de l'experimentation

3 56 Recherche d'une methodologie approptice  La mecthodologir
convergente

3561 Principes dec base de la methodologle convergente
3 56 2 Dewmnarche pedagogique
3 56 3 Materiels didactiquces
35664 Conclusion
3 6 - Les resultats des evaluations passecs
3 7- Les dlifficultes

Chapitre Il - LES TERMES DE REFERENCE DE L ETUDF
1 - Introduction
2 - Contexte et justification
3 - Buls et objectifs

Chapitre 111 - MCTHODOLOGIE DE L'ETUDL
1 - L'echanttllon
2 - Les Instfuments d'enquéle
2 1 Baremes ultlliscs

page

10
10
11
l!
1

15
16
16
18
18
19
24

27
27
28

i
4!

“
.

Rapport final de I'Evaluation de lexpirimentation en langues nationales en Republigic die Malt

vﬁ



page vi

SOMMAIRE

chapltre et syjet

4 1.6 Ladictée
4 1 7. Conclucion
4,2, Résultats des questionnaires maitres

4 2 1 Commenlalire des resultats du questionnaire destine
aux maitres des ccoles classiques

4 2 2 Commentaire des 1esultats du questionnaire destine
aux maitres des ecoles expermmentales

4221 Problemes lics an mangue d un scheona
direcleur et 1a stratodic initiale

4222 Problomes Hee 3 la sonsibddic aion of o Fattitude
des populations vis o vis de Lespornnent stion de
lenseignement en hindoes nationales

12921 Lesattiitndes des matres envers les
deuy types d ool

422272 Rapport des mares avee lapopnhition
42223 Surlatransformation des attitudes

4 223 Problemes lics au programime d enseignement
dans les ecoles cxperinw ntales

422 4 Problémes lfes a la mathaode d enscignoment
dans les ecoles en langues nationales

4225 Problemes lits an maccriel didactique
4 22 6 Problemes lics a la formation des lormatewurs
4 2 3 Problemes gencraun

4 3. Interpretation des resultats des questionnaires destines
aux parents d'cleves

TROISIEME PARTIE CONCLUSIONS RLECOMMLENDATIONS ET SUGGLES110NS
Chapitre VI - CONCLUSIONS

1

2
3
4
5
6
7
8
9
1

Le probleme du manque de schema directeur approprie et elabore
Le probleme de ] absence d une methodologle approptice

Le probleme des progiammes d'enseignement

Le probleme de materiel didactique

Le probleme de I'edition scolaire

Le probleme de la formation dcs mastres

Le probleme dc ! inadaptation de tecole

Le probleme de la sensibilisation

Le probleme de la recherche sur les langues natlonales

0 Le probleme de I'evaluation de l'eleve et ses connalssances

Chapitre VII - RECOMMANDATIONS IZ1 SUGGESIIONS

1
2
3
4

Rapport final de | Evaluation de lexpérimentation en langues nationales on I publuge du

Le probleme du manque de schema ducecteun
Le probleme d'une mcthodologie

Le probleme des programmes d'enseignement
Le probleme de materiel didactique

page
72
72
73

74

79

80
80
81
81

a1

84
85
86
86
86

-
’

87
87
8%
84
88
88

90
a0
(' ’
91

a4

Malt

G



page vii

5 Le probléme de l'édition scolafie a8
6 Le problecme de la formation des maitres 101
7 Le probleme de linadaptation de lccole 101
8 Le probleme de la sensibilisation 104
9 Le probleme de la recherche sur les langues nationales 108
10 Le probleme de I'evaluation de leleve et ses connalssances 108
BIBLIOGRAPHIE 110
ANNEXES 113
Annexe 1 Ecoles evaluces 113
Annexe 2 Notes inoyennes par matiere 114
Annexe 3 Cffcctifs presents en classes testees 115
Anneve 4 Resultats par ecole et classe 117
Annecxe 5 Rcsultats par matierc 121
Annexe 6 Instrumnents d'evaluation des enfants en notions de base 158
Annexe 7 Questionnires 166
Rapport final de | Cvaluation de leapérimentation en languoes nationale s on Repubtey « o\

-



PREMIERE PARTIE:

L’ETUDE





http:ra;)ici.il

page 3

locales, blen au contraire, elles etaient a un second plan Ce qui ne favorisalt point
leur développement Des ecoles ont ete ouvertes en vue de lormer les ressources
humaines nccessaires pour entretenir la domination coloniale Ccs ccoles ainsi
ouvertes répondaient a des besoins tres precis ct poursuivaient une mission claire et
sans equivoque, ce qui leur valut l'appelation "d ecoles [rancaises’ par les populations
cette expression signifiant qu'en plus du falt que la langue utilisce est Ie frangais ces
ecoles vehiculaient la culture ct les valeurs de loccident tranchant ainsi ncttement
avec Je milieu environnant

Il n'etait donc pas difficlle de se rendre compte que cctte vocation de
I'education coloniale etail sous tendue par une politique cviddente dassimilhition des
peuples colonises a la culture de la mctropole la langue dcnsognemont jonant un
role essenticl Cet aspect n'a pas echappe aus auteurs de 1a rcdorme de Teducation
qui devalt Intervenir deux ans apres laccession du Mali a la souveramet
{nternationale

En ellet, au Mali, comme ailleurs en Alrique acecession o Hindepondance a
cte accompagnee par unc reforme generale du systeme educatil visant
essentiellement une adaptation dc l'ecole aux realites nationales par

- l'accés a l'education pour le maximum de citoyens possible

- l'orientation de la formation vers la satisfaction des besolns prioritaires ¢t la
restauration nationale,

- la decolonisation des esprits

Ainsi d'instrument de colonisation I'ccole clait passce comme nn instrumcnt
de liberation et de developpement

"Pour la Republique du Mali au lendemain de son option fondamentale du 22
septembre, il devient anachronique de maintenir dans sa structurc ct dans ses
finalites, I'enseignement leguc par les colonisatcurs Une reforme s impost car une
revolution politique, cconomlique et soclale ne pent ctic pleinement cficace que sf

elle va de pair avec une politique conforme de Tensagnonient !

La reforme de 1962 a permis dadaptcar 1ccole mahenne auy realites
nationales par des changements dans les structures ¢t les contenns de Teducation
ains! que dans le profll a donner aux fermateurs la langue lrancarse gardant Io statut
de langue scolalre et langue officiclle du pays Cepenaant un accent particulicr . cte
mis sur la necessitc de mener des recherches sur les langues nationales dans le but
de les decrire, transcrire cl utiliser comme medium d'enseignement dans
l'alphabetisation des adultes et, pourquol pas dans les ccoles des que les conditinns
seralent reunles pdur le faire .

Icontact spéclal no 4 L'enselgnement en République du Mall (dix ans apiés la reforme de 1967)
édition IPN P 26

Rapport final de | évaluation de leapérimentation en langues nationales en République du Mali 19490
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L'utilisation des langues nationales dans l'enscignement devraft permettre de
résoudre un certain nombre de problemes a savoir

- le probléme de la democratisation de lcducation lutilisation des langues
nationales notamiment dans l'alphabetisation lonctionnelle allait permetire de
toucher un plus grand nombre de maliens ‘eunes ct adultes qui nont pas cu la
chance d'aller a l'ecole et qui, pour la plupart, resident en nulicu rural,

- le probleme de la revalorisation du patrimoine culturel national dont le
support privilegie reste nos langues,

- la reconversion des mentalites (decolonisation des esprits) la langue
apparaissant comme une caractcristique essentictle de Hdentite d'nn indiviau, d un
peuple et tout cn prenant consclence du fait qu'a linstar du frangais nos langues
nationales sont a meme de vehiculer tous les concepts du monde moderne et a ct
titre de jouer pleinement le réle qui est le leur dans le developpement du pays

C'est ainst que fut cree le Centre d Education qui devient INATLA a partir de
1975 et plus tard devenalt Direction Nationale de I Alphabdtisation Fonctionncile et
de ia Linguistique Appliquee (DNAI'LA)} La milssion assigncee a cette institution est
d'ctudicer les langucs maliennes pour c¢n faire de voritables instrummeoents de
developpement et de lutte contre analphabetisme

2 Alphabetisation fonctionnelle ¢t recherche Hnguistigug

Au Mali on a cvoluc progressivement du concept d education doe hase
dispensant un enseignement de la lecture de I'ecriture ¢t du caleul auy adultes
{llétres en frangais {1961 - 1968) au concept actuel de 1alphabctisation fonetionndlle
telle que definte par la conference des Ministres de 1 Education des pays membies
de I'UNLSCO, tenuc a Teheran (fran) du 8 au 13 septemibie 1965 11 1essort des
recommandations faites a cctle conference trols caracteristiques cssenticlles du
concept d'alphabetisation a savoir quc l'alphabetisation doit clic

fonctionnelle, c'cst-a-dire orientee vers le developpement les programmes
d'cducation proposes aux adultes devant prendre prioritairement en compte les
activites principales des paysans,

- selective parce que devant etre orientee en priorite en dircction des
groupes soclaux qui, de par leurs activites ct le cadre structurel dans lequiel ils sont
places, sont susceptibles d'en tirer Ie plus grand piofit

- Intenstve, c'esl a-dire d un suivi syste matique «n utillsant tous los moyens
d'cducation disponibles au niveau du Mimistere de 1 Lducition Nationale et aillcins an
niveau dautres ministeres concernes par les actinvrtes dalphabetis (hion

Apres l'analyse des caracteristiqucs sus montionnees il apparat que
lorientation actuelle de I'alphabetisation au Mali ¢st bien de participer an

Rapport flnal de l'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Malt 1990
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développement global du pays en mobilisant les mayens disponibles dans les
différentes structures concernees La strategic de loperation a cte de prendre appul
sur les preoccupations des soncs cibles Au Mali comme afllcurs on sest vite rendu
compte des diflicultes que posait l'alphabetisation en frangals double dilficulte de
l'apprentissage de !ecrit et de I'oral blocage psychologique dos apprenants
impossibilite pour les apprenants de resoudre laurs problomes quotidiens sans
recourr forcement au [rancais dou le manque dc motivation cte Cost amsi qu il
etait apparu la necessite d utiliser les langucs nationales dans Lalphabotisation ot de
creer les conditions nccessaires pour ce laire Depurs La conferenes de feheran bes
recherches lUnguistiques ont connu des progres enonmes an Malt Deja b 26 ma
1967 par dccret No 85/PG/RM, qualre langues niicnnes ctalent dotees dun
alphabet le bamanankan lc fulfulde le songhoy ct le tamasheq Ce dectet a donne un
coup de fouct aux reclhcrches hnguistiques dans le pays A lLheure actuelle toutes les
dix langues considerces comme langues nationales au Mali ont ete transciites  parni
lesquelles cing sont utilisces dans l'alphabetisation le bamanankan Ic fulfulde le
songhoy, le tamasheq et le soninke

Douze ans apres le dectet cl-dessus cnonce I'etat d'avancement des
recherches dans les langues d’alphabctisatifon ainsi que les succes enreistres ont
prepare le terrain pour leur introduction dans 'enseignement formel

Cette Introduction qui etait prevue a moyen termie d apres les testes de la
reforme de 1962, devait intervenir suite aux recommandations du He seminaire
national sur l'education de decembre 1978 qui venait de faire le bilan des recherches
cffectuces dans »nos langues el leur utilisation dans lalphabetisation

3 ['introduction des langues nationales dans lenscignement formel leapetrienge
Malienne

Vu les enormes succes enregistres par la DNATLA  dans Lalphabetisatton I
lle seminaire national sur I'Education fit la recommandation d introduire fes langues
natlionales dans l'enscignement formel a un niveau aperimental Cest ainst gu'en
octobre 1979 furent ectablles quatre ecoles expenimentales ¢n bamanankan dans les
régions de Koulikoro et Segou ITols directions nationaics de 1 Education furent
chargees de la niise en ocuvre de cette exparimentation il s agit de la Dircetion
Nationale de 'Enscignemicnt Pordamentale (DNEH) la Ducction Natlonale de
YAlphabetisation Fonction: elte ct de 1a Linguistique Appliguee (DNATTA) ot de
I'Institut Pedagogique Nationale (IPN) Les premiers resultats abtenns ayant ete
probants, l'experimentation s'est progressivement ctendue a dautres zones
linguistiques (fulful'dc, songhoy ¢t tamasheq touchant amnsi toutes les 7 reglons
économiques du Mall plus le District de Bamako Actucllement on compte 101 ceoles
experimentales dont 83 ecoles en bamanankan G ccoles en fullulde 6 ccales en
songhoy et 9 ccoles en tamasheq

Rapport final de | évaluation de lepérimentation en langues natwnaole oo Repubinpee 100!
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Voir le tableau ci-dessous pour avoir une perspective historique des
ouvertures des écoles’

Les ouvertures des écoles experimentales ont suivi le calendrier sulvant
Jjusqu'en 1990,

année 79-80 80-1 &81-2 82-3 83-4 84-5 85-6 86-7 87-8 88-9 89-90 lolale

réyon/utlle

Kayes

. 1 - - - - - - 1 - 1 3
Koulikoro

2 2 3 1 1 - - 2 - - - 11
Stkasso

- 1 2 3 - - 1 2 2 5 12 28
Ségou

2 - - 4 29 3 2 - - - -1 39
Mopt!

. . . 4 2 - - . . . . 6
Tombouctou

- . - 5 - - - - - - 5
Gao

. . . 5 1 . . . 2 - 2 10
Bamako,

- - - 2 - - - - - - - 2
écoles/an:

4 14 5 24 33 3 3 4 5 5 14 101

Nombre d'écoles expérimentales par langue nationale

cn Bamanankan 83
en Fulfulde 6
en Songoy * 6
en Tamasheq 9
TOTAL 104

Rapport final de l'évaluation de l'evpérimentation en langues nationales en République du Malf, 1990
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A
Nombre d'écoles expérimentales par région/district;

Réglon de Kayes 3 écoles
Réglon de Koulikoro 11 ccoles
Réglon de Segou 39 ccoles
Reglon de Stkasso 28 teoles
Réglon de Mopti 6 ccoles
Région de Tombouctou 5 ccoles
Région de Gao 10 ccoles
District de Bamako (Laflabougou et Quinzambougou) 2 ccoles
TOTAL 104 écoles

En observant I'historique des ouvertures des ecoles experimentales, on
constate que les succes enregistres pendant les troils premieres annees de
l'expérimentation ont fait que la sftuation ct les attitudes envers I''nnovation ont
favorise un taux augmente d'nuverture d'ccoles par la suite  On voit donc unc
augmentation remarquable pendant les anncees 1982 83 et 1983-84 avec une forte
concentration de celles-ci dans la region de Segou Cette extension comncide avec le
debut du 3eme Projct de I'Education qui a commence ¢n 1982 Les fonds de ce
projet ont permis un meflleur sufvi de ccs ecoles ¢t ont crtce un contexte tres
favorable ct optimiste pour les ecoles expurimerntales

Avec l'introduction de la methodologie comvergente dans certaines ecoles de
la ville de Scgou 11 formiation dc la scconde gencration de maittics pown celles ¢r le
sulvi de toutes les auties cteoles experimentales de la region of alleurs ctait moins
concentre qu avant  Par rapport aux trois prunucres annces de foxperumentation il
s'agissalt d'une sorte de decentralisation de tous les aspeets de la gestion de ces
ecoles, y compris le sulvi la formation, ctc I convient de noter quc lextension de
I'experimentation a plusicurs sones linguistiques (lullulde songhoy et tamasheog) 1a
multiplication des ccoles experimentales a travers o pays o Hnftlation de la
methodologie convergente (qui focalisc [a plus grande attention des autortes) ong
fait que les ecoles cxperimentales de la prenucre gencration navaient pas loome i
soutien qu'au debut de lexpenmentation 11 devenait de plus on plus dilheile pour
les dirigeants, les specialistes cn langues nationales o Tos formateurs de s st
dans toutes ces ccoles di a Taggrandisscmont de Tovpenmontation  Avee la hin dn
3eme Projet, il n'y avait plus suflfisamment dc moyens inancicrs ot on bhred il
avait pas le méme gnlhousiasmc qu au dcbut

. Lexperimentation depuis sa conception navait m un schema dicctenr bun
muri, ni une methodologie et un  rogramme appropries pout les langucs nationalos
Au moment de la dceentralisation l'insuflisenoe de ressources humanes (specilistes

Rapport final de | évaluation de [ evpénimentation en langue s natonales en Republugpee dic Mate 1o
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de la DNAFLA) a lait que I'experimentation n'a pas pu obtenir lcs memes resnltats
qu'clle avalt au depart quand elle etait conceniree dans une rogion homogene etant
tres suivie, par la DNEF, la DNAFLA, , et 1IPN Ce qui pouvall se lalie sur une petite
¢échelle n'etalt plus possible sans le support necessalie du schema chirecteur ete

3 1 Philosophie de lintroduction des langues nationales dans Lenseignement lormel

La philosophle du Mall en matlerc d'Introduction dcs languces nationales dans
I'ensefgnement formel peut étre ramenee a deu idees forces a savolt

- la promotion des langues natlonales le retard de devdloppement que
connaissent la plupart des langues africaines tient en general au fajt que pendant
trop longtemps clles sont restees au stade de lorahite, c'est-a-dite que longtemps
elles n'ont pas eu de tradition ccrite De ce fait, elles nont pas servi de vihicules de
nombreux concepts des connaissances modernes qut sont actucllement utilisces
dans les langues dites Internationales

- l1a revalorisation du patrimoine culturel lcs colonisateurs pondant leus
periode de domination s'ctaient assignes la mission do civiliser' les peuples
africains, estimant que ccux-ci clalent sans histoire et sans valeurs propres la
periode coloniale 1 ete celle de la relegation a un second plan des valeurs culturelles
propres des peuples africans A lheure des indepondances les pouples africains
devalent tout d'abord s'allirmer, rchabilitcr ¢t revaloriscr leurs valeurs propres ot se
detacher des modcles curopeens Cette rchabihtation ol allumation de <ol devait
passer naturellement par les langues nationales qui sont lgs supports legitimes de la
culture En effet, on reconnait alsement quc la langne du miliew cst cille qui traduit
avee la plus grande [idelite les clements culturcds de co milicu ot de ce faut Joue ¢en
plus de son role de communication un role didentite de la population qui la parle
La revalorisation du patrimoine culturcl va donc de pair avec Ia promotion des
langues nationales

32 Politique de l'enseignement des/Zen_langucs nationales

Si toutes les dix langues que compte le Mall ont fait Tobjet de description et
de transcription, il convient de noter cependant que les recherches dans celles-ci
ne sont pas au meme niveau d'avancement Les recherches dans ecrtaines langues
sont beaucoup plus avancces en raison des competences techniques disponibles
Notamment les langues dont les recherches sont plus avancors sont celles qut ont
ait lobjet dctudes pendant la periode coloniale ou du decret No 85 du 26 mat
1967 Toulefois lus recherches se poursuivent dans toutes los antres langues ef la
olitique du pavs consiste a donner a chaque langue le mavimmnm de chance de s
fevelopper g

Au Mall l enscignement des langues natlonales n'est pas peigu en termes de
:hoix d'une langue a dispenser de fagon obligalolre dans les ecoles 11 s'agit
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d'ensefgner a l'enfant dans sa langue maternelle autant que possible ou tout au moins
dans 1a langue qu'il parle le plus couramment A ce niveau ¢ est une politique qui st
centrée sur I'enfant auquel 11 faut offrir le maxtmum de chance d asseoir Irs
connaissances de base (lectuie, ecriture et calenl) dans la langue qu il patle en
famille, et d'assurer, par le systeme cducatil, son developpenient cognitif et
academique normal et optimal - auquel tout enfant du monde devrait avoir droit

3 3 Les objectifls de I'introduction des langues nalionales dans l'enscignement
formel

Les objeclils vises par I'experimentation des langues nationales sc réunissent
en qualre points essentiels, a savoir

- reduire la deperdition scolaire qui, semble-1-11, est de plus en plus elevée et
liée 2 la faiblesse des cleves en frangals,

- lactliter I'apprentissage des disciplines instrumentales (écriture, lecture et
calcul),

- faciliter I'acquisition du frangals a partir des mecanismes de leclure,
d'écriture el d'expression acquis dans la langue maternelle

- réaliser une melllcurc Integration de 1ccole au millen des eleves

Ces objectifs sus-mentionnes ont cte formules sur la base des donnecs
théoriques modernes de la psychologic de lapprentissage du bilinguisine ot de la
linguistique appliquee (volt le Chapitre IV) s 1eposent sur le postulat que lorsque
l'enfant, apres avoir suffisamment maitrise les mecanismes d apprentissage des
disciplines instrumentales dans sa langue maternelle et une fois sulfisamment
développe du point de vue cognitif et acadumique 1] pourrait mettre I'experience
les aplitudes ct automatismes ainst acquis a prolit pour l'apprentissage d'une
seconde langue, notamment le francais Ce qui devrait conduire a de mellleures
performances scolaires Alnsi on peut dire par voie de consequence, que le
rendement scolaire est d'autant pius cleve parce que lenfant aura acquis les
premieres notions dans sa propre languc

Un des objectils de la presente ctude est de verifier le degre d'atteinte des
objectifs Initlaux de l'experimentation en langues nationales

3 4 Statuts des langues d'enseignement dans J¢ sysiéme_cducalif,

La structure du systéme d'examens aujourd hui fail que l'enseignant Iceole o
le programme sont obligatoirement lles a la L2 lout cc systeme se sent done oblus
d'offrir a I'enfant dans le premicr cycle les momes elonunts quolire le programi
classique Lc role des langucs nationales dans cu svstame dovient une sorte de
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deguisement ou voile, qui est tres mal vue par beaucoup de gens parce que le
systeme ne leur a vraiment pas offert une place - clles ne sont  dans le mellleur des
cas - que lransitoires, temporaire transitionnelles Quest o qun peut etre lear role
ou Icur valeur dans un systeme tradull du syvetame classique gui ne vise pour le
moment que la L2? La solution de cette situation se trouvera au ninvean du scherma
directeur cholst eventuellement par les autontes Mahennes

Des qu'on prend la deciston d'etablir un programme approprie a
I'enseignement en langue nationale, c'est-a dire dans la 11 de Feniant Malien cela
veut dire, par dcfinition, qu'll nc peut pas etre lic a lapprentissege de L2 Ston eut
que l'apprentissage de L2 solt facllitc par 1a structuie du systeme il faut donc que la
L2 céde beaucoup plus de place dans ie programme a la L1 dans les trois pramicies
annces tout au moins

Tout ce que I'on propose pour la reforme est un bilingutsme fonctionnel un
bilingulsme scolaire, un vral bilinguisme L'un des grands probleme est que
malheurcusement, quand !l s'agit des cvaluations de sortie du premier cycle 1l s'agit
d'un systeme qui est toujours monolingue

3 5 La strategie malienne de l'introduction des langues nationales dans

I'enseignement

L'expérimentation des langues nationales concerne les ccoles du premier
cycle de I'Enseignement Fondamental qul compte siy classes

351 Programme d'enselgnement en Janguces nationales

Avec un progranune qui represente une sorte de traduction sinspirant du
programme frangals, l'experimentation telle qu'elle etait vecue na jamais pu
beneficler du transfert des competences/acquises, parce que le systeme (traduit) n'a
jamals permis a ce qu'ils solent sufflsamment developpes pour en beneficier au
moment de la transition a la L2  Actucllement le programme tel qu'tl se manifeste
dans les ccoles en langue nationale nc constitue qu'une stimple substitution d un
systeme linguistique par un autre C'est donc urn siimple changement de medium

Pour ccux qui disent que ccs ceoles en langue natlonale ont cchoue la cause
se trouve dans le programume, ou plutot dans le manque d un programme approprie
Un programme doit bien sur prendre en compte les diffciences evidentcs entie le
niveau du programme cn L1 par rappott au niveau du programme avec L2 lang
ctrangere, comme medium

S'agissant du contenu des programmes d'appientissage dans les ccoles
evperimentales, ls restent dans I'ensemble les mamnes que cous en vigueur dans les
ccoles non concernees par l'experimentation cest-a dite celles dites classiques
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- classes de 1ére et 2éme annees la langue nationale est medium
d'enseignement, le frangais oral fait son {ntroduction comme matlere 4 partir du 2¢
trimestre de la 28 annee Mais a partr de 1984 une declsion modifia deja le
moment d'introduction du frangais oral pour Pintroduirce pendant le 2e de l1a lere
année Le francais nral elait ramene au 2c trimestie de la lore annee 2

- classes de 3eme ct 4eme annees la languce nationale reste vihicule
d'enseignement, le frangais ccrit (en plus de loral) intervenant des le premier
trimestre de la 3cme annce comme matiere

- classes de 5eme el 6eme annees 1enseignement est essenticllement donne

+
en francgals, l'etude de la langue nationale en raison de labsence de documents pour
ces niveaux et contrairement a la demarche initalement prevue n'cst pas poursuivic

Alnsi I'enseignement est oriente vers un bilinguisme fonctionnel dont un bout
sera la langue nationale ct I'autre le frangals Ce qut devralt permettre aux eleves une
maitrise parfaite du frangais et de la languc nationale a la fin du premicr cycle a

Issue duquel ils se presentent a I'examen de fin de ce eycde dans les mencs
conditions que leurs homologues des ccoles classiques

35 2 Formation des maitres des ecoles ¢n langue nalionale

L'initiation de l'experimentation en langues natlonales sa mise en ocuvre ct la
perspective de sa generalisation supposent que les maitres regoivent une lormalion
linguistique, psycho-pedagogique, didactique et culturelle specifique Si cet aspect
de I'innovation a preoccupe les promoteurs de lexperimentation des son demarrage
{1 convient de noter que les solutions appertees ont connu une certaine ¢volution

Au depart de levperimentation en octobre 1979 12 maties constituants
alns! la premierc promotion ont cte initics a lenseignanent des/en langucs
natlonales Leur formation a ete assuree par la DNAILA pour une durce de 3 mois
allant d'octobre a decembre 1979 Pendant ce temps, les quatie ccoles
experimentales ouvertes depuls octobre 1979 ctalent tenues par des agents de la
DNAFLA Pendant la periode de la formation le scjour des stagiaiies clalt temunere
et leur deplacement ctalt assure par cette meme (nstitution Les maitres clalent
{nities a 'ecriture a la lecture el au calcul en bamananhkan ct la methode
d'enseignement de ces disciplines Ils devrafent immedfatement apres leur
formation, relever les agents de la DNAFLA dans les ccoles experimentales

La decuxicme promotion ctait composce de maitres Ils ont e'c formes par la
DNAFLA pour une duree d'un mois avee [rais de scjour et deplacement pris on
charge Ceux-cf, apres leur formation devrafent s'occuper des ceoles experimentales

2Au lieu de lintrodufie a partir du 22 trimistre de la 2¢ annce, Ie frangals oral est aujourd hul itrodu
lére année Celte déclslon ne s'cst fondee sur aucune evaluation  Ainst Leleve est Jusqu d nos jours (o
des la 1ere année avec Japprentissage dune langue ctrangéie ol Lacguisition des notions de by o dan
langue malerncllc
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ouvertes en octobre 1980

Au fur et & mesure que le nombre des ecoles experimentales augmentait, le
besoin de formation des maitres en langues natlonales prenait des dimensfons de
plus en plus grandes Face A cette situation, la DNAFLA ne pouvalt plus prendre cn
charge les {rais de deplacement et de sejour des stagiaires C'esl ainsi qu'apres la
deuxieme promotion de maitres a partir de 1981 il a etc retenu que les stages
solent desormals organises chaquc annee pendant les vacances au niveau des
capitales regionales et du District de Bamako Plus tard les manres ne beneficiant
plus de [rals de sejour la duree des stages fut ramence a 15 jours avee toujours la

meme niasse horaire de 108 heures de cours  Vue quc Losportise ctail toujonss
nalssante, le resultat de cette decentralisation ctalt que la qualite de cotte tonmation
s afTalblissait

A partir de 1985, avec la creation a l'Institut Pedagogique National d une
section "langues natlonales”, l1a formation [ut conflice a cetle institution

3 53 Programmes de formation de maitres

S'agissant des programmes de formation des maitres, au depart de
l'experimentation, la strategie consistait 4 une Initiation de ceux-ci a la lecture,
I'ecriture, au calcul et a certaines terminologies speclalisees

1l convient de noter que ce programme n'a pas cle rigourecusement elaboré
en tenant compte du contenu par niveau et de la progression dans la formation Ce
qui explique le sentiment de la plupart des maitres qui apres deux participations aux
stages, estiment de ne plus rien apprendre

C'est ainsi qu'en classe les maitres procudent o une juxtaposition de
I'enseignement du [rangals et de la langue nationale sans se soucler ni de leur
articulation ni de leur coordination I'un a l'autre

C'est compte tenu des problemes evoques ¢f dessus qu'un Seminatie sur les
langues nationales [t organise par I'Institut Pedagogique Natlonal du 19 au 24 mai
1986 Le scminaire a entre autre recommande

b) De l'organisation pratique des stages ct du sulvi
Le séminaire recommande

1 - d'organiser les stages de formation et de recyclage durant la deuxiéme
quinzaine du mols de Julllet pour {outes les langues natlonales Pour ce faire il
est souhaitable que les agents impliqués solent informes suffisamment a
l'avance.

2 - de recenser entre deux stages tous les besoins en malerfels didactiques
Ces besolns devralent étre communiques a I''PN a temps afin que cette
{nslitution puisse prendre les dispositions utfles d la production ou a la
reproduction des dits materlels
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3 - de composer les équipes d'encadrement des stages de maniére a permetlre
I'exécution Integrale ct correcte du programme

4 - de faire du stage une obligation pour lous les maitres 1etenus par leurs
Inspecteurs

5 - d'obtenir aupres des services {inanciers Ie payement par anticipation du
salaire du mols de stqge pour les stagfaires ct les encadreurs

6 - d'impliquer davantage la DNATLA et I'IPN dans les actions de sufvi et
d'évaluation de l'experimentation

7 - de velller 4 la formation permanente de tous les encadreurs de
I'expérimentatlon (inspecteurs-directeurs reglonaux, conselllers pedagogiques,
etc)

c) De l'orientation de l'experimentation et du contenu des programmes de
stage
Le seminalre recommande

f
1 - de respecter la strategic Initiale de l'introduction du frangals dans les

programmes des ccoles experimentales a savoir
- fran¢als oral a partir du 2e¢ trimistre de la 2e annce
- frangals ecrit a partir du ler trimistre de la 3¢ année

2 - de poursuivre I'enseignement des langnes nationales Jusqu'en class de 6Ge
annce et au dela

3 - d'envisager l'introduction d'une eprcuve de languc nationale a l'examen
d'entrée en 7c annece pour les eleves des ccoles experimentales afin de tenh
compte de leur profil de formation

4 - d'Introdulre I'enseignement des Jangues nationales de lagon plus
systématique dans les ccoles de formation (IPEG I'NSEC I'NSUP etc )3

Ces recommandations jusqu'a nos jours n‘ont pas connu unc vertable
application dans la realite  S'agissant du contenu du programme de formation des
maitres stagiaires, il a cte elabore un programme pour chaque niveau de formation
¢f Rapport au seminaire tenu en juillel 1989 dans I'enceinte de lancien IPCG de
Bamako 4

Le niveau de formation est delerminé par Ie nombre d'annees de participation
des staglaires, par exemple, s'll vienl pour la premicie lois il est inscril au premier

3République du Mall Ministére de 1 Education Nationale IPN 1986 Scminate sur s Langiu
Nationales, 19 24 mat, 1986 Bamako pages 50

1Rcpublique du Mali Ministere de | Education Nationale 1PN 1986 Séminaire sur harmont o on
des programmes de stage en langues nationales Bamako  pages 1 8
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[IRTY 8 LT
niveau, s'il vient pour la deuxiéme fois, 1l est inscrit au deuxiéme niveau, ¢t ainsi de

suite

Ces problémes evoques ci-dessus restent presque entiers de nos jours, a
savoir que les maitres ne sont pas motives, les programmes de stage n'ont pas un
méme contenu dans tous les centres, et des ecoles sont de moins en moins equipees
en materiel didactique Des tels problemes proviennent du manque de schema
directeur surtout a la suite de la decentralisation de la formation

Nous trouvons que la reforme actuelle qui se falt an Centre de Formation
Permancnte de I'IPN, ayant pour objectif de tradulre les programmes
d'enseignement classiques cn objectifs pedagogiques pour maitie et eleves, pourrait
constituer a la longue une amelioration du contenu de ceux cf et facilitera la tache de
I'elaboration des programmes de formation des maities  Eventudllement, en
fonction du nouveau schema directeur, il va falloir faire pareillement pour les ccoles
experimentales  Un programme doit etre plus qu‘une simple liste de centres
d'interet L'cventuel programme approprie pour les ecoles en langues nationales
devra s'inspirer de cette approche

11 faut signaler que dans les instituts pedagogiques d'enscignement gencral
(IPEG) ou les maitres du Premier Cycle regoivent leur formation initiale, les langues
nationales leur sont ecnseignees defa afin de mieun les preparer a la prise en charge
des ccoles experimentales Dans les lycees aussi, Ies langues natlonales sont
enseignees dans les sections litteraires ct langues Cecla s'explique par le fait que
ceux-cl, dans la vie professionnelle future, pourraient avoir a faire avec les langues
nationales

3 5 4 Materlel didactique en langues nationales

Dans le contexte de l'experimentation en langucs nationales au Mali,
I'elaboration des documents pedagogiques en languces nationales pour lenseignement
formel a cte assuree par la DNATLA {du debut de osperimentation a 1985} et plus
tard a partir de 1986 par I'Institut Pedagogique Nallonal Dans la plupart des cas
les agents charges de cette tache, n'ont 1cqu ancune lormation «n didactque des
langues cl encore moins, n'ont pas toujours connu lenseignument dans les pelites
classes Ce quf explique la relative inadequation des manucls mis a la disposition des
maitres et des eleves Ainst, faut-1l signaler le manqgue ou I'insullisance des
documents dans les ecoles Dans tous les cas, le probleme de la production du
matericl didactique, ct l'edition scolaire ¢n general reste un des points cssentiels de
cette innovation pedagegique
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355 La senstbilisation des maitres et des populations dans la inise ¢n oeuvic de
Lexpérimentation

La strategle de sensibilisation dans le cadre de la mise en ocuvre de
l'utilisation des langues natlonales dans I'enseignement formel generalement
s'articule autour d'un certain nombre de motivations, a savolr, [''nfonnation sur cetle
fnnovation pedagogique, sur ses objectifs el ses moyens la participation directe dans
le processus engage a des niveaux diffrencies pour les maitres et les parents
d'éléves, et enfin l'interét dans le develeppement de cette innovation

Si ces motivations ci-dessus mentionnces ont preoccupe les promoteurs de
{'expérimentation en langues nationales {orce est du reconnaitie que les solutions
jusque la apportées recommendent que les taches de sensibilisation ne solent pas
négligees En effet, sl beaucoup de maitres ¢t de parcnts d'cleve s sont favorables a
l'utilisation des langues nationales dans I'enseignement lormel ] n'en 1este pas que
certains sont encore sceptiques quant a la capacite dus langues nationales de
vehiculer les concepts du monde moderne et de mettre a la disposition de
I''nnovation les moyens nccessaires

Liee a la question de la sensibilisation est Ia tache souvent citce de la
revalorisation des langucs ct cultures nationales Ce probleme pourrait étre en partie
resolu dans un nouveau schema directeur qui specifie lus statuts et les roles que
peuvent jouer les langues nationales a tous niveaus dans la socletie malienne

356 Recherche d'une mecthodologie approprice I a methodologic convergente

Avant de se decider d'entamer un essal dans la methdologle convergente, les
autorilés Mallennes ont passe trofs ans (1984-87) a I'ctudc de la methodologie pout
I'evaluer en termes des besoins Maliens  On l'appelle la methodoloqe convergente
parce qu’on l'applique au bilinguisme necessaire dans le systunc educatif Malien,
done, la convergence des deux langues En fait ¢'est une methodologie d innovation
pédagogique qui pourrail s'appliquer dans n'importe quel contexte c'cst a-dire son
application n'est pas limitee aux sltuations plurilingucs

L'experimentation d'une methodologie convergente de I'enseignement en
bamanankan (langue 1 ou L1} et du francais (langue 2 ou L.2) en cowis depuis octobre
1987 dans deux ccoles fondamentales experimentales du premier cyele de Scgon
part d'une innovation tant dans la mcthodologic de la didactique dans la L1 que dans
l'apprentissage de la L2 Dans les deux cas il s'agit d une approche globale de
l'apprentissage dans/de la langue Liarticulation des deun langues soricnte vers un
transflert - plutot qu'uhe transition - sans abandon et aussi vers un meilleur
developpement des aptitudes academiques et cognitives de 1 onlant

La demarche tire son fondement de F'essence mane de Ia lar gue qui est anssi
blen un moyen de communication et d'expression qu'un instrument de structuration
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de la penséc et de la personnalité, Aussi la methode privilegie-t-elle la connaissance
de la langue maternelle qul devient un prealable a apprentissage cfficace de la
langue seconde, le francais

De ce fait, la L1 est, dans les trais premicres annccs de la scolarite, & la flois
matiere ¢t medium enselgnement. Le [rangals, Introduit en deuxicme annee de
scolarite sous la forme d'expression orale, devient, en concommittance avec la L1,
langue d'enseignement en quatridme année A ce niveau, !'cleve évolue vers un
bilinguisme flonctionnel

3561 Principes de base de la méthodologie convergente

Les principes de base de cette méthodologie sous-tendent une véritable
mutation de l'acte pédagogique Ils requierent

- une pédagogie faisant plus de place a l'apprentissage qu'a l'enseignement,
I'éléve devenant le premlier artisan de ses apprentissages (travail en ateller sur des
projets),

- une pédagogle axee sur l'apprenant et sur la communication, on crée des
situations motivantes et on imagine des techniques qui permettent d'instaurer les
echanges {Jeu dc role),

- une pédagogic d'evell de la sensihilité qui s'appuie sur les rythmes corporels
¢t musicaux, favorisant la Uberation de 'Individu et son ouverture a I'environnement
(rythmique),

- une pedagogle de stimulation de I''lmagination et de la creativite au moven
de la dramatisation, du conte, du dessin, du bricolage, ctc

- une pédagogic du développement de l'autonomie et de la responsabllite
tenant compte des differentes situations d'apprentissage (Individuellement ou par
groupe),

- unc pedagogie de la réussite decoulant d'une attente chaleurcuse, d'une
attitude valorisante et securisante du mailre

3562 Demarche pedagogique

Dans la pratique, le maitre dott s'evertuer a creer d'abord les conditions
favorables a la communication ¢n liberant les enfants de lcurs inhibitions et de lcurs
lantasmes Les occasions d'apprentissage sont ausst nombieuses que varices
([sttuations audio-visuclles, contes, jeuy travaus de groupe cic) ct font allerner pour
les enfants, les moments de liberation ct de structuration

L'expression orale constituant Ie debut de lapprentissage de la langue une
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unité pédagogique de L1 ou de L2 comporte au depart successivement

1) le dlalogue dont I'objectif est de faire parler les cleves en jouant
L'expresslon orale est declenchee par le deroulement d'images correspondant aux
différentes 1épliques du dialogue Par la dramatisation muctte (mimique) et la
dramatisation verbale (paroles el gestes) se developpent limagination et la creativite
des enfants, preparard aussi la basc de 1 gxpression eerite

2) le_discours oral produit pat les cleves a partir du dialogue qu'ils auront
exploité avec le maitre (En L2, les premicrs discours oraux sont produlits par le
maitre luf-méme en attendant que les cleves acquierent la competence linguistique
suflisante pour le faire} L'objectil du discours oral est de rendre chaque enfant
capable de raconfer une histolre colierente, ce qui le prepare a la prodution d'un

discours ecrit,

3) le_discours ecrit produit d’'abord par le maitre, mals transcrit sous la dictce
des cleves Le texte est construit a partir d'un ou de plusicurs dialogues ctudies
{(Signalons que les differents discours ecrits sont affiches et constituent la memoire
de la classe),

4) le_texte de comprehension g l'audition qui est une transcription de l'oral
Son objet est d'apprendre aux eleves a salsir, par 1ccoute, solt le sens general dun
message (comprechension globale), soit une serie d'information pertinentes
contenues dans cc miessage {(comprehension sclective), soit le contenu integral du
message (comprehension fine)

5) le_tende de lecture construit a partir de plusieurs discours antericurs

donne licu a des exercices de recherche et de reperage de renseignements (lecture
decouverte) (Plus tard la lecture fonctionnetle permetira a I'eleve d'executer des
taches a partir de consignes ccrites },

6} le_conte, puissant moyen de creer, pour les enfants, un lain de langue et
un stimulant pour I'expression orale C'est ausst un excellent exercice pour
developper I'imagination et la creativite des enfants

Un certain nombre d'activites (contines, dessin, rythmique, écriture, projet,
etc ) peuvent trouver place entre les scquences ainsi deflnies  Les elements de
l'unite pedagogique ne sont pas minutes, le barometre etant Pinteret manifeste par
les eleves pour les activites en question

Le climat d'une classe de la methodologle convergente est suriout
caracteristique au regard de la diversite des activiles d'apprentissage ct de
'organisation de I'egpace de vie Ains! I'organisation spatiale d¢ la classe permet le
déplacement factle des eleves ou leur regroupement suiwvant les circonstances
(exerclices de rythmique, travaux d'atelier etc) Des coins sont amenages pour
I'installation d'un certain nombre de dispositils

- le fichier ou carton de rangement qui sert de referenec aux eleves ponr st
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renselgner sur un mot Inconnu (fichier thématique) ou une forme grammaticale mal
maitrisée (fichler de grammaire),

- la_bibliotheque (livres et ecrits divers) pour la sensibilisation a I'écrit et d 1a
lecture, avant de devenir le lieu de documentation,

- ]a_boite aux nouvelles pour recuclllir les papelads (ccrits des cleves de la
classe) ou les lettres et afliches envoyées par les correspondants,

- lamémoire de la classe ou collection des differents textes aflichés sur les
murs

3.5.6.3. Matériels didactiques

Pour la mise en oeuvre de l'experimentation, on a privilégié le recours aux
ressources de l'environnement surtout local

o JAlnsi, I'équipe chargée de 'experimentation a la Direction Réglonale de
I'Education élabore les documents de travall des classes en langue nationale, congolt
et réalise les supports pour les situations audfo-visuelles Quant aux documents en
francgals, s sont congus ct elabores par le Centre International Audlo-Visucl d'Etudes
et de Recherches (CIAVER) de Saint-Ghislain en Belgique Mals auparavant, les
themes étudles dans ces documents sont cholsis et proposes par la partie malienne
Cette demarche permet d'adapter le contenu soclo-culturel des manuels aux realites
du milieu des apprenants

A la place d'un magnetoscope, on a Installe une caisse en bois avec ouverture
servant d'ecran Avec une manlvelle pour actionner le defidoir sur lequel sont
mor. ¢s les supports visuels, on falt passer les images dans la succession prévue Au
licu « 1n teléviseur, on se sert d'un carton sans fond dans lequel l'eleve introduit sa
téte, ce qui suffit pour qu'll paraisse comme sur le petit ecran

3.5 6.4. Conclusion

S'agissant de la méthodologie convergente de l'enseignement en langues
nationales ct du francals, elle n'a pas fait I'objet d'unec evaluation comparative dans
notre étude contrairement & ce qui est indique dans les termes de reference Cela
s'explique par le fait que les methodes d'apprentissage utiliseces dans les ecoles
classiques et experimentales different de cclles pratiquees dans les classes de la
methodologic convergente Et de ce fait, les Instiuments d'enquete elabores pour
evaluer les connaissances des enfants dans les deux premiers types d'ecoles sont
reveles inadaptes aux classes de cette methodologic  Toutelois, nous vous
presentons la methodologie conveigente de I'enselgnemient en langues natfonales et

tid Mrangals, les hrinelpes qul la sous-tendent la demarche pedagogique preconisee
uiHal glv lea Féatiitala BBlentis dahs fes classes qui 1a pratiquent
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3.6. Les Résultats d- s Evaluations Passées

11 convient de noter qu'll n'y a pas cu d'évaluation sommative de
l’exp@rlmentatlon. Cependant des ctudes comparatives particlles font souvent
ressortir la supériorité des éleves des ccoles experimentales sur leurs homologues
danscelles dites classiques

L'etude qul' parait suffisamment revelateur de ces performances, a notre avis,
est celle de la Direction Regionale de I'Education (DRE) de Segoud, realisee le 24
aout 1985

Cette étude avalt pour objectif de comparer I'cvolution des promotions des
écoles experimentales de Banankoron{ et Zanabougou ct de trols ccoles classiques de
Ia ville de Segou denommees Groupe I Groupe Il ct Groupe Il pour la puriode allant
d'octobre 1979 (annce d'ouverture des premieres ccoles experimentales en
bamanankan) a juin 1985 (annce a laquelle la premiere promotion des premiéres
écoles experimentales devail passer les epreuves de 1esamen dentree ¢n 7e annece)

Les paramelres consideres pertinents dans le cadre de cette etude ont ete

- le taux de prometion d'unc annee a une autre considerce chaque fols par
rapport a l'effectif de depart dans les deux types d'ccoles, 'analyse sclon ce
paramétre devrait permettre de constater lc taus de succes ct de redoublement des
¢éléves, autrement dit evaluer le pourcentage de reussite, de la deperdition scolalre
tant au niveau des filles que des gargons mals auss! de fagon globale dans les écoles
sus-mentionnées

- le taux du nombre de filles des differentes promotions dans leur évolution,
- conditions d'études manuels de lecture, personnel enseignant,
- taux de fréquentation

Zanabougou et Banankoron! sont des ccoles experimentales en Bamanankan et
conformement & la strategic de I'experience, le bamanankan y est enscigne pendant
les trois premicres annces comnie medium Le frangals y est Introduit a partir du 2¢
trimestre de la deuxdeme annce En troisieme annee le frangals ecrit en plus de
P'oral, y est introduit comme maticre d enselgnement A partir de la quatiieme annce
Jusqu'en sixieme annce le frangais devient medium d enselgnement et le
bamanankan cst maticre d'enscignement

Dans les ecoles classiques, la langue frangaise y e¢st cxclusivement enseignee
depuls la premicre année, tel est le cas aun ceoles du Groupe I, Groupe II et Groupe

5Direction Réglonale de | Education de Ségou, 1985 Ltude comparee, | évolutlon doctobre 1979 a
Juin 1985 des clfectifs des promotions de 1979-1980 des ccoles experimentales de Banankoioni ct
Zanabougou et de trols écoles classiques &moins dénommées Groupe . Groupe 11, Groupe 11
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111 de la ville de Ségou

Par rapport au {aux de promotion, il ressort de l'analyse faite dans le
document cité en reference ce qui suit

- Banankoroni, 41,37 % de l'effectif recrutc en 1979-1980 arrive en 6e annee
sans avoir redouble aucune classe, 27,58 % de cet effectil passe avec succes 'exemen
d'entrée en 7¢& annee en juin 1985

- 4 Zambougou, 50,87 % dc¢ l'effectif recrute en 1979 1980 arrive en 6& année
sans avolr redoublé aucune classe, 17,54 % de cet effectil passe avec succes a
I'examen d'entree en 7¢ annce en juin 1985

Alnsl, pour les deux écoles experimentales, sur un effectil de 115 éléves en
1979-1980, 53 cléves, soit 46,08 % arrive en B¢ annee sans redoubler aucune classe,
26 ¢éleéves de cet eflectif, 22,60 %, passe avec succes a I'examen d'entree en 7e
année en juin 1985

* Au Groupe I, 7,86 % de l'elffectif recrute en 1979-1980 arrive en 6¢ année
sans redoubler aucune classe, 5.88 % de cet effectif passe avec succes l'examen
d'entrée en 7¢ année en juin 1985

* Au Groupe II, 9,55 % de l'effectif recruté en 1979-1980 arrive en Ge sans
redoubler aucune classe, 5,88 % de cet effectif passe avec succes l'examen d'entrée
en 7¢ année en juin 1985

* Au Groupe 111, 3,47 % de l'eflectif recrute en 1979-1980 arrive en Ge sans
redoubler aucune classe, 2,60 % de cet effect!l passent avee succes 1examen
d'entree en 7¢ annce ¢n juln 1985

Alns! pour ces trols ccoles classiques, sur un eflectif de 340 dleves recrutes
en 1979-1980, 24 eleves soit 7,05 % arrivent en 7¢ annce sans redoubler aucune
classe, 14 cléves de cet effectif, soit 4,11 % passent avec succes l'examen d'entree
cn 7¢ en juin 1985

Il ressort de ces donnees que les performances finales constatces dans les
écoles experimentalcs dépassent celles realisees dans les ccoles classiques 22,60 %
contre 4,11 % de taux [inal de rcussite respectivement

Par rapport au taux du nombre de filles dans 1 cvolution des effectifs de

départ, I'é¢tude fait ressortir que Pevolution du nombre des filles dans les deun types
d’écoles concernes presente le meme caracteie a Bananhoroni el Zanabougou qui
sont des écoles experimentales, I'evolution de 'effectif des filles est caracterisec nar
unc baisse constante, cette baisse du nombre de [iles ¢st tics tmportante sf on la
compare a celle qu'occupe l'ellfectil des gargons, aux Groupe I Groupe H et Groupe
III, au conlraire la courbe {llustrant l'evolution de l'cilectil de filles est tantot
ascendante comme au Groupe I}, tantol regressive, mais de fagon {rrcguliere (comme
au Groupe II), tanlét en forme concave (comme au Groupe [11)
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L'interpretation faite de ces donnees mo itre essentiellement l'influence que
peut avoir le milieu sur l'é¢cole Les deux ecoles experimontalcs sont implantees en
milieu rural ot les filles sont tres tot flancees et tres tot linfluence du flance
soutenue par la pression parentale, falt que les jeunes hilles prises dans cet
engrenage, desaffectionnent I'ecole Cest quen realite Te statut que ce milicu
accorde a la femme ne pousse pas celle ¢ a cludier tiop longtemps les etudes
comportant le risque de faire echapper la fille de la communautc Quant aus trois
ccoles classiques, elles sont implantees onnmilicu wrbam T Lacception
traditionnelle que l'on a de la place et du role de la fumme st fortement remise en
cause par une conception plutoét moderniste des rapports homme-femme De moins
en moins l'a priori qui caracterisalt traditionncllement la discrimination qul
handicapalt la scolarisation des filles y est cvoque ¢t on congoit de plus en plus que
celles-ci alent autant droit a I'instruction que les garqons Ce qui explique pour
beaucoup l'effectlf relativement plus eleve de fllles dans les ecoles classiques
considérées par rapport a ccluf constate a Banankoron! et Zanabougou 47 05 % et
30,43 % des cflectlfs respectifs des deux types d'ccoles

11 convient de noter que les conditions_d'ctudes expliquent pour une part

fmportante les mefllcures performances dans les ccoles experimentales la langue
maternelle, 'equipement ct les contréles tres (tequents des maitres Les manuels
utilises dans ces ecoles sont congus par des cquipes nationales et adaptes a la
nouvelle situation pedagogique, le cout de rcvient en est tres reduft Aussi 1l apparait
que les maitres des classes experimentales sont plus sulvis que leurs homologues des
classes classiques

En conclusion 1l ressort des constats ¢t analyses faits une supcriorite nette
des écoles experimentales par rapport a celles dites classiques

Cependant, sf en 1985 les ccoles experimentales ctalent suffisarmment
équipees cn fournitures scolaires (livres, cahlers bles etc) ¢t bien suivies par les
autoriles administratives scolatres, force est de conslatcr que cette tendance est en
perte de vitesse Les ecoles experimentales actuellement sont tres peu equipecs
mangque de livres, de califers et beaucoup d'autres materiels de travail De ce falt, les
performances enregistrees dans ces ccoles en 1985 sont clles confirmees
aujourd’huf ?

L'etude falte par le Bureau d'Ctude et d'Evaluation de I'Institut Pedagogique
National® a consiste a evaluer "I'influcrce de la langue maternelle comme langue
d'enseignement sur les performances des eleves en mathematiques dans les classes
du premier cycle unc ctude comparative entre les classes experimentales en langue
bamanankan ct les classes en langue frangalse au Malj”

6Burcau d'Ctude et d Cvaluation de 1IPN 1985 influence de la langue maternelle comme langue
d'enselgnement sur les performances des eleves en mathematiques dans les classes du premict eycle
une étude comparalive entre les classes expérimentales en langue bamanan et les classes en langu
francalse au Mali
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L'hypothése de départ de cette étude etalt de prouver si oul ou non
I'introduction du bamanankan dans l'enselgnement formel a eu une Influence positive
sur les performances des €léves en mathematiques par comparaison au [rangals qu!
est couramment utilisé¢ dans les écoles, en d'autres termes, il s'agit de savolr si les
é.2ves des écoles expérimentales performent mieux en calcul que leurs homologues
des écoles d'expression {rancalse

L'étude quf a porte sur 614 sujets dans les ecoles experimentales et 583
sujets dans les écoles classiques a permis de fatre la conclusion sulvante, globalement
les eléves des classes expérimentales ont réalisé de trés bonnes performances dans
toutes les épreuves, unc appreciation d'ensemble permet de dire la superiforite des
eléves des classes experimentales en bamanankan par rapport a leurs homologues
des classiques Cette supcriorile des ecoles experimentales a cle encore confirmee
dans notre ctude, au moins pendant les troils premicres annces

Dans le cadre des recherches sur les memoires de fin a l'ecole Normale
Superieure de Bamako ] a ete presente ¢t soutenu le theme ‘Evaluation comparee
des attitudes et acquisitions scolaires dans lcs ccoles experimentales en langue
bamanan et dans les ecoles classiques en langue francalse le cas de la lecture, de
expreslon orale ct de l'expression ccrite"?

L'objectif essentlel de ce travail étalt de procéder a une "evaluation formative
extérieure”, & savolr

- evalucr les attitudes et aptitudes des eleves dans les ccoles experimentales
er bamanankan et celles de Jeurs homologues dans les ccoles classiques en langue
francaise,

- comparer ensulte les rcsultats acquis dans les deux types d ecoles, cette
comparaison devrait permettre de repondre si oul ou non les attitudes et les
aptitudes acquises en lecture, en expression orale ct cerite en bamanankan ctalent
transferables au moment de r'apprentissage de la langue francaise

Par rapport & l'expression orale, globalernent 1l sort de 1analyse que les
mellleures perfornances ont cté enreglstrecs dans les ecoles experimentales
Cependant une certaine balsse de niveau est accusce par ces memes eleves a partir
de la 5e annee Celte balsse est plus notable cncore en Ge annee

Quant a l'expression ccrite, les eleves de 3e annee des ceoles experimentales
ent montre presque les mémes performances on flrangais quc leurs homologues des
ccoles classiques 12 94 % contre 14 17 % vespectivement dans les deus types
d'ecole Cn 5e et 6e annees 1l ressort une superiorite des experimentales sur celles

classiques .

7Moussa Sissoko ¢t Yamoussa Malé Sissoko, 1986 Cvalualion comparée des allitudes el acquisitions
scolalres dans les écoles expérimentales cn langue bamanan et dans les écoles en langue frangalse, le
cas de la lecture, de I'expression orale ct de I'expression écrite
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Par rapport au transfert en languc [rangaise des attitudes et aptitudes acquises
en langue maternclle, 1l ressort des temolgnages des maitres ¢t des Inspecteurs que
cela ne se falt pas toujours avec bonhcur Or la transitlon de s clements constitue
une hypothése trés importante de I'experience C'est-a dire que luttlisation de Ia
langue maternelle seule ne suflit certainement pas, il laudrait que la mcthode
d'enselgnement soit cfficace cnvers les dcux langues partenaires au bilinguisme

L'étude menee par Louis-Jean Calvet8 na pas revele de resultats nouveaux par
rapport & ceux évoques ci-haut

La derniére etude mence par I'Institut Pedagogique National portalit sur
I'Etude de I''mpact de l'enseignement cn langue natlonale ~ v les performances des
¢léves du premier cycle en frangais (cas des écoles en langue barnanan au Maly®
Elle visait deux objectifs, A savoir

- vérifler si I'objectlf sclon lequel l'enselgnement en langues nationales doit
contribuer & une plus grande mesure de la langue [rangaise verilie au moment ou les
¢léves s'appretent a passer leurs examens de {in du premier cycle {objectif

principal)

- analyser des factcurs relatlfs a I''mplantation des ccoles (objectif secondaire,
malis permet tant d'expliquer certains resultats)

Les résultats obtenus a la {in de cette ctude attestent que les eleves des ccoles
classiques ont manifeste de meilleures performances comparativament a leurs
homologues des ecoles experimentales Cela du premier coup parait surprenant
mals cn fait, il s'explique en grande partie par des facteurs lies aux conditions de
mise cn ocuvre de l'experimentation Mais en meme temips ces donnees sont
intéressantes cn ce sens qu'elles devraient permcttre aun responsables de
I'education et aux chercheurs de focaliser leur attention sur ce qui semble ctre la
fatblesse de cette importante Innovation pcedagogique S agissant de ces facteurs
voila comment les auteurs de lctude citee en reference les deerivent

les facteurs qui semblent avolr joue un role Important dans lus performances
realisees de part et d'autre par les eleves et qui en meme temps qu'lls
constitualent une pcsanteur dans les rendements des cleves du groupe
expérimental, agissalent en facilitateur pour ceus du groupe classique Ce sont
I'expérience de la localite scolaire, en matiere d'alphabctisation, le style
d'enselgnement (ou methode) utilise par le maitre, le nombre d'elcves dans la
classe, la profession du pere ct la duree du maitre dans I'enseignement ou
experience du maitre 10

A
BLouls-Jean Calvet, 1988 Cvaluation des classes experimeniales un Bambara dans la région de Sépon
9Répub]lque du Mall, Ministére de | Education Nationale IPN {989 L Etude de I hmpact de
I'Enselgnement en Langue Nationale sur les Performances des léves du Piemier Cyele en liangals
(cas des écoles en Jangue bamanan au Mall) Bamako

10idem P 61
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Les problémes qui ont fait I'objet de recommandations dans cette étude sont'
- le probléme de la formation du personnel,

- le probléme de manuels scolaires,

- le probléme des programmes d'enscignement,

- le probléme de l'absence d'une méthodologie approprice

1l ressort de ces dlflerentes evaluations de l'experimentation en langues
nationales qu'au fur ¢t a mesurc qu'on s'eloigne dcs premieres annces de
I'experimentation, les resultats constates deviennent de moins ¢n moins
performants ct significatifs entre les deux sortes d ccoles Ces cvaluations faites et
qui touchent aux resultats produits dans les deux sortes d ecoles montrent une
dimunition progressive des performances dans les ccoles experimentales

37 lgs difficultés

A ce jour, les missions d'Inspection ct les quelques evaluations partielles
menées ¢a et 14 au niveau local & I'exception de celle menee par I'IPN en 1989
attestent de la superiorite des cléves des écoles en langues natlonales sur leurs
homologues du systéme classique De méme ces résullats ont ete confirmes par les
premiéres promotions des écoles en langue bamanan qui se sont presentees a
l'examen d'entrce en 7eme, en effet le pourcentage des admis dans
l'experimentation a nettement dépasse celuf des ccoles classiques, ainsi qu'il ressort
dans les phrases suivantes

Les resultats des premieres evaluations ont en mis cxergue la mutation reelle
de la relation pedagogique dans le sens d'une decrispation et d'une liberation
de I'initiative des maitres ct eleves Ils ont deja fait entrevolr des points de
solution aux multiples problemes posés par l'enseignement en langue
frangaise, notamment le blocage psychologique, la grande deperdition
scolalre, le redoublement massif le cout excessif de la formation,
I''nadaptation soclale de l'ecole, ete !

Toutefols cette tendance est a sauvegarder et la poursuite de
I'experimentation rencontre des difficulies qui sont de plusieurs ordres

- Cconomique la formation des maitres, l'elaboration et I''mpression des
manuels, la production de matericls pedagogiques divers I'achat de l'equipement
pour la dactylographie et la reprographie, nécessalre pour la continuation ou la
généralisation de l'expérimentation cxlgent des investissements qui dépassent trés
souvent les moyens mis 4 la disposition de responsables locaux chargés de sa mise en
ocuvre

ller 1PN, 1989 Ctude de I'impact de | enselgneinent en langue natlonale sur les perfoimances des
¢éleves du premier cycle en frangals (cas des éléves en langue bamanan au Mali} P 9
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- Pédagogique I'introduction des langues nationales dans l'enselignement
formel, pour é&tre bien mienee, exige entre autres l'claboration d un programme
d'enseignement adéquat, la recherche et Ia mise au point d'unc mcthodologic
appropriée 4 ce programme, ct surtout la conception de divers documents
pédagogiques servant de support a enselgnement 1l n'est pas cettain, dans e cas
du Mall, que tous ces paraniéties alent cte mallrisés au demarrage de
I'expérimentation,

- Social' comme toute innovation, l'expcrimentation de l'enselgnement cn
langue nationale devrait avolr comme préalaple la suncibilisation des ditferents
acteurs qui sont impliqués, notamment les parcnts d eleves qu s sofent cltadins vu
ruraux Au Mall, bien que des tentatives alent cte faltes dans ce sens on ne saurait
afflrmer que toutes ces reticences ont cte jugulees Apparcmment les populations
urbaines (comme celles des campagnes d ailleurs) volent dans cette innovation un
enselgnement au rabals et une aventure hasardeuse, soit par ce qu'clies ont appris a
comparer avec les avantages de l'enselgnement classique qui a toujours utilise le
frangals, langue officiclle du pays, solt par ce qu'elles tstiment tout simplement que
les conditions ne sont pas teunies pour sa rnise cn ocuvre Celle rematque appaiait
dans le rapport du Malf présente au scminaire ateller sous-reglonal sur la recherehe
et l'utilisation des langues nationales, tenu a Bamako du 10 au 14 novembre 1986

L'école classique en langue frangaise a cle longtemps ot reste la martresse
incontestée sur le terrain de leducation  Elle a acquis un prestige fmmense
ct finalement elle a cte considerce comme le scul moyen de panenir par la
vole de I'Instruction C'est donc naturel quc les parents d cleves ¢t les cadres
[surtout en milieu urbain et relativement bien cultives en francais) la
préférent a l'enseignement en langues nationales qu tls pensent etre un
enselgnement au rabals 12

11 ressort de ce constat que les cadres et les parents d'¢leves devralent étre
mieux sensibilisés afin que soft obtenue lcur adhesion 4 la cause de
I'expérimentation, [acteurs tres Importants pour la reussite de cutte innovation

Aprés toutes analyses faltes des difficultes ci-dessus citees et qui persistent
de nos Jours, des questions nieritent de subsister par rapport a I'implantation méme
de l'experimentation Autrement dit, compte tenu des difficultes ci-dessus cltees qui
sont reelles, ne serait-il pas necessalire de revotr les conditions de mise en ocuvie de
I'expérimentation qui ont certalnement une Importance dans le cadre de Ia
recherche de solutions pour permettre la reussite de cette innovation Une telle
démarche permettra, apiés une décennie d'experimentation, de deceller les
maillons faibles de l'expérimentation, de mieux cclaiier les resultats de la recherc he
et de fournir aux decldeurs des suggestians et des recommandations susceptibles de

12Rapporl du Malf présenté au s¢minalre alelier sous régtonal sur la recharche of Tutilisation des

langues natfonales, tenu & Bamako du 10 au 14 novembre 1986
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mieux orlenter cet engagement vers les objectifs qu! lut sont assignés.
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Chapitre II - LES TERMES DE REFERENCE DE L'ETUDE

1. Introduction:

Selon les termes de reférence pour I'évaluation de l'expérimentation des
langues nationales dans le systémc éducatif du Mall, la présente évaluntion devra
permettre de:

- vérifier le dégré d'atteinte des objectifs inltlaux de Pesperimentation de
I'enseignement en langues natinnales,

- identifler les problémes auxquels cette exporimentation est conlrontee
- préconiser les voies ¢t moyens en vue de résoudre ccs problémes,

- identifler et recommander les mesures necessalres 4 prendre pour
progressivement generaliset l'experimentation des langues nationales

Pour cela l'¢équipe chargée de I'évaluation devra

a, évaluer l'expérimentation dans la molitie des ccoles en langue nattonale avec un
group de contréle du méme nombre d'écoles classiques dans la 7one du projet dans
les domaines suivants'

1) Eléves*

- taux de rétentlon,

- taux de redoublement,

- taux de scolarisation,

- altitude envers l'ecole {Integration dans le milicu).

- niveau academique dans au moins deux classes de niveaux différents [3éme ot
6émec annécs)

2) Enselgnants

- qualité de formation,

- attitude envers l'experimentation

3). Parents et communauté

- attitude envers l'ecole (integration dans le milieu),
- attitude envers I'expérimentation

b, Faire ressortir la nécessité de la mise en place d'une nouvelle méthodologle de
I'enseignement cn langues nationales et du frangals

¢ sur la base des donnees recucillies, faire des recommandations precises sui les
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méthodes a suivre pour:
1), avolr une seule méthodologie;

2), développer l'expérimentation en langues natlonales pour I'adoption d'un
plan de généralisation de 'enseignement des langues natlonales dans le
systéme éducatif malien;

3). ¢valuer le programme expérimental d'enseignement cn langues natlonales
et en francals en vue d'en déterminer 'elfleacité par rappotrt 3 | objectil de
réductlon des taux de déperdition,

4), montrer la nécessité de I'¢laboration d'un programnic en langues nationales
pour les classes de lére, 2¢, 3¢, 4¢, Be ¢l Ge, de enseignement primalie base
sur la qualité académique du niveau des eleves et determinier les cofits e
rideessite la mise en ocuvre d'un tel programme

2. Contexte et justification.

L'une des idécs maitresses que sous-entend la politique malienne en matiére
d'éducation primaire est de donner 4 chaque malien ¢t 4 chaque mallenne Ja
possibilité non seulement d'apprendre & ire, écrire et a calculer, mals auss|
d'acquértr un minimum de connaissances lul permettant d'¢tre un producteur libre
Malis de plus en plus on se rend compte que parmi ceux qui vont & lecole un
nombre important abandonne ou redouble avant d atteindre la 4deme ou Beme annce,
scull considérée généralement comme celul d'unce alphabcetisation dcfinitive

En comparant, par cxemple, les moyenncs obsenees pour les taus de
redoublement, d'abandon ¢t de promotion de la puriede allant de 1969/ 1972 &
1975/1979 on remarque un progrés lent comme Ie montrent les statistiques du
Ministére de I'Cducation Nationale 1y a cu en 1969/1972 28 2 % de
redoublement, 9,9 % d'abandon et 61,9 % de promotion contie respectivement en
1975671079, 26,6 % de redoublement, 7,5 % d'abandon ot 66,0 6 de prontotion de
la lére & la Bétme années Dans les classes de Gétne anndée, on enrcglistie un taus de
redoublement de 48 % en 1969/72 et 28,4 % e¢n 1975/1979  Ces taux tres éleves
gont des ihdicatedts d'unn systéme éducattl en grande difliculte  La depetdition se
perpetue au détrintent de l'enfant Mallen d'aujourd'hut et des generations a venir e
coQt en termes économique, soclale et humalne est inestimable

L'analyse d'une cohorte fictive montre selon les mémes statistiques une
deperdition de prés de 40 % des éléves sur l'ensemble du promier cycle
fondamental, cléves dont la plupart retournent a Panalphabetisme  Mdlgre
I'amélioration constatee & la période antéricure, on constate un {aible rendement
interne du systéme scolaire, lequel est du aun doublenients et aux abandons, Cette
déperdition dans le premlier cycle est imputee a plusicurs actcurs dont celut de la
langue d'enseignement, le frangails, qui est une langue ctrangere pout les apprenants
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Les autorités mallennes, devenues de plus en plus conscientes du phénomeéne
essayérent de le clrconscrire en Imitant certaines expericnces d'enselgnement du
francais, & savolr les méthodes BELC,CLAD el G RP Matheurcusenient ces
expérences furent vaines Parallélement les tentatives d'alphabdtsation en langue
natlonale eurent un succes sans precedent (¢ Prix UNLSCO abtenu par le Mali)  En
conséquence, on fut tenté d'etendre celte expurimentation on langucs nationales a
I'enseignement formel  En 1979, fut introduite dans Tunseignement tormed une des
langues nationales, le bamanankan, et puls Lofs autres langues nationales (le fulfulde
lc songhoy et le tamasheq) & parlir de 1982  Colle espuhmentation o hingues
nationales avait pour objectifs de resoudie deux graves problemes duir systome
éducatif malien

- la déperdition scolaire l'usage de la langue materniclle dans les premiéres
années d'apprentissage devrall favoriser unc acquisition tapide des mecanismes de 1a
lecture, de I'écriture et du calcul, et entrainer une meilleure maitrise du Nrancals
Cecl devrait permettre une amélioration des résultats scolaires ¢t unc reduction
sensible de taux de redoublement ct de renvol de eléves

- l'in'adaplatlon de l'école aux realites du milieu des apprenants l'usage des
langues natlonales & l'ccole devralt [avoriser unce plus grande integration de celle-ci

au milieu,

Les cvaluations citées ci-haut confirment la supetiorite des performances
scolaires des eléves des ccoles en langues nationales st celles de leurs homologues
des écoles classiques et que les taux de redoublement ct d'abandon sont nettemaont
plus bas dans les ccoles cxperimentales, cecl malgre les conditions que nous
considerons inadequalcs

Mals compte tenu du caratére pattiel (elles ne couviafent que gudlques ecoles
et ne s'intéressalent qu'aux seules performances academigues) ces evaluations ne
permetient pas d'avolr unc vue globale du chemin patcoun et des resullats atteints
deputs lc demarrage de l'experimentation

La présente ctude est une cvaluation formative de I'experimentation en
langues nationales initice par le Ministere de I'Cducation Nationale du Mall en
collaboration avec I'USAID et le Fond d'Alde et de Coopcration (TAC) dans le cadre du

IVé Projet Education

3 - Buls et ohjectifs
La présente évaluation devrait permettic de

[ ] .
- vérifier le degré d'atteinte des objectils inittaux de 'expérimentation de
I'enseignement en langues natlonales ci-dessus cites

- ldentifler les problemes auxquels 'experimentation est confronice,
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- préconiser des voles et moyens en vue de résoudre ces problémes; dégager
des pistes pour une généralisation éventuclle de 'experimentation

Pour cela, I'étude consistera a

a) - évaluer Yexpérimentation dans la moiti¢ des écoles expérimentales en
comparaison avec un méme nombre d'écoles témoins classiques dans la zone du
Projet dans les domalines sulvants

1 Eléves

- taux de redoublement,

- taux d'abandon,

- taux de scolarisatfon;

- attitudes envers I'école (Intégration dans le milieu)
2. Enselgnants

- qualité de la formation,

- attitude envers l'expérimentation

3 Parents d'eleves et communaute

- attitude envers l'ecole (Integration dans le milieu),
- attitude envers I'experimentation,

b) - comparer l'efficacite des differentes approches de l'expérimentation en
langues nationales (methodologle convergeante/methode traditionnelle),

c) - sur la base des donnces recucillies falre des 1ecommandations precises
+ sur les methodes a sulvre pour

1 avolr une seule methodologic.,

2 développer I'experimentation en langucs nationales pour I'adoption d'un
plan de generalisation de cette Innovation dans le systeme scolairc malien

L'équipe d'evaluation est constituce d'un cxpert malien d'un expert frangais
et d'un expert americain
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Chapitre III - METHODOLOGIE DE L'ETUDE

1, Léchantillon:

11 convient de noter qu'en raison de plusicurs difficullds notre étude n'a pu se
tenir que dans la deuxi¢me moitié du mols de mal Ce qul n'a pas ét¢ sans effel sur le
choix du nombre d'écoles & enquéter, le calendrier el le rythme de travall de
I'déquipe. L'évaluation concerne les ccoles des reglons de Stkasso ct de Segou, ces
deux étant les deux régions actuellement concernces par le Ve Projet Cducalion
Les écoles du District de Bamako au nombre de quatre onl servi de licux de pritest
Notre échantillon comprend deux groupes le groupe experimental et le groupe de
contrdle, Nous avons consldere dans notre evaluation I'ensemble des effectifs de 16
¢coles expérimentales (dont 4 dans la region de Stkasso et 12 dans la reglon de
Ségou) et 16 écoles classiques {émoins (dont 4 dans la 1egglon de Stkasso et 12 dang
la région de Ségou (volr en annexe la lisle de ces Ceoles Deux critéres essentiels onl
guide au cholx des échantillons’

a) - I'l.aégalite en termes de nombre des ceoles experimentales dans les
différentes réglons (Ségou en a 40 ct Stkasso 16}, cette proportion devrait étre prise
cen compte dans le cholx des ccoles,

b) - l'accessibilite des ecoles retenues, les ccoles classiques temoins onl cte
choisles tout simplement en tenant compte de leur proximité avee les ccoles
expérimentales et de la similitude de leuis caracteristiques quant a l'environnement
physique ct soclal

L'étude a concerne tous les eléves (filles et gaigons) de la lére a la Géme
annee dans ces écoles En total 7036 cleves ont éle concernés par les tests,

Pour le groupe expérimental' 2700 sujets ont élé testés dans les disciplines

sulvantes.
- lére, 2¢ et 3¢ années calcul, dictée, lecture cn bamanankan,
- 4& année’ construction de phrases, calcul, dictée en {rangais,
- 5& et 6¢ années' calcul, redaclion dictec en frangais
Pour le groune de contréle 4336 sujels ont ete testés dans les disciplines suivantes
« lére, 2¢ ct 3¢ annees calcul dictee lecture en francals
- 4¢ annce construction de phrascs caleul diclee en frangals

- 5¢& ct 6e annces calcul, redaction dictee en {rancals {volr en annexe les
sujets des epreuves ct leurs baremes de correction) Les Lests ont concerne tous les
cleves dans toutes les disclplines, saufl en leclure ou complte lenu que
l'enregistrement prenalt, on a procede & un choix au hasard jusqu'a concurrence de
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¢ x ¢éléves dans chaque classe
La taille de notre échantfllon s'éléve donc a 7036 sujets

Le nombre inférieur de sujets testes dans les ecoles experimentales est di1 au
falt que le cycle des six classes n'est pas complet dans toutes les ecoles pulsque le
recrutement n'est pas toujours annuel

11 convient de noter que sur les 16 ccoles experimentales retenues dans le
cadre de cette ctude, 13 se trouvent situees en milieu rural et 3 en milicu urbain
Cela s'explique par le falt que I''mplantation des ecoles experimentales se faisail
d'abord en milleu rural et ce n'est que plus tard que les centres urbalns ont ete
concernés

2 Les instruments d'enquéte  Tests a I'intention des cleves

Différentes types d'Instruments ont éte claborés pour recueillir 'ensemble
des Informations necessaires pour cette ctude

Les tests a l'intention des cleves devralent nous permettrec de mesurer les
peiformances des cleves dans les disciplines Instrumentales qui sont le calcul la
lecture et I'écriture conformement a l'objectif assigne a 'experimentation en langues
nationales Les éprcuves ont cte elabores par I'equipe sur la base des programmes
officiels de I'enseignement fondamental Ces tests devralent nous permettre de
savolr si oul ou non l'utilisation de la languc nationale dans les ecoles experimentales
a un impact sur les performances des cleves dans les connaissances de base d une
part et favorise d'autre part un mellleur apprentissage du francals

Etant donne que la langue nationale cst theoriquement mcdium
d'enscignement dans les ecoles experimentales de la lere annce jusqu'en Je annce
il fallait que les epreuves solfent libellees en bamanankan pour ces classes dans toutes
les disciplines retenues pour I'etude {calcul dictee et lecture) En calecul les eleves
des deux types d'ecoles avalent les memes sujets, saufl que les langues dans lesquelles
ctalent libelees les epreuves ctalent differentes (bamanankan pour les ccoles
experimentales ct frangals pour les ccoles classiques)

Les epreuves en lecture et en dictee differaient dans les deux types dcoles
compte tenu du fait quelles utilisent des codes differents et que la traduction de la
meme epreuve d'une languc a une autie nc poutalt donner dioit a une quelconqgue
comparaison Mais les sufets ai 1sl hbelcs une appreciation donscmble des
performances obtenues dans chaque type dccole purmettiant de dire dans laquclle
des 2 langues {frangais el langue nationale bamanankan) Ics ceves performent micus
dans ces dlsclpl’lncs 1l convient de noter que les sujets de dictee et de lecture en
langue nationale etalent beaucoup plus longs que ccux congus n lrangais pour les
¢coles classiques De la 4e a la 6¢ annees les epreuves clalent libelees en fiangais et
ctalent les menies pour les deux types d'ecoles dans toutes les disciplines tetenues
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{calcul, dictée, construction de phrases et rédaction)

Pour {llustrer ce qui vient d'étre dit, volcl le tableau sommaire cl-dessous

écoles expérimentales écoles classiques
1&re année. dictée, calcul, lectuie (bamanankan) lére année dictee caleul, lecture (lrangais)
2¢me année dictée, calcul, lecture (bamanankan) 2¢me année dictée calcul lecture (frangais)

3¢me année. dictée, calcul, lecture (bamanankan) 3eme année  dictie, caleu! lecture (f1ancgais

4¢me année* calcul, construction des 4¢me année  caleul construction dos
phrases, lecture (frangals) phrases, lectuie (francals)

5&¢me année dictée, calcul, rédaction Seéme année  dictée, calcul rédactlon
au cholx (frangals) au cholx (frangais)

Géme année  dictée, calcul, rédaction G&¢me année  dictée, calcul rédaction
au cholx (francals} au choix (frangals)

Allleurs , les tests de lecture ctafent sulvis de questions posees oralement aux
eléves alin de receullir des informatlons relatives a I'interét qu'll portent a
I'enselgnement en bamanakan et en {rangals

2 1 Barémes utllises

Les Instruments utitilisés sont présentes dans 'annexe sous la rubrique
Instruments et Barémes Le total des Instiuments employes sc¢ montre dans les
tablcaux presentés & partir de la page 40, avee les eflectifs testes en chaque maticre
ecole par ccole

S'agissant des epreuves de dictee, il avait ete retenu le systeme de notation
adopte dans les ecoles, a savolr qu'une faute de grammalre enleve deun points ¢l unc
faute d'usage enleve un point, sur un total de dix points, et la moyenne requise ctant
de cinq Mals avec ce bareme, tous les cleves se sont rclrouves avec la note sero que
cc solt dans les ccoles experimentales ou celles classiques  Lst-ce a dire que tous
ces cleves sont inintelligents dans cette matiere? Nous pensons que non  Peut-ctre
c'est le systeme de notation qui doit ctre mis en cause car si pour le calcul la
notation se fait sur dix, {l est connu d'avance le nombre d erreurs possibles que
I'eleve peut commetlre, ct le nombie de points quune erreur peut cotiter Or poun
la dictee il existe unce multitude de possibllites d'errcurs ¢t pour cing cricurs de
gramumalte, ou dix crreurs d'usage, I'dleve a automatiquement la nole sc1o ce qui
semble Injuste C'est pourquol, nous avons pense recourit a un autre systeme de
nolation plus equitable a notre avis, ¢t donnant des resultats beaucoup plus
comparables a travers les differentes disciplines testees Lo principe de ecette
notation consiste a apprecier le travail fourni par Peleve ¢n partant du rappott entre
le nombre d'errcurs theoriquement possibles ¢t du nombre d crieurs reellement
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faites dans I'épreuve, Lout en sachant qu'll peut y avolr la possibilite de beaucoup plus
d'errcurs que le nombre de mots seulement, ncanmoins nous l'avons pris comme
baréme Nous présentons ci-dessous le baréme que nous avons adopte pour la
correction des épreuves de dictece de la 3éme (34 mots) el la 6eme annces (49
mots), a titre d'exemple.

note: Jautes'
. 3éme année 6éme année
(34 mots) (49 mots)
10 0-3.4 0-4.9
9 3.5-6.8 5,0-9.8
8 6,9-10.2 9.9-14.7
7 10,3-13.6 14,8-19,6
6 13,7-17 19,7-24.5
5 17,1-20,4 24,6-29.4
4 20,5-23.8 29,5-34.4
3 23,9-27,2 34,3-39.2
2 27.3-30.6 39.3-44,1
1 30,7-34 44,2-49
0 34,1+ 49,1+

Il convient de noter que la lecture etait notee selon les paramétres suivants
- Jecture courante plus compréhension du texte

- lecture courante sans comprehension du texte,

- lecture syllablque sans heslitation plus comprehension du lexte

- lecture syllabique avec hésitation ct sans camprchonsion du teste

- Incapable de lire

L'analyse de la lecture selon ces parametres ches los eleves devralt permattie
de dire st oul ou non ils ont acquer! la competence de la lecture conformément aux
termes de reference de cette ctude
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3. Les instruments d'enquéte, Questionnaires

Les questionnalres avaient pour objectif de receuillir aupres des maitres des
directeurs d'écoles et des parents d'eleves toules les informations utiles pour evaluer
l'expérimentation en langues nalionales Les questions clalent presque toules
ouvertes en but de fournir autant de renseignements pertinents que possible aun
autorités Maliennes Il convient de noter que le questionnaire destine aux maitres
des écoles experimentales ctait different de celui elabore a tintention des maitres
des ccoles classiques  Cetle difference s evplique par lLavantage d expuicnee que les
premiers ont par rapport aux langues nationales gue les scconds € opondant
s'agissant des parents d'eleves, ont cte Interroges senls cons qutont dos cnbants dans
les écoles expérimentales  Tous les textes des questionnaires ¢ dessus nwntionngs
sont presentes en annexe

3.1. Questionnaires 4 V'intention des maifres

Deux types de questionnaire ont éte congus, 'un & l'intention des maitres des
¢écoles expérimentales et l'autre a I'intention de ceux qui operent dans les ccoles
classiques,

Pour les ecoles cxperimentales Ce questionnalre devrait nous permetire de

receuillir toutes les Informations relatives a la formation du maitie, a sa methode
d'enscignement, au programme d'enseignement c¢n langue nationale, a son
expérience, a son attitude vis a vis de l'experimentation a lequipement de son ccole
en maleriels didactiques, au suivi dec son ccole par les equipes de supervision, etc

Pour les maitres des ecoles classiques il s'agit surtout de receuillir des
Informations relatives a leur attitude vis a vis de I'experimentation, leur degre
d'information par rapport a celle-ci

Adlleurs, les directeurs dans chaque ecole devratent nous lournir des
renseignements sur les tauy de promotion des cleves dans leur clablissement Au
total 187 maitres ont cle concernes dont 84 mailres des ecolcs experimentales et
103 maitres des ccoles classiques

3 2 Questionnaires 4 I'intention des parents d'eleves

Pour parents d'cleves, un seul questionnaire etalt congu pour les deux types
d'écoles

Pour les parents d'eleves dont les enfants ctudient dans les ccoles
expérimentales, le questionnalre ctalt destine a reccuillir des informations relatives
a l'attitude de ceux-cl vis a vis de I'experimentation de leur degre d'information par
rapport a cette Innovation pedagogique, clc
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Pour les parents dont les enfants n'étudient pas dans les écoles
experimentales, I s'agissait surtout de recueillir leurs opinions sur
I'expérimentation, leur attitude vis & vis de celle-ct

Au total 65 parents d'éléves de diverses categories socio-professionnelles ont
été concernés par cette etude {voir tous ces instruments d'enquéte en annexe)

4. Le plan d'analyse et les trajtements statistiques des resultats

Compte tenu des objectifs ci-haut mentionnes assignes a cette ctude, nous
utiliserons dans un premier temps ce calcul des moyennes et pourcentages poui
comparer les performances des eleves dans les deu types d'ecoles Les deux types
d'écoles seront comparécs sur la hase des termes de reference de I'etude, ensuite les
resultats seront analyses ¢t commentes, des recommandations et des suggestions
seront faites dans le souct de redynamiser les aspects qui semblent constiluer la
fatblesse de I'experimentation en langues nationales (le chapitre V)
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Chapitre IV, - QUELQUES REFLEXIONS THEORIQUES SUR
LE BILINGUISME SCOLAIRE

1. Introduction.

Une tache sécondalire que nous nous sommes donnes en lant qu'ecvaluateurs
était de fournir autant de renseignements que possibles qui puissent étre utiles aux
autorités Maliennes dans le developpement du schema directeur approprie pour
I'éventuelle genéralisation d'une reforme linguistique et culturelle du syslteme
¢ducatif Nous presentons non sculement des idees supplementaires sortant
directement de notre evaluation mais auss! dans le present chapitre, nous oflrons
une section theorique qui explique certaines notions theoriques de base sur le
bilinguisme scolaire  Nous citons les resultats des recherches psychologiques,
linguistiques, psychopedagogique et pedagogiques menees dans d autres pays avec
une longue experience en education plurilingue  Nous foumissons ces

renseignements a titre d'information

2 La situation soclolinguistique vis-a-vis du systeme_educatil

Selon les criteres ctablis allleurs dans le monde, une langue officielle est une
langue alnsi Indiquee a I'interieur d'une administration politique quelconque ou une
Jjuridiction politique, une natfon, etat ou provinee Une langue ofliclelle est etablic
par la loi pour qu'elle soit utllisce dans certalnes fonctlons tclles que les elections e
transport, I'education, elc  Cependant une languc natjonale st une langue dans
laquelle le media ct autres Institutions fonctionnent I anglais ¢n Angleterre, le
francgals en France, le Japonais au Japon, sont des cxeniples des langues nationales
l&es Intimement & leur entite politique a tel point qu'une designation de langue

officielle n'est méme pas nccessaire

En Alrique Irancophone les langues dites nationales sont a la lais nattonale
locale, reglonale, minorilalre, ct cthnique parfois clles sont meme majoritaires ¢ est
a dire quand une langue dite nationale est parlte par la majorite de la population
d'un pays donne, t.cl qu'est Ie cas de la langue Hausa au Niger, ou la langue
Bamanankan au Mall En Afrique [rancophone, une langue africaine peut donc avolr
plusieurs statuts, et peut étre tout sauf languc olliciellc L histolre de 1Afrique

francophonc nous montre qu‘unc langue nationale ne devient Jamals une langue
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offictelle. L'étiquette langue nationale en Afrique [rancophone signific done, langue
qui n'est pas offlcielle: cect pour dire que I'on hesite a la designer d'une maniere ou
d'une autre. Pour pouvoir établir des criteres a base desquelles on peutl mlcux faire
le choix d'un modele de bilinguisme scolalre approprie a I'Alrique francophone, il
faut que nous clarifions le statut de la langue francaise, ¢t ensuile que nous cludions
ce statut par rapport au systeme educatifl On ctudir cela fcl pairce que le statut, réle,
pourcentage de locuteurs, et attitudes de la population envers la L2 peuvent jouer un
réle important dans le systeme cducaltif plurilingue surtoul au niveau de

l'alphabetisation de I'enfant qui acquiert la L2

Dans le cas du Mali, on trouve une langue officielle sans locuteurs natifs (le
frangals) ., une languc nationale majoritaire (le Bamanankan), et beaucoup d'autres
langues nationales minoritaires Malgre que le Bamanankan soil une langue de
discours publique et de pouvolr, elle na pas un statut officiel et donc son standing
est moins prestigicux que le frangals Allleurs dans le monde, I'education plurllingue
passe d'une langue minoritaire (L1) a une langue de communication clargic a
I''ntedcur du pays Dans plusicurs pays de I'Aftique {rancophone l'enfant passe d'une
langue nationale solt majoritaire ou minoritafre (L{) a une langue ctrangere (L2), qui
n'est pas une langue de communication clargic a !inlerieur au pays mats plutét une
langue internatlonale qui est connue par a peu pres 10 % de la population du
territoire Donc en falt un bilinguisme a base d une combinaison L1 (Bamanankan
Songhoy, Tamacheq, Peulh, Soninke, ctc au Mall, ou Hausa, Zarma, Tulfulde,
Tamasheq, Kanuri, etc au Niger) ¢t L2 (frangals}, dans les conditions acluclles, ne
béneficle pas optimalement la population a cause du manque de locuteurs et
alphabetises en francals

On dolt auss! considerer le milicu quotidien non-scolaire ou a licu l'education
non-formelle - la formation continue journalicre qui dans le cas dc l'enfant, devrait
compléter I'éducation formelle Du point de vue linguistique - la dynamique des
langues - I'enfant doit avolr acces aux stimulants academiques ot cogntifs dans la
langue medium de I'ecole pour pouvolr se developper normalement surtout pendant
la perlode precedant la puberte  Dans le systame classique avee mmmicrsion «n
frangais des le premier jour qui prevaut depuis tres longtemps, vu e statut dn
frangals en dehors de I'ccole, F'enfant est mis dans une situation ou il ne peut pas se
développer normalement - sans acces a linput quelcongue en L2 en dehors de
I'école 1] est condamne - il recourt a sa langue matcinelle en dehors de l'ecole Dans

le systéme expérimental l'enfant rencontre une situatlon pareflle  sans 1ole officlel
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sdhs avolr &8 tevaiorisae Hepuls Iindépehdance, Ia Inngue nationaie hoh plus n'cst
capable de fourtiir A Fenfant 1npul hécessaire pour son épanoulssciienl - son
développement normal pendant la période critique précedant ln puberté  Cec! est
dt au manque de stimulation academique ct cognitif en L1 el en plus au manque de
matériel de' lecture en L1, Quolqu'll en soit, le systéme experimental acluel
abandonne la L1 comme médium d'Instruction apres quclques annces seulement  La
transition se passe sans que I'enfant aile pu developper ses competences non-
communicatives en L1, c'est A dire ses compélences academiques et cognitives, le
confrottant ains! de la méme situation que l'cleve de lecole classique, A la difference
que la transition et la situation nefaste qu'elle engendre arrive quelques annecs plus
tard, Avec le systéme éducatil actuel, cn plus la sltuation sociollnguistique ct
culturelle, 'enfant est doublement condamné, et donc empéche de pouvol!r se

développer normalement

Dans beaucoup d'autres programmes d'education bilingue, la L2 est la langue
maternelle d'un certain pourcentage de la population, cn falt souvent de la majorite
En Afrique francophone, comme le frangals n'esl pas une langue indigene d I'Afliigue
aucun groupe ne cornmence avec un avantage sut d'autres groupes en frangals au
moins du point de vue lingulstique Tout le monde cst égalemient desavantage
Comme dit un argument classlque donc, le frangals est la seule langue qut ¢st tout a
fait neutre, apolitique, sans danger, du point de vue politique en Afrique
francophone Est-ce vral que le frangals est neutre? Du point de vue psycho-
pédagogique, pour pouvolr repondre a cetle question les aulorites doivent se
demander l'effet sur l'enfant Afticain d'un systeme qui ne developpe pas

suffisamment les competences dans la L1

2.1. Comment faire réussir I'¢ducation bilinguc?

Le succés d'une réforme linguistique et culturelle sur la base d'un bilinguisme
scolaire dépend de becaucoup de facteurs qui agissent réciproquement d'une maniere
trés complexe et qui peuvent jouer des réles differents dans chaque sftuation
plurllingue. Iy a des facteurs evidents qul jouent, qui sont souvent cites cdans les
documents sur 'éducation bilingue, commie par exemple  I''mportance de la
planification (le rc;le du schéma directeur) la fornation des enselgnants, le
développement des matériels didactiques, cte  L'n plus, 11y a des facteurs
soc.sculturels et sociolinguistiques qui jouent aussi un réle important  L'emplol de la
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langue de l'école & la maison est Important, ainsi que le statut de chaque langue dans
la société et la culture, L'attitude de la population envers I'ecole, ct envers les deux

langues partenaires au bilingulsme scolaire est aussi un lacteur tres délerminant, La
motivation de l'enfant et son support familial sont bases dans les attitudes envers les

langues et l'enseignement qu'il herite et assimile de ses parents

2 2 Est-ce que les modeles d'education plurflingue utilises aflleurs peuvent
s'appliquer en Afrique francophone?

Il a eté souvent dit que I'installation d'un systéme d'education bilingue en
Afrique francophone ne peut pas s'appuyer sur des cxperiences réussles ailleurs dans
le monde, vu que les situations de depart sont st diffcrentes en Afrique, par rappoit a
I'Amérique du Nord, par exemple On admet que les situations sont differentes malis
neanmolns on se¢ base sur le fait que les enfants sont universellement parells partout
dans le monde pour dire que les legons apprises allleurs dans le mondce sont tres
perlinentes pour l'avenir de la reforme linguistique et culturelle du systeme cducatil
dans les pays de I'Afrqiue francophonc et donc, pour lavenir de lenfant  Puisque
I'on sait que tous les enfants sont egaux dans tous les pays du monde Intclligents,
alertes, rapldes, etc, avant de rentrer a l'ecole, on ne peut pas dire apres que dans
un pays donne ou le taux de deperdition dans le premier cycle se trouve an niveau de
35%, que les enfants sont tous stupides tandis que ceus d un autre pavs ou e tany
monte sculement a 5% sont tous tres intelligents  On doit plutot revolr le svsieny

cducatif pour y trouver les defauts et essayer de tromver une solution

heories uminin

Au début de l'expérience en education bilingue en Amerique du Nord on
croyait que le bilinguisme scolalre ctalt nuisible et handicapait ¢n quelque sorte e
développement de I'enfant Cec! parce que les recherches menees au debut se
basalent sur une évaluation des competences ¢n L2 des enfants dces inunigrants qut
n'avalent pas eu la chance de developper suflisamment leurs connaissances en Ll
Avec le resultat de telles recherches on pounalt dumontier que le bilinguisme
scolaire produit un effet negatif sur le developpement de 'enfant, meme si ce n'est

pas le cas dans la realité,
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3.1 Lhypothése de seuil (Cummins. 1379)

Pourtant, les recherches d'un psycholingulste et psychopedagogue Canadien
James Cummins, ont montre que 'effet du bilinguisme scolaire s¢ base plutét dans le
degré du développement des capacites de I'enfant dans les deux langues  Tes travasix
de Cummins sont aujourd'hul d une importance fondamdntale car {ls constituent la
base de la theorie de l'education bilingue en Amenque du Nord  Cummins fouinit
une base psycho-educationnelle pour l'education hilingue qui contient des clements
qui peuvent s'appliquer non sculement en Amerique du Nord mals anssi alllcurs
dans le monde Les hypotheses sur lesquelles se fondent sa theorie sont presentees
en détail Icl parce que nous trouvons qu'elles peuvent etre pertinentes pour lAlrique

francophone

Cummins suggére que c'est la qualite du bilinguisme qui peut determiner si
I'effet du bilinguisme scolaire sera positif ou negatil  En bref, 1l propose (Cummins
1981) qu'll existe trols sortes de bilinguisme 1) limite, 2) partiel et 3) compctent
ou fort Le premier se distingue typiquement par des capacites basses dans les deus
langues, avec le deuxieme on trouve une capacite an niveau d un locuteur nattf dans
I'une des deux langues avec le trolsieme lo niveau d un locutour natif caracterise ses
capacites dans les deux langues  Cummins estime que o bilinguisme limite produt
des consequcnces cognitives negatives tandis que le bilinguisme competent peut
produire des conscquences cognitives positives Lo bilinguisme particl na done ni

des effets positifs ni negatifs sur le developpement cogniuf de lenfant

Un certain nombre d'ctudes supportent lidec de Teflet negatll du bilinguisme
limité Par exemple {l est observe a travers les rechiciches en Sucde mences aupres
d'enfants Immigrants de Finlande (Skutnabb-Kangas et Toukomaa 197G) lls
montrent que ccs enfants inscrits dans les programmes de soummersion en sucdols
n'ont développe leurs competences sullisamment ni en finots (1.1) nt en sucedols (L2)
llsavaient un niveau de performance plus bas que lenrs homologucs monolingucs

finols et suédols
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gmu&gﬂgm_qu_m effets cognitifs weau de seull
A. bllingulsme compétent
Hauts niveaux dans ellels cognitifs
les 2 langues pouilifs

1ut niveau de seull do
pomipétence bilingue

B. blltngutsme partiel
Niveau comme natif eflets cognitifs ni
dans une des langues négatifs ni positils

bas niveats de setill de
rompétence bilingue

C. bllngutsme limité

WAL

Niveau bas dans les eflets cognitifs
2 langues (solt égaux négatifs
ou dominant)

Effets cognitifs des différentes qualités de bilinguisme (Cummins, 1981°39),

8.2, Lhypothese de l'interdependence des compétenices linguistiques fla
compétence commune) (Cummins, 1981}

Selon cette hypothése “le niveau de compétence en L2 qu'alteint un enfant
bilingue est en partie fonction du type de compétence que l'enfant a développé en L1
au moment ou il ou clle est inlensivement exposele) a L2 " {Cununrins 1979a 233)
Selon McGroarty (1988) cette hypothese est supportee par les ctudes sur la capacite
des éléves en lecture Ces ctudes montrent qu'll y a une correlation entre le niveau
de lecture en L1 et L2; d'autres études montient que les enfants minoritatres qui ont
utie capacitd plus forte et1 L1 dépassent feurs honiologues du groupe 1.1 dans 1'école
en L2, En bref, {1 y a plusieurs ctudes qui Indiquent que le niveau de compélence en
L1 est un facteur déterminant le suceés de l'enfant dans l'acquisition de L2

11 est trés important de considérer les caractéristiques de l'environnement
éducationnel et les faits motivationnels qui jouent en creant la relation entre les deun

langues en question En plus, le contexte soclal des deux langues dans le milleu eslt
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dégaiethént Un facteur ipotant & constderer lorsquon elabore e 16le de chague
jahdUe ddHs UH systeme éducatlf St 1d Li est uhe langue minedilabe (urde laiidhe qul
n'est pas utllisée en dehors de la maison dans une comimunaute plus large, of une

langue qui n'est pas supportée par des activités d'alphabetisation a domieile a
'église, ou dans les activiles communautaiies) 1l se peut que Lenfant nalt pas
d'expérience avec les emploils de la langue qui facilitent une acquisition adequate de
la L2, selon cette hypothése 11 est stir que les determinants soctaux qui affectent
l'apprentissage d'une languc jouent clairement un réle auss! neanmoins cette
formulation suggérc que les habiletés acquises par I'enfant en L1 sont 'une des cles
d'un succés en acquisition de la L2 (McGroarty, 1988,303}

3.3 Comment caractériser la compétence bilingue?

On se demande si la compétence fondamentale en L1 est indépendente de la
compétence acquise en L2? S les dcux compelences sont scparees, on supposc que
le contenu et les habllelés acquises dans l'une des langues ne se translerent pas a
l'autre langue, L2 Cummins supposec qu'il n'y a aucun support pour cetie s¢paration
1} élabore son modcle de compétence commune sous-jacente d'apres dos evaluations
faites dans des programmes d'éducation bilinguce gul ont teusst  Cos programimes se
basent d'éducation sur deux types d'é¢tudes  le premior type d ctide fail nn
rapprochement ent ¢ lage de Fenfant au debut de 1a scolarisation ot Tacquisition de
la L2, tandis que le sccond type detude lle Tusage continin de fa b1 a la maison g
l'acquisition d une melllecure competence en L2  La conclusion do Cununins ¢st que
les enfants qui subissent un developpement cognitifl long et naturc en L1 ¢t ala
maison et a l'ccole, ont une melilleure performance a 'ceole par rapport aus enfants
dont la L1 n'est pas entretenue La theorie de Cummins timplique que les habiletes
acquises en L1 se transférent a la L2, demontrant ot ctablissant la communalite des

compétences fondamentales des deux langues  (McGroarty 1988 303)

Pour pouvolr determiner lesquelles des habiletes linguistiques se transferent
de L1 en L2, Cummins propose un cadre descriptif qui clarific les sorles de langage
utilisés dans les contexles qui sont pertinents au developpement cognitif de | enfant
(Ibid, 304) 1l suggere une distinction entie le langage communicatil qui peut ctie
acquis spontancr'ncnl dans des contextes non academiques, ot le langage qui
caractérisc la competence academiquce cl cognitive, qui ne¢st pas acquise

spontanement ct que l'on doit acquerir a l'ecole  Powunr compiendie ce que c'est que
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la compétence linguistique et ce que sont ses dimensfons a travers des diverses
langues, Cummins distingue entre les aspects de la competence lingulistique qu!
jouent dans l'acquisition de 1a lecture et I'écriture, et les autres aspects Il remarque
que les aspects qui sont pertinents a l'alphabeltisation sont interdependents a travers
les langues et donc ils constituent les manifestations d'une competence comniune

sous-jacente {en anglals common underlying proficiency)
Une distinction semblable est decrite ains! par Genesee

On pourralt s'attendre a ce que les habiletes specifiques a une langue donnee
(celles qui ne se transferent pas d'une langue a une autre) comprennent les
aspects plus techniques du langage, commec par exemple lorthographe ou les
régles syntaxiques, tandis que les habilelcs (ransferables serafent plutél
concernées dans la nature des processus cognitifs, tels que I'emplol de ses
connalssances des probabilites transitionnelles syntaxiques d'une langue en la
lisant (Genesee, 1979 74-5)

3 4 Un cadre pour comprendre c¢ que c'est que la_compelence Hnguistique

Cummins propose une typologic pour qualifier les differentes sortes de
competence linguistique en langues {language proficiency) Sa premiere formulation
de cette typologic etalt basee sur la distinction entre Ie langage au niveau supeiliciel
(surface level), evident dans les echanges communicatifs de tous les jours (en anglais,
basic interpersonal communication skills ou BICS), ct d autre parts la capacite de
pouvoir traiter avee les fonctions linguistiques decuntextualisees plutot dans un
contexte academique ou le contexte du langage nest pas transparent (en anglais,
cognilive academic language proficlency, ou CALP) (Cummins 1979Dh) 1l propose
que J'un des facteurs qui joue dans le tau\ d'echec des enfants ninoritaires en
Amerique du Nord provient en partie d une insulllsance dexperlence avee les
habiletés du type CALP dans I'environnement de la maison avant d'ecntrer a l'ecole
Selon cette formulation, les enfants qui semblaient avolr une competence orale en L2
pourralent toujours étre en train de developper les habiletes de comprchension et
du maniement dc la langue qui ne se montraient pas dircclement dans la

communication interpersonnelle  {McGroarty 1988 301)
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3 5. Pertinence des {dées de Cummins pour la situation en Afrique [rancophone

Dong, selon Cummins, pour qu'un individu eprouve un developpement cognitif
positif, il doit attelndre un scuil de competence cleve L'antithese auss! suit, dong,
un seuil bas produit un développement cognitif egalement bas e bilinguisme est
additif au scuil plus haut, et au dela  La competence acquise et apprise en L1 et L2
est un resultat des etudes et des cxperierces vecues en utilisant les deux langues

dans une variete de contextes pour des Duls et raisons diverses

Le bilinguisme soustractil survient quand les enfants sont prives d'une base
de connalssances approfondies et lingulstiques et conceptuelles dans une langue,
les enfants bilingues ainsi prives risquent un progies intellcetuel et educationnel
plus bas " (McGroarty 301)

". 'y a des niveaux-seuils en competence linguistique que les enfants
bilingues dolvent atteindre pour eviter des deficils cognitifs et aussi pour que
les aspects avec polenticllement avahmgcux au bllinguisme pulssent

influencer le developpement cognitif de lenfant  (Cummins 19794 229)

Pour eviter des problemes de developpement lingulstique el pour maintenir une
croissance cognitive normale, les enfants ayant unt potentialite de devenir bilingue
doivent atleindre un niveau d'habilele natif dans au moins une des langues en
presence Ne pas atteindre ce niveau peut provoquer un developpement lnguistique
tellement inadcquat quil Incite des cllels cognitifs negatils st lenlant narrive pas a
alteindre ce niveau dans au moins lune des langucs dans co cas ni L1 nf L2 nc
pourralt ensulte servir comme fondation pour sa croissance cognitive Ce cas cf
represente le seull bas du bilinguisme  Prive d une bonne cannatssance linguistique
ct concepluelle comme base dans au moins lune des langues les enfants bilingues
avec ce profll sont souvent, aux niveaux de succes intellectiic] of de progres
¢ducationnel, moins forts que leurs homologues monolingucts  Avee des niveaus
Inadequals dans les deux langucs des tels enfants peuvent soufTrir des elfets negatifs
de ce que l'on appelle “semilingualism”, Us peuvent donc ¢prouver le bilinguisme
soustractif, ou la perte de la premicere langue retarde une mattise de la deusieme
langue {Lambert 1981) (de McGroarly, 1988 300-301}

Si on essaie d'appliquer les notions exprimecs par Cummins ¢t auties a la
situation en Afrique francophone, on doit dire que dans Its programmes de 'ecole
dile classique, 'omission de Ja L1 de 'enfant malien ou nigerien produit un effet de

developpement cognitlf negatif  Un tel programme n'est pas sculement soustractif,
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malis presque déstructtf, surtout quand on considére que la L2 n'est pas trés
répandue dans le milieu, On s'attend a ce que I'enfant fasse tout son développement
cognitlf et académique dans une langue tout A fait étrangére, sans d'abord se
développer cognitivement au sein de 'école en L1, En appliquant ces notlons a
I'école expérimentale on constate que quolque ce systeme transitlonne] retarde
moins le développement cognitil et académique de l'enfant, le produit final est
néanmoins toujours un bilinguisme soustractif au détriment de tous ceux qut y
participent, cecl du falt que L2 n'est pas normallement parlée dans le milicu scolatre
L'introduction du frangals pencdant la deuxiéme, troisiéme, ou méme la quatiicme
année de l'école primaire - & plus forte ralson pendant la premicre année (el qu'll se
falt actuellement dans certaines écoles expérimentales en Afrique francophone st
nuisible et une perte de temps ct de ressources vu le modéle développe ci-dessus
Pourquol? Parce que malgré que l'enfant est expose d abord 4 l'alphabetisation en sa
L1, l'expérience dans sa L] n'est pas sufllsamment renforcee, nil suifisament
approfondie, pour faclliter sa transition au frangals sans qu'll ne sublsse pas des cffets
négatifs. Selon cette théorie donce, le temps ‘nvestl avee la L1 comme médlum n'est
pas du temps perdu pour la partic du programme reservée a la L2 comme médium

Dans le contexte Mallen ou Nigerien, on ne peut pas garantir le support
cognitif et academique en dehors de I'ecole (dans le systeme classique) pour
compléter le rdle de I'école, c'est a dire que l'école quelle que solt la forme qu'elle
prend, doit garantir un developpement cognitif et academique normal de I'enfant,
Dans ce systéme on ne peut pas garantir que 'enfant atteindra son scull minimal en
L2, puisqu'il ne I'a pas développé en L1,

Selon le travall de Cummins, la transition de L1 & L2 avec transfert des
compétences maximales de la L1 en L2 se fait optimalement dans un environnement
ou l'enfant bénéficle d'un aceés équitable aux outlls de I'alphabétisation el aux
locuteurs des L1 ct L2 Cette accessibilité doit exister en dehors de I'école dans le
milieu de la communauté ou l'enfant vit Pour atteindre un vial bllinguisme avee
compélence communicative, académique et cognitive 1l faul des motils en dehors de
I'¢cole qui encouragent l'enfant a sec developper CI dessous on presente un tableau
des situations dans lesquelles l'enfant pourralt continuer son developperaent, et si ln

situation est positive (+} ou négative (-).

Rapport Jinal de l'évaluation de l'expérimentation c¢n langues natlonales en Republique cdu Mali 1090



page 47

D
‘ : maison école allleurs
L1 sc;cla!;'lnfonnel. et communicatif + + +
alp‘}';:beusamn . + .
académique/cognitif - * .
12 soclal, Informel, et communicat!f - - .
alphabétisation +
académique /cognitif +

L'un des grands problemes est qu'en fait en dehors des ccoles, 1l n'y a
presque pas de lleux ou l'enfant puisse au molns entretenir, sinon ameliorer, ses
habfletés d'alphabetisation, ni pour la L1 ri pour la L2 On conslate donc que et la L1
ct la L2 ont des desavantages dans un systeme educatil tel qu il exdste actucllement
vu le statut et réles des langues Les competences communicatives de 'enfant sont
bien entretenues en L1 cn rafson de sa vie d'etre social dans le milien ou la L1 se
parle - pour la L2, ce n'est pas le cas Le succes d'un systeme de bilinguisme scolaire
dépend non seulement de l'ecole mais auss! de lenvironnemoent de lecole ce
dernier étant un facteur presque du meme niveau d'importance que I'ecole elle-

méme,

A cause du statut historique (colontal) et actuel des languces africaines en
Alrique [rancophone, on constatc que I'enfant ne 1egoft presque aucun motif
academique-cognitll en L1 en dehors de I'ecole Tinverse est aussl viat  le taux
d'alphabetises en frangals ctant tres bas lait que lenfant recolt presque aucun motll
communlicatif ou social en L2 en dehors ou meme a lintericur de lecole primaire
Pour la plupart des Mallens ou Nigerlens la scule chance que lenfant a pour acquerir
naturellement la L2 en dechors de l'ecole est par Ie poste radio ou la televislon En
dehors de I'école experimentale ct de 'alphabetisation des adultes en langucs
nationales, il n'y a presqu‘aucun motif valable pour l'enfant qui ¢tudic en L1 de vouloir
s'alphabétiser davantage en L1 ou en d'autres langues nationales  Cecf s'eaplique par
le fait qu'aucune senstbilisation en vue de la valorisation des langues nationales de
leur role dans lesaflaires nationales n'a ete entreprise Il ny a pas non plus unc
senstbilisation sur le réle que do]vcnl_]m-xcr les langues nationales dans l'avenir des

pays en question,

Dans un tel contexte, 'emplo! d'une langue non-maternelle, ct non-nationale,
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peut avolir d'autres effets que ccux desires par l'éducateur St les compelences de
I'enfant en L1 se sont développees au niveau des competences appropri¢es d son age,
la transition envers L2 n'a pas de mauvaises consequences Mals, si les competences
de l'enfant'en Ll'he se sont pas suflisamment developpees quand on commence la
transition 4 la langue officlelle, les consequences sont negatives, surtout dans un

systéme qui ne peut pas garantir 'achevement en L2 du niveau seuil qu'il faut

L'une des implications de ces observations serait donc quil vaudrait miecux
que l'on remette le début du transfert a la L2 jusqu'a un niveau dans le systeme
éducatif ot l'on puisse garantir que le milieu oflre assez de motils et encouragement
4 l'enfant qu'll pulsse acquérir la L2 d'une maniere naturelle et fructueuse, pourque
ses connalssances en L2 arrivent i fleurir comme celles acquises en L1 La
conclusion que l'on puisse en tirer est que 'on ne peut pas s'attendre aux resultats
miraculeux dans un milieu qul ne favorise pas l'acquisition optimale d'une langue, n{
du point de vue communicatif-social, alphabetisation, ou academique-cognitil, dans
n'importe quelle langue 11 faut qu'll y ait des suports academiques-cognitifs en

dehors de l'ecole pour pouvoir completer les efforts faits dans les ecoles

Le fait que l'enfant en Afrique francophone n'a pas suffisamment de
stimulaticn ni d'opportunites pour acquerier les hablletes pertinentes au
développement de sa CALP est un lacteur qu'il faut considerer en ctablissant le
dosage des langue pour I'éducation bilingue Dans l'environnement familial, I'enfant
n'a pas assez de chance pour s'améliorer en CALP, ni en L1 ni en L2, ¢t a l'ecole,
I'enfant n'est pas assez expose aux activités qul ameliorent sa CALP, ni en L1 ni ¢en
L2, avec le programme tel qu'il existe actuellement Du point de vue linguistique,
I'enfant est en quelque sorte doublement condamne {1 n'a pas accés a la possibilite
de se développer normalement du point de vue cognitive et academique, ni dans sa

L1, ni danslal2,

4, L'évaluation des connaissances et acquis des ecoliers

Dans le systeme educatll en Afrique francophone, les cléves sont souvent
cvalués uniquement dans la L2 et pas dans leur L1 L'evaluation des enfants dans le
systeme adopte doit sc faire d'unt manfere multi-dimensfonnelle Les epreuves ne
devrafent pas b(; limiter a une evalnation de leurs competences dans la 12 sculement,
ct surtout pas telle que cela se pritigue actuellement en Afrique francophone  Cela

est tout A falt injuste envers I'enfant du point de vue du developpement cognilif,

Rapport flnal de l'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Mall, 1990



page 49

surtout quand on conslidére les découvertes de Cummins L'évaluation qu! en sort ne
peut &tre qu'une évaluation incompléte qui n'identifie pas toutes les faiblesses et les
compétences de l'enfant Le manque de capacite en L2 peut se trouver chez un
enfant avec compétence extraordinaire en L1 L'evaluation doit aussi éviter tout

penchant ou préjugé culturel, dans tous les sens

+ Le maitre de I'école experimental, quel que soit son niveau, est tres conscient
du fait qu'll sera jugé d'apres les resultats oblenus par ses eleves aux examens de la
L2, frangals. 1l sc précipite souvent d'introdulre le frangais a ses enfants, en raison
de cet.e pression Cette tendance s’augmente d'avantage dans un contexte ou les
matériells ;ildacuques manquent en L1, et sont sullisents en L2 Nous croyons que la
période avant la transition n'est pas sullisante pour developper les competences de
I'enfant dans sa langue maternelle (L1) Un tel modele fait une transition

soustractive sans transfert des connaissances

5 L'acquisition ou l'apprentissage de 1a L2?

Il est souvent dit, et tout le monde le croit, que les enfants apprennent mieux
une seconde langue que les adultes Le chercheur Lenneberg {1967) a soutenu cette
notion quand il a propose que la L2 est micux apprise pendant la période critique

entre 1'age de deux ans ct le debut de la puberte

Les spécialistes de l'apprentissage de la L2 nous fournissent des
renseigneinents qui sont tres pertinents a la situation en Afrique [rancophone  Lily
Wong Fillmore (1985) suggere que les trois composants necessalire pour produire

une situation d'apprentissage d'une L2 efficace sont

- les apprenants

- les locuteurs de la langue que 'apprenant cherche a acquerir ou les
locuteurs de la langue cible

- le context soclal qui fait rapprocher les apprenants et les locuteurs
Elle continue en montrant qu'une fols que les apprenants el les locuteurs natifs sont
ensemble, trois sortes d'interaction auront licu 1) les processus soclaux, 2) les
processus lingulstiques, et 3) les stratégles cognitives employees par les apprenants
pour ctablir les relations entre ce qul sc passe et le langage employe les locuteurs

doivent collaborer avec les apprenants dans les processus linguistique et cognitif en

fournissant un langage qu! est facile a comprendre  Le fait qu'en Alrique
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francophone, sauf dans les grandes villes, la L2, le francais n'est pas accessible a la
plupart de la population, constitue un grand obstacle qui doit étre surmonté par le
modele d'education bilingue adopte par le Mall et le Nige = On doit trouver un

moyen de garantir cette accessibilite aux locuteurs de la L2 aux enfants maliens au

moment ou l'on introduit intensivement la L2 4 l'ecole

Les recherches de I americain Stephen Krashen sur la maniére dont on
acquiert sa L2 ont produit une notion qui differencie 'apprentissage de la L2 par
rapporl a l'acquisition de la L2 Sclon lul, I'acquisition se fait {nconsclamment tandis
que l'apprentissage se fait consciemment Pour Krashen, nous maitrisons une L2
optimalement par l'acquisition ¢t non pas par l'apprentissage Son acquisition de la
L2 est presque identique avec la maitrise de la L1 falte par tous les enfants du monde
- c'est a dire, walgre que les etapes ne solent pas identiques, les processus sont les
mémes Sl on essale d'appliquer certaines de ses observations a la situation en
Afrique [rancophone, on peut dire que l'acquisition des competences en L1 n'est pas
suflisamment complete lorsque I'on introduit la L2 Ensulite, on s'attend a ce qu'ils
acquerissent la L2 pour pouvoir fonctionner en L2 au niveau academique et cognitif
qu'il faut pour les competences approprices a son ige - en realitc, l'acquisition
naturelle de la L2 dont parle Krashen, n'est pas possible dans ce contexte, sans motif
et sans donnees d'input comprehensible, etc  L'ideal d'une acquisition inconsciente
ne peut pas étre atteint Le francgais est appris par un etfort conscient de l'enfant,

sans motivation de I'environnement, scolaire ou non-scolaire

Les notions soulevees par ces auteurs nous montrent assez clairement
certains desavantages inherents a l'ecole de I'Afrique francophone - classique et
experimentale Vus ces desavantages pedagogiques dis seulement au choix de
langues, sans considérer d'autres problemes au niveau des autres aspects essentiels
d'un schéma-directeur, il est plus aise de comprendre et expliquer les taux élévés de

déperdition scolaire, I'abandon, le redoublement, etc

5 L'ecol 1 ulation nsibilisation et implication

L'école doit devenir l'ami de la population - il faut une alllance entre les deux.
senseignement doit pouvolr etablir des llaisons entre l'enfant et ses parents par
‘intermediaire de l'ecole Ceci est un des buts importants du developpement en
fencral donner une voix a chaque clement de la population a tel point que chacun

sent qu'il jouc un réle dans le developpement de son pays Sans les langues
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nationales, on ne peut pas dire qu'on affranchil, de cette maniere, tous les éléments
de 1a population 1I faut une sorte de legitimisation du réle et du niveau de chaque
citoyen Chacun dolt sentir qu'il peut influencer son propre destin - Toute la
population doit étre implique dans son propre developpement Aussl, le role et la
volx de chacun doit se faire sentir au niveru national 11 s'agit donc de valoriser le
moyen de communication normal, quotidien, historique, et traditionel - enfin le seul
moyen viable pour eux - de l'ameliorer et le valider dans le contexte de I'état

moderne.

Dans la ville de Boston parmi les populations iImmigrées, on expérimente une
nouvelle approche dite intergénérationnelle a I'alphabétisation aujourd’hul Dans ce
projet, il y a deux criteres pour 'admission des parents dans les cours dont Il s'agit:
1} un désir d'amélforer leur propre alphabétisation, 2) une promesse de s'engager

Vo des activitd s journalieres d'alphabetisation avee leurs enfants

1oy Iedieophione dans le but de donner une importance a chaque

de v pupuicton ftdd g docnit el-dessus), 'alphabetisation, voire tout
v agnament peul ée inter-gonerationnelle st l'instruction se fail en langues
nationales Les parents d'eleves en genéral ne peuvent pas etre Impliques dans le
systeme éducatif sl ce systéme reste uniquement en frangals, ni mé¢me sl ce systeme
passe rapidement el transitionnellement vers le frangais tout en passant par les

langues natlonates

A l'heure actuelle, I'éducation bilingue en Afrique francophone se fait au
detriment de la langue nationale plutdt qu'au profit de la langue nationale et de ses
locuteurs Ce systeme soustrait plutét qu'il ajoute Ce qui se fait au dépens du
developpement des competences de l'enfant dans sa langue nationale se falt aussi au
depens de l'enfant, tout ceci se fait également au détriment du cote frangals du
programme, ct ainsi de suite - donc au détriment de tout le systeme educatif
Perpetuer le monopole du frangals dans ce systeme, solt transitionnellement (dans
lecole experimentale), soit en immersion de l'enfant (dans l'ecole classique), c'est
nier la realite, c'est aussi continuer a produire des sem{ compétents dans les deux

langues, L1 et L2

7 Conclusion

Comme point de déparl dans la discussion de la réforme linguistique de
l'education, 1l faut dire que ce que l'on décrit icl est un systéme éducatlf bilingue, ou
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bien plurilingue Vues les sensibilités politiques, il ne s'agit pas de proposer un
systeme monolingue en langue africalne Tout le monde reconnait maintenant qu'un
systeme monolingue en frangals n'est pas du tout adequat pour I'Afrique francophaone
L'utilisation d'une langue africaine comme medfun ou comme matlere & un niveau
donne n'exclut pas du tout la langue ulillisee jusqu'au moment de 1a reforme.
Personne ne nie I'importance du frangais pour la Republique du Mali, pour la
Rupublique du Niger, ou pour I'Alrique "francophone” Mals avec le perspectif gagné
en Afrique ct ailleurs dans le monde, on se rend compte que la L2 dans un systéme
bilingue dolt étre secondaire & I''mportance de la L1 pour garantir le développement
ideal de T'enfant

Notre but est plutdt de voir une typologie exhaustive des formes que peuvent
prendre ce systéme, et d'exposer les bases théoriques et psycho-pédagogiques de
chaque structure possible Etant donné que beaucoup de structures ont été
expérimentees en Amérique du Nord, que beaucoup d'évaluations ont été faltes, en
bref, que l'on a beaucoup appris - donc la pertinence de cette présentation.

Nous sommes en train de faclliter la recherche d'un systeme idéal pour
I'Afrique [rancophone - optimal pour I'enfant Malien ou Nigerlen, en vue des
exigences et priorites des gouvernements en Alrique francophone pour encourager
l'auto-developpement du pays En fin de compte, ce sont les gouvernements des
pays de I'Afrique francophone qui doivent decider de I'avenir de leurs pays, en
ctablissant les programmes, et en developpant les materiels didactiques appropriés
1l est grand temps que les systemes educatifs en Afrique francophone solent bases
dans une consideration de I'avenir de 'enfant, plutét que dans les considerations

politicales

A cause de cecl, quand on se decide d'etablir un nouveau schema-directeur
pour une reforme, il ne faut pas prejuger les resultats de 'enquéte en disant dés le
départ le réle que jouera L1, L2 et méme L3 ct L4, tout au long de la scolarite On
doit plutdt dire que dans tout le systeme il existe plusieurs niveaux auxquels le

élange linguistique ou le dosage peut varier, au niveau primatre, secondaire, et
[T‘mvcrsltalre. etc On doit déterminer le rdle des langues pour chaque niveau Le
lurilinguisme dont on parle touche a tout le systeme 11 n'est pas dit que le
linguisme final doit étre totalement acheve a un point donne dans le systeme De
otre point de vue, un bilinguisme, ou bien un plurlinguisme fonctionnel, peut
mtinuer le long du systéme, el meme pour toute la vie de I'enfant Il ne faut pas un

r'steme qui nie les realites Africalnes, mals plutot un systeme qut reflete
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honnétement ces réalités

Nous souhaltons que les notions présentées A titre d'information dans ce
document et dans le but de contribuer positivement & la réforme linguistique et
culturelle du systéme éducatif en Alrique francophone solent utiles 4 tous ceux qui
s interessent a une reforme de I'enselgnement en Afrique

Rapport final de U'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en Républigue du Mali, 1990



page 54

DEUXIEME PARTIE:

RESULTATS DE L'EVALUATION
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Chapitre V: PRESENTATION DES RESULTATS

:ollecte des données.

Malgré le temps insuffisant impart! a l'equipe d'évaluation pour faire I'enquéte
1x semaines), le travail sur le terrain a comporte deux phases' la préenquéte et
quéte

I1 convient de noter que quatre écoles {dont 2 experimentales et 2 classiques
District de Bamako situées a Laflabougou et a Quinrambougou ont servi de lleux de
test des instruments ci-dessus cités avant lcur mise en forme définitive La
enquéte s'est déroulee le 15 mai 1990 dans quatre ccoles du District de Bamako
1t deux ecoles experimentales et deux ecoles classiques) Elle devrait permettre
:quipe de vérifier la pertinence ct l'efficacitc des instruments elaborés et de les
fler au besoin en vue de leur conception delinitive Le choix des écoles sus-citées
r la preenquéte s'explique par le fait que I'enqucte proprement dite devant
ndre fin le 30 juin 1990 (date de fermeture des classes), I'equipe ne disposait
tiqguement pas de temps pour aller faire les pretests hors de Bamako Aussl, les
les ainsi retenues a cette phase repondaient-elles aux caracteristiques des
slissements scolaires concernés par cette evaluation

L'analyse des resultats de la preenquéte a permis de 1ectifier certains tests,
amment les textes de lectures et de dictie en lcre, 2e, et 3e années dans les
x types d'école d'une part et de paufiner les questionnalres a I''ntention des
tres et des parents d'eléves d'autre part La preenquéte nous a permis aussi de
ofr qu'il etait difficile de faire passer tous les cleves des classes retenues 3
reuve de lecture qui était enregistrée

instru nqu
Les instruments ainsi retenus pour l'enquéte ont été les sulvants:
Pour les éléves
- Expresslon écrite:

. dictée, calcul (lére, 2éme et 3éme annces); dictée, construction de
ases, calcul (4éme année),
redaction, dictée et calcul (Sente et 6eme annees),
- Expression orale leclure (lére, 2e, 3e el 4& annees)

uestionnair I'intention mailres des les experimentales;

uestionnair I'intention mailr S les_classiques.
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juestionnaires a I' { n v oles ¢l u

! Informations receuillies sur la déperdition scolaire dans les ecoles

Malgre le fait que certaines evaluations passees ont montre que le taux de
serdition scolaire est moins éleve dans les ecoles en langues nationales que dans
ccoles classiques, nous croyons que ces indications ne peuvent pas étre
nificatives tant que l'innovation ne se pratique pas d'une maniere qut se distingue
llement de l'ancien systeme

Les problemes d'absence, d'abandon, de renvol et de redoublement sont si
wes dans les deux types d'ecole que le grand besoin d'une réforme de
1seignement en general est ainsi emphatise - quolque l'avantage du coté
yerimentale soit signifiant 4 cet egard, ce n'est pas un taux a admirer, vue les
orites des divers partenaires a l'expérimentation Neanmoins, nous présentons
; donnees, pour ce que cela vaut, sur le taux de deperdition actuel dans un
1antillon d'ecoles experimentales et classiques pour voir l'elat actuel

les expérimentales non redoublants/redoublants total total
El E3 E6 E7 Ell E15 El6
re 26/9 46/22 - 58/22 88/14 56/14 58/11

22/9 45/8 39/0 31/20 100/14 44/10 19/9
15/10 53/11 - 31/25 125/23 42/10 21/9
12/22 45/6 - 20/13 73/10 39/12 16/6
6/14 39/6 16/6 8/26 46/17 24/15 26/10
12/5 22/5 10/8 8/11 68/29 13/3 12/14
iJl 93/69 250/58 65/14 156/117 500/107 218/64 152/59

Fdoub 23% 19% 18% 143% 18% 29% 28%
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écoles classiques: non-redoublants/redoublants

c2 C5 co Clo cl1 Cl12 C15

lere 48/22 54/88 45/20 38/32 37/40 60/11 68/6

20 67/5 98/78 56/13 53/16 59/37 66/27 46/6

3¢ 86/8 88/67 48/9 48/12 28/24 80/34 50/18
48 47/4 32/44 52/18 41/28 B8/27 45/30 23/20
5¢ 33/18 - 36/16 42/14 38/29 46/18 20/43
6e 37/3 8/42 40/3 25/19 34/14 31/13 19/25
total 291/61 280/319 275/76 247/122 251/171 298/133 226/115
%redoub 17% 53% 28% 33% 141% 45% 34%

Nous voyons que pour notre échantillon, le taux de redoublement est trés élévé dans
les deux types d'écoles, mals que le taux moyen par école présenté cl-dessus, est
nettement moins dans les écoles expérimentales que celul dans les écoles ¢lnssiques,
Le taux moyen par école est présenté cl-dessus:

pourcentage moyenne de redoublants pour I'échantillon des écoles expérimentales:
25%

pourcentage moyenne de redoublants pcur l'echantlllon des ecoles classiques,
36%

1.3, Travail surle terrain.

L'enquéte proprement dite s'est déroulée du 17 mal au ler juin 1990, Elle a
concerné les éléves de 168 écoles expérimentales en bamanankan et 16 écoles
classiques des réglons de Stkasso et de Ségou, des classes de lére, 2¢, 3¢, 4¢, 5¢& et
6¢ années, ainst que les maitres et les parents d'éleves de ces écoles.,

Les écoles experimentales et leurs témoins classiques retenues sont les
sulvantes
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éevles expénimentales
EBanankoroni
Eora
B Ckerana
Epaéla
% mabogora
%bougou
& Honobou gou
% Konodimint
B mizsso
™ - pPéguéna
-8 Groupe I (Ségou)
- Groupe III (Ségou)
8% smsina
1% - Thiomporosso
215 - Touna
Bg. Zanabougou
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Jeles classiques
Cr- Bla
€z- Cenire Commercial (Ségpal
- Djelt
@x- Finkolo
Ci- Hamdallaye A (Ségou)
OF- Ricla
@~ Koutfala
- Mamclon
€= Mariala T A
QD-Markala I1 B
€IE - HMiono [
@z - Niono I
€IX-Baboudioni (San)
€% - Santoro (San)
€5 Ségpa-Coura (Ségou)
€5-Yangasso

Au total 16 écoles expérimentales et 16 €coles classiques timmaiiss ont été
®acernées par l'enquéte. Les eprmmesécites ont été subles par s fes éléves de
8 deux écoles Quant i l'expressismassie. compte tenu du fait quelle était
chlstrée sur des cassettes et quifait difficile de faire passer toms fes éléves de
e classes, 1l a été procéde & un iiageas hasard de dix éléves parefiesse. 11 convient
de souligner que toutes les écolcsopikrentales n'avalent pas lessiz années du
Premier cycle au complet Cela stxlime par le fait que dans cestzines de ces écoles

le recrutement n'est pas annuel

Les tableaux suivants que mmswms présentons rendent compte de efTectif
total des eleves qui ont ete soumsax tests [T convient de faire emamuer Ia fetire
"B signific "ccole expérimentale™ et echiffre qui Ia suit constitee le muméro affecté
A cotte ecole Il en est de meme panrta lettre "C™ qui signific "écle classique” et le
Chiffre qui la suit est lc numero it école en question Li ok Iz place est vide
8ur les (ableaurx, cela signifie quelzmée détude en question n'aiste pas dans Fécole

Considerce
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effectifs en classes testées
ECOLES EXPERIMENTALES

El E2 E3 E4
1ére calcul

35 66 63 53
lére dictée

35 66 63 53
2&me calcul

32 47 46 40
2éme dictée

32 47 46 40
3éme calcul

24 44 58
3éme dictée

23 44 58
4é&me calcul

34 43
4éme construction de phrases

34 40 41
5¢é calcul

20 41 41 22
6¢ calcul

17 25 26
Séme rédaction au choix

20 40 4] 22
6¢& rédaction au choix

17 25 26 19

ES

41

42

49

49

23

20

23

21

E6

33

17

17

E7

59

59

48

48

56

56

26

29

21

18

21

18
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E8

45

45

48

48

35

35

29

29

22

28

26

28

E9

11

11

25

26

24

24

16

16

24

27

24

27

E10 EIl11
24
29
141
40
11 58
15 47
11 51
15 47

El12

66

66

69

68

39

39

29

28

50

35

23

35

E13*

70

70

73

74

El4

24

24

22

23

21

19

20

39

12

39

11

E15

58

58

50

51

418

48

14

44

38

14

38

14

E16
46
46
20
20
23
18
14
16
24
25
32

26

TOTAL

577
552
421
394

295

451

318

338



effectyfs en classes (estées.

ECOLES CLASSIQUES
C1 Cc2 c3
lere calcul

68 45 38
lére dictée

68 45 38
2&me calcul

43 64 58
2¢éme dictée

43 65 55
3éme calcul

69 40
3éme dictée
66 40
4éme calcul
56 39

28

30

35

42

24

24

19

4&me construction de phrases

83 389 33
5¢ calcul

56 40 26
6¢ calcul

35 32 12
5¢éme rédaction au choix

63 41 26
6éme rédaction au choix

35 30 11
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19

16

8

9

8

63

63

61

27

27

30

41

41

74

65

66

58

58

68

48
52

39

29

39

28

57

67

20

89

77

76

71

71

60

55

71

65
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67
67
64
63
54
64
68
67
36
38
35

38

47

47

62

62

54

64

64

47

41

47

43

C10
82
82
68
68
50
51
89
62
51
38
51

34

C11

51

51

59

53

64

70

72

58

39

56

39

C12
54
54
59
58
419
37
a8
40
47
29
48

29

C13

80

77

64

64

27

32

35

23

25

23

25

Cl4

70

71

61

62

66

45

45

46

45

45

45
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65

65

47

81

43
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56

41
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C16

71

73

52

52

17

33

17

33
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1l ressort des données sur les tableaux que notre echantillon s'éléve 4 7036
sujets qui ont &té soumls aux tests ecrits et oraux Au total 21108 tests ont cte
passés dans les écoles retenues pour l'evaluation En plus des resultats de ces tests,
l'enquéte a permis d'administrer les questionnaires destinés aux maitres ct aux
parents d'eleves, de realiser des Interviews et/ou des causeries avec les maitres, les
parents d'cléves ct toute personne supposee étre au courant de l'experimentatoin en
langues nationales et capable de fournir a I'equipe des informations utiles, toutes
choses susceptibles d'eclairer les résultats réalisés par les cleves aux tests, de mieux
apprécler I'experimentation et de permettre de falre des recommendations et
suggestions pertinentes en vue de redynamiser cette innovation pédagogique

2 Description de l'echantillon

Il convient de faire remarquer que dans la théorie de I'évaluation des
problemes du genre, un certain nombre de variables sont souvent susceptibles
d'influer sur le rendement de l'eleve comme variables Intermédiaires Ce sont l'age
de l'eleve son sexe sa scolarlle, c'est-a-dire le nombre d'annees passees a l'ecole de
la datc dinscription a I'annee cn cours, le statut dans la classe actuelle, c'est-a-dire
sclon que I'eleve est passant ou redoublant Il est donc important, avant de passer a
la presentation des resultats de l'enquete de volr quelle peut-étre I'influence de ces
variables sur notre echantillon

Par rapport aux caractéristiques essentielles sus-mentionnees, nous faisons
remarquer, comme d'alllcurs toutes les autres évaluations passees, que nos groupes
de comparaison semblent homogenes dans une large mesure

Les donnees statistiques nous donneront beaucoup plus de precision sur cette
homogenelite relative En attendant, nous sommes renforcés dans le sentiment que
les groupes retenus sont comparables et représentatifs de la population mere dont
ils ont éte tires, a savolr les eleves des ecoles classiques et experimentales du
premier cycie de l'enseignement fondamental Aussl, y a-t-il tres peu de chance que
les variables sus-mentionnees Intervicnnent de fagon déterminante dans les
rendements des cleves qui feront ci-apres l'objet de notre analyse Ln cas de
difference significative de rendement entre eleves des ccoles experimentales ct
cleves des ccoles classiques, I'explication devralit étre recherchee au niveau du type
d'ccole et probablement d'autres facteurs, tels que les conditions d'etudes. la
methode d enseignement, 'experience du maitre, sa formation disponibilite des
matenels didactiques, ete

3 Rappel des termes de references

Cette élude vise essentiellement a evaluer le degre d'atteinte des objectifs
initiaux de l'experimentation, & savolr la resolution de deux graves problémes du

Rapport final de I'Evaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 19¢



page 62

systéme educatif malien qui sont la deperdition scolaire et I'inadaptation de l'ecole
aux réalltes du milleu des apprenants n d'autres termes est-ce que I'hypothése
selon laquelle l'usage de la langue maternelle dans les premleres annecs
d'apprentissage doit favoriser une acquisition rapide des mecanismes de la lecture et
du calcul, et entraine une plus grande maitrise du frangais a pu étre confirmee? Cela
a-t-il permis d'ameliorer les resultats scolatres et de redulre sensiblement la
deperdition scolafre? L'usage des langues nationales, d'autre part, a-t-il permis une
plus grande integration de I'ecole aun realites du milleu des apprenants? Votla les
questions auxquelles la presente ctude devrait apporter des reponses

4 Commentaire des resultals obtenus

4 1 Interpretation des resultats des tests Nous avons tenu & ce que notre évaluation
teste les acquis en nations de base des enfants pour chaque année du premier cycle,
pourqu’on puisse voir en detall, au stade ou on en est, les niveaux des enfants des
ecoles en langue natfonale avant, pendant, et aprés la transition, en comparaison avec
leurs homologues des ecoles classiques Donc, nos résultatz montrent les niveaux
comparatifs a chaque niveau du systeme fondamental, premier cycle Notre
evaluation a produit des donnees substantielles pour chaque annee

4 1 1 Résultats des tests des eleves

Dans les tableaux qui suivent nous présentons les résultats avec note
moyenne, et le pourcentage des eléves qul ont eu la note moyenne de 5 par matiére,
par ecole
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ECOLES EXPERIMENTALES
El E2 E3
lere calcul
éleves 35 66 63
pomnts 175 468 474,5
n: moy 5 709 17,53
%moy 56% 19% @ 84%
2éme calcul
éleves 32 47 46
pomnts 217 171 349,5
naimoy 6,78 3,64 7,60
% moy 69% 28% 83%
3éme calcul
éleves 24 44 58
pomts 94 66 239,50
not moy 3,92 150 4,13
%o moy 46% 5% 36%
deme calcul
Eleves 34 43
poimnts 156,50 209
not moy 4,60 4,86
% moy 44% 56%

E4

53
3585
6,76
70%

40
155
3.88
35%

49
210,50
4,30
37%

41
331
8,07
90%

33
1465
4,44
48%

E6 E7
59 45
337 27135
571 6,08
61% 67%
48 48
2965 209,5
6,18 436
61%  49%
56 35
224 154,50
4 4,41
39% 43%
26 29
1315 985
506 3,40
8% 1%
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El0 Ell
11

42

3,82

45%

66 116
264 4383
58%

24
33,50
1.40

16 41
45 I
2,81 1,73

E12

388
5.9
68%

69
358
5.19
52%

39
112
2,87
18%

29
111,50
334
28%

E13*

70

442
6,31
N%

73
525
7.19
85%

El4

24
182
7,58
9%

140
6,36
68%

21
103,50
4,93
52%

19
58,50
3,13
21%

El5

58
243.5
4,20
52%

50
211
4,22
40%

48
140,50
2,93
13%

44
114
2,59
0%

El6

46
233
5,07
59%

145
725
80%

51,5

2,21

14

3,86
29%



Seme calcul

éleves 20 41
pomnts 29 60
not moy 1,45 1,46
% moy 5% 2%
62 caleul

dldvon 17 s
poink 71 204

notmoy 4,18 8,16
% moy 35% 96%

41
57
1,39
0%

2

110
4,23
62%

4éme construction de phrases

éRves 34 40
points 54,50 97
not moy 1,60 243
% moy 3% 25%
5éme rédaction au choix
éleves 20 40
pomnts 72,5 197.5
not moy 3,63 4,94
% moy 35% 48%
6¢ rédaction au chowx
dlves 17 25
poims 92,5 90,5
not moy 544 3,62
% moy R2% 16%

41
29
0.7
2%

41
94
2,29
2%

26
20
3,46
19%

22
27
1,23
0%

51,5
2,34
14%

68,3
3,61
6%

23
42
1,86
4%

20
573
288

92,5
4,02
35%

99
4,71
43%

17
30
1,76

43

36%

29
157
541
93%

17
335
1,97

36,5
4,06
2%

21
62
298
24%

18

93,3
5,19
36%

29
29
1,00
%

21
72
343
14%

18
84
4,64
67%
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24
0,92
4%

28
M
8,25
9%6%

16
21,50
1,34
19%

26
114,5
4.40
2%

28
119
4,23
A6%

24
41
1,71
8%

7
74
2,74
13%

24
113,5
4,73
3%

27
108
3,89
0%

11
27,5
2,50
9%

15

68,5
4,57
60%

40
73
1,83
3%

11

0,73

15

47

3n
A%

54
0,93

47
1535
327
11%

29
39,50
1,36
3%

51
133
2,61
8%

47
234,
4,99
0%

50
715
1,27

L1
165,5
4,73
6%

80.5
3,50
13%

35
1373
39
29%

39
114
292
13%

1
84

5%

20
28,50
1,43
15%

39
146,5
3,76
33%

11
66

82%

38
49
1,29

“
%)

37

44

0.61
2%

38
98,5
1,28
5%

14

46,3
3,32
21%

[
-

24
1.31

2s
13,5

454
60%

16
43
2,69
25%

32
715
242

3%

112,5
4,33
35%



lére lectre
éleves 10
pomnts 32
not moy 3,20
% moy 0%
2eme lecture
¢leves 10
pomts 49
not moy 4,9
% moy 60%
3eme lecture
éieves 10
pomnts 52
not moys,2
% moy 80%
4éme lecture
€leves 10
pomts 40
not moy 4
% moy 30%

*'école E13 n'a pas dc classe de 5S¢ année

10

525
5,25
70%

10
37
3.7
30%

10
72
7.2
100%

10
81,50
8.15
100%

10
36
3.6

35
3,89
22%

10
43

30%

9
49
4,9
78%

10
8.5
0.85
10%

10
81,5
8.15
100%

10
29,50
2,95
10%

10
67
6.7
0%

10
39
39
90%

10

74

74

10

84
0%
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10
8.5
0.85

4,50
0,50

10

14,5
145

10
49
4,9
8%

10

4,60
4,60
80%

10

88,5

8,85

100%

29

67%

10
09
0%
10
69,50
6,95
80%
10
43
43
50%
10
38
38
20%

10
55
5.5
60%

10

74,5
745
9%

10

74
74
100%

10
70

100%

10

73
7.8
100%

10
66,50
6,65
0%

33
33
40%

10
70

0%

10
10

1%

10

6,0%
80%

10
14
14
10%

10
37
3,7
30%



ECOLES CLASSIQUES
Cl1 C2
lere calcud
cleves 68 45
pomis152,5261 269
not moy 2,‘24 5.80
% moy 19% 61%
2eme calcul
Cleves 43 64
points 795 2675
notmoy 185 4,18
%moy 7% 48%
3eme caleud
éleves 69
points 1785
not moy 239
% moy 12%
deme calcul
€lkves 56 39
points 159,50 164
not moy 285 4,21
%moy 7% 41%

38
27
7.08
89%

58
188
3.24
28%

40
76
1,90
13%

c4

454
0,96
4%

35

106
3,03
26%

33
1,38

19
93
4,89
47%

376 174 445
721 508 3,05
U% 59% 33%

61 66 90
263 3295 2485
431 499 276
3% 4% 16%

89,50 278 122
331 479 1,58
2% 5% 8%

76 236,50 150
292 493 2,11
2% 2% 1%
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c8

67
190,5
6,64
76%

345
539
9%

227
4,20
8%

56
214,50
3.83
36%

C9

47

350
4,05
45%

161
2,60
13%

S R
L5

1,70

68
204,50
3,01
3%

C10

2645
4,76
51%

&

4%

140

237
5%

C11

51
247
5,19
61%

59
180
3,05
12%

134
2,58
17%

70
149
2,13
1%

C12

474
451
%

59
210
3.56

49

5.86
N%

39
121
3,10
13%

c13

326,5
593
66%

406
634
1%

27

237
11%

35
133
3,80
1%

Ci4 Ci15
70 65
261 1505
466 4,06
3% 33%
61

34

564

%

61

13

333

31%

45 43
1545 1485
343 345
2% 2%

C16

(!

2,12
24%

52

192
3.69
40%

55
9t
1,65
9%



Jeme construction de phrases

chves 53 39
pomts 185 113,5
not moy 349 291
% moy 3@% 8%
Seme calcul

cleves 56 40
pomts 83 48
notmoy 149 1,56
% moy 0% 0%
Ge calcul

cleves 35 32
pomnts 166,5 131
not moy 4,76 4,29
% moy 46% 28%
Seme rédaction au choux
éRves 63 41
pomts 335,5 164,5
notmoy 533 4,01
% moy 671% 41%
Geme rédaction au chotx
cleves 35 30
pomts 157,5 128,5
not moy 4,50 4,28
% moy 43% 33%

33
115.5
3,50
39%

26
60
2,33
4%

12

5,33
83%

26
108,5
4,17
46%

11

76
6,91
100%

19
80
4,21
37%

16
39,5
247

35
4,38
50%

335
3,72
33%

46,5
5,81

30

136
4,53
47%

41
152,5
3,72
4%

41
212,5
5,18
T3%

52

266
5,12
8%

39
155,5
399
36%

29
2235
7,71
0%

39
1835
6,12
36%

28
123
4,39
46%

71
271
3.82
31%

149
2,48
0%

55
2575
4,68
60%

71
291
4,10
39%

55
248
4,51
35%

pe 67

57 64
313 231,50
549 362
61% 31%
36 47
87,5 545
236 1,16
8% 0%
38 41
128,5 2195
3,38 535
26%  76%
35 47
116 101,5
331 2,16
14% 19%
38 43
2275 164,5
599 13383
82% 21%

164
2,65
21%

51
28
0,55

38
188
495
61%

51
42
0,82

1195
3,51
24%

72
212,50
2,95
25%

58

165
2,89
2%

39
180,5
4,63
49%

56
92
1,64
1%

39
197
5,05
74%

40

157
3,93
38%

47
286
6,09
74%

29
163,5
5,64
35%

48
263,5
549
81%

29
105
3,62
14%

35
145
4,14
46%

150
6,52
4%

111
4,44
44%

1075
4,67
43%

1425
5,70
68%

45

298
29%

46
125,5
2,73

45
205.5
4,57
3%

45
153
3,40

45
228
5,07
60%

43

158
3,67
30%

56
93
245

41
191
4,66
54%

56
195
3,48
21%

43
2517,5
5,99
74%

55
58
1,05
9%

17
16
094
0%

33
114
345
6%

17
10
0,59

33
142
4,30
45%



lere lecture
élRves 10
poiwnts 4
not moy 0,4
% moy 0‘73
2éme lecture
élkves 10
pomnts 0
not moy 0
€Rves 20%
3éme lecture
éRves 10
points 72
not moy 7,2
% moy 90%
4éme lecture
éleves 10
pomnts 82
not moy 8,2
% moy 60%

10

32,5
3,25
30%

10
29
29
60%

10

34
30%

10

56,5
5,65
80%
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10

675
6,75
0%

10

50,5
5,05
30%

10
54
54

10

71,5
7,15
80%

10
12
1,2
10%

10
31
3,10
10%

10

43,5
435
50%

10
67
6,7
80%

10

10
30

0%

10

29

10

54
80%

10
45
4,5
50%
10

4,4
50%

10
70

0%

10
70

80%

10
48
438
50%

10

46,5
4,65
67%

10

§OO

g 85

10
60,50
6,05

10
81
8.1

10

25
20%

10

24
30%

10

23

10

34,5

345
30%

10
11
1,1
10%

10
38
38
20%

10

4.5
445
60%

10
65

10

10
24
24
33%

10
47
4,7

24
24
100%

10
20

10%

26
2,89
80%

10

28
40%

10
38
38
40%

10
62
6.2
0%

10
33
33
20%

32
32
66%

10
56
5.6

10
12
1.2
0%

10
19
19
40%

21
2,1
11%

10
49
49
50%

10
51
5.1
80%

10

44%

10

24
10%

10
69
6.9
90%
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Ci-dessous nous presentons les notes moyennes pour toutes les matiéres testées &
chaquc niveau,

NOTES MOYENNES PAR MATIERE

écoles expérimentales écoles classiques
1ére calcul 6,20 5,38
lére dictée
1ére lecture 3.10 2,37
2éme calcul 5,38 3,82
2¢me dictée
2¢me lecture 5,13 3.13
3éme calcul 3.40 2,97
3¢me dictée
moyenne des fautes’ 19,48 29,23
3éme lecture 5,57 4,07
4eme calcul 3,56 3,07
4éme construction de phrases 1,77 3,56
4éme lecture 5,92 5,92
4é¢me dictée
Se calcul 1,58 2,49
5éme rédaction au cholx 3.24 3,50
5éme dictée
6¢ calcul 4,79 4,68
6¢ rédaction au choix 4,23 4,80
6éme dictée moyenne des fautes. 24,77 25,39

A base des résultats cl-dessus presentés, I'une des interprétations possibles
est que l'école en langue natlonale ne prodult pas des résultats avec dilférence
sulllsamment significative par rapport aux ccoles du groupe de contrdle, et donc,
pourquot continuer cetle experimentation? L'un des themes de notre rappori est
que vue les manques du céte experinicntal, les avantages du debut de
I'expenimentation diminuait avec le temps  On repete encore que les conditions
actuelles de I'experimentation sont moins qu'ideales el que vue ces conditions, les
resullats atteints sont plutdt a feliciter, surtout quand on se rend compte de
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l'avantage dont joult 1'école classique en matériel didactique seulement, ou méme en
programme plus approprié, etc Nous avons visité des classes en langue nationale de
40 A 60 éléves dans lesquelles le maitre disposait de I'unique manuel en langue
nationale de la classe, parfois incomplet, des pages manquant Des telles classes
disposalent d'avantage de matériels en francals La tentation créee par cette
difference contribue a la tendance du systéme de recourir toujours a l'enseignement
en {rangals par exemple I'introduction précoce du francals pendant la premiére
annee, et I'abandon de la langue nationale pendant les trois derniéres années du
cycle

Pour lcs tests des trois premieres annees, comme nous l'avons dit, & part le
calcul, tous les tests etalent congus a un niveau plus avance en langue nationale, et
moins longs avec vocabulaire plus controle en frangals 11 est important de sigaaler
que cetle difference que nous croyons essentlielle, n'est pas pris en compte dans les
programmes des deux types d'ecoles Nous pensons qu'avec instruments égaux, la
superiorité de I'école en langue nationale, au moins pendant les trols premiéres
annees, aurait eté encore plus remarquable

412 Lecalcu]

Les résultats en calcul montrent une supériorité nette des écoles
experimentales dans chaque classe sauf en 6éme ol les deux écoles ont presque les
meémes résultats avec une légere supériorité du co6té classique Le calcul est la seule
matiére dans lequel les épreuves étalent identiques sauf en médium linguistique pour
les trois premieres annees C'est la discipline qui est peut étre la moins étrange a
I'enfant nouvellement arrive a l'ecole a cause de son expérience déja vécu Il semble
clair surtout en deuxieme, que l'usage de la lJangue nationale facilite l'acquisition des
notions en calcul

la note moyenne et le pourcentage des éléves qut l'ont atteint.

expérimentale classique
lére 6,20 et 62% 5,38 et 51%
2¢me 5,38 et 56% 3.82 et 34%
3é¢me 3,40 et 26% 2,97 et 22%
4&me 3.56 et 24% 297 et 21%
5¢me 1,58 et 5% 2,49 et 15%
6éme 4,79 et 49% 4,68 et 51%
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4.1.3. La construction de phrases.

En ce qui concerne Ja construction des phrases, épreuve passé par les éléves
de la quatriéme année seulement, nous notons une nette supériorité des ¢léves de
l'école classique Ceci pourrait s'expliquer du fait que les eléves de I'école classique
sont arrivés 4 un stage dans le systeme ou leurs acquis en francals, aprés presque
quatre ans dans le bain, commencent a se concretiser, tandis que les éleves de
I'école experimentale sont se trouvent dans au debut de leur transition totale en
frangafs, dans un systéme que nous suggérons n‘a pas sufflsamment développé leur
competence en L1 pourqu'un vral transfert des competences puisse se faire au profit
de l'enfant

notes moyennes el pourcentages des éléves avec la note moyenne
expérimentale classtque

4eme 1,77 et 24% 3,56 et 35%

4 1 4 Rédaction au choix

11 convient de noter une légére supériorité du coté ecole classique sur
I'épreuve redaction au choix dans les deux classes testées Celte différence pourrait
ausst s'expliquer du falt que le bon transfert des connaissance des éleves
expérimentales n'etait pas atteint, di au fait que les compétences académiques et
cognitives de I'enfant n'etaient pas sulflsamment developpées en langue natfonale,
comme nous l'avons remarque ci-dessus .

notes moyennes et pourcentages des éléves avec la note moyenne

expérimentale classique
5éme 3.24 et 17% 3,50 et 31%
6éme 4,23 et 39% 4,80 et 50%

4 1 5. La lecture

En lecture, il y a une nette supériorité des éléves expérimentales pendant les
trols premiéres années Cette supériorité est encore plus importante quand 1'on
considére le fait que les texts de lecture étalent d'un niveau plus difficile pour ces
eléves En quatriéme année, ou les Instruments étalent égaux, nous remarquons une
performance identique étonnante de la part des deux types d'ecole.
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notes moyennes et pourcentages des éléves avec la note moyenne

expérimentale classique
lére 3,10 et 22% 2,37 et 23%
2éme 5,13 et 29% 3,13 et 38%
3éme 5,57 et 66% 4,07 et 45%
4¢me 5,92 et 70% 5,92 et 70%
4.1 6 Ladictée

En dictee, nous remarquons une nette supériorité des éléves expérimentales au
niveau de la troisiéme année, encore a base des instruments plus difliclles En
sixleme annee, on constate une legére superiorité du coté des écoles
experimentales Ceci Indique, que méme dans les conditions actuelles, avec
cvaluation uniquement en frangals, les eleves experimentales ont pu benéficier du
fait d'avoir commence 1l ecole en languc nationale pour rattraper leurs homologues
dcs ecoles classiques avant la fin du cycle

Jautes moyennes

expérimentale classique
3eme 19,48 29,23
6éme 24,77 25,39

4.1.7 Conclusion

Parmi nos résultats, on trouve des bons et des mauvais dans plusieurs sens,
Au niveau de certaines années on volt que les résultats favorisent I'école en langue
nationale, et dans d'autres classes, les résultats vont dans un autre sens, Ces
résultats refletent la réalité actuelle de I'école malienne (les deux types) Nous
pensons que cette Inconsistance et grande variation des resultats entre les deux
types d'ecoles, et meme parmi les ecoles du méme type, sont daes aux conditions
actuelles de l'ecole malienne Les evaluations anterieures ont produit des resultats
favorables a l'un ou l'autre type d'ecole - notre evaluation montre qu'au furet a
mesure que | expenmentation en langue nationale se deroule et est elargie, plus le
manque du schuna directeur et autres outils appropries se manifeste - plus
s estompe lenthousiasme que les maitres avalent au depart - cela s'explique par
linenistence d une methodologie approprice a I'ensecignement en langues natlonales

Il convient d'observer que notre evaluation n'a pas pu prendre en compte tous
les petits changement du programme qui s'eflectuent au niveau de chaque école du
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parfois au manque de matériel didactique en langue nationale, Les résultats sont
encore plus convaincants quand on considére que dans certatnes écoles les élaves
n'ont pas pu lire nos instruments dactylographiés (surtout dans les trots premiéres
annees de 1'école expérimentale), étant habitués a une seule forme de représentation
graphique, c'est 4 dire les ecrits de leur maitre au tableau.

4 2 Interpretation des résultats des questionnaires destines aux maitres et
directeurs

Les questionnaires destines aux maitres et aux directeurs, et aux parents
d'eleves, ont produit des resultats trés intéressants que nous regroupons ici, et dans
la section sulvante, sous forme de discussion des grandes tendances Les résultats
detalllés se trouvent dans les annexes A la lumiére des renseignements receulillis
aupres des maitres, principaux acteurs de I'expérimentation, on est mis au courant
de I'état actuel de I'expertmentation en langue nationale par rapport Les remarques
touchent souvent aux grands problemes de 'experimentation, tels que

1) la strategie initiale et le manque de schema directeur

2) manque de programme approprie et de methodologie appropriée
3) probleme de la strategie pour I'introduction du francals

4) manque de formation suffisant des maitres

5) manque de materlels didactiques

6) systeme d'examens a tous niveaux

7) les taux de déperdition scolaire (abandon, renvol, redoublement)

écoles expérimentales questionnaires regus
1 Banankoroni 7
2, Bha 6
3. Cinzana 6
4 Debéla 4
5 Kabogora 5
6 Kanabougou 3
7. Konobougou 7
8 Konodimini 6
9 Niasso 4
10 Peguena 3
11 (Segou) Groupe I 8
12 (Segou) Groupe 111 6
13 Sinsina 2
14 Thiomporosso 6
15 Touna 6
16. Zanabougou 5

8
)
(o]
-
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écoles classiques* questlonnaires regus
Bl
Centre Commercial
Djell
Finkolo
Hamdallaye A
Klela
Koutiala
Mamelon
Markala IIA
Markala IIB
Niono 1
Niono 2
San 1 (Baboudioni)
San 2 (Santoro)
Segou Coura
Yangasso
total 103

AN NN NOOO

42 1 Commentaire des résultats du questionnaire destiné aux maitres des écoles
classiques

1 Problémes li u_matériel di iqu

Dans les écoles classiques, comme dans les ecoles expérimentales, les
1aitres interroges se plaignent du manque ou de I'insuflisance de manuels scolaires
ans les classes Cet aspect a eté enregistre d'une fagon genérale chez tous les
formateurs

2 Problemes lies a l'attitude des maitres des ecoles classiques envers
experimentation,

Par rapport & cettc question, les reponses enregistrees font ressortir deux
randes tendances La premiére est celle de ceux-la qui pensent que
:xperimentation en langues nationales conduit a un enseignement au rabals, car,
:lon eux, les langues nationales ne sont pas capables de vehiculer les concepts
:vientifiques modernes (physique, mathematique, etc) Ailleurs, cette categorie de
1aitres pense que l‘utilisation des langues nationales ne fait que retarder la maitrise
u francais par I'enfant Toute analyse faite de cette tendance montre que
nperimentation est une aventure, a leur avis La deuxieme categorie des maitres,
aant a elle estime que i 'on veut instaurer un systeme educatif durable, capable de
rmer des cadres valables pour l'avenir, il faudrait necessaircment enscigner dans la
ngue de I'apprenant, car c'est dans celle-la qu'il peut apprendre vite et micux
ais pour ce faire, il faudrail donner une formnation adequate aux maitres, mener des
:cherches terminologiques dans nos langues nationales eclaborer le materiel
dactique indispensable pour un bon enseignement, un suivi permanent et un
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équipement correct des écoles expérimentales Il ressort de ces réponses qu'une
scnsibilisation s'impose au niveau des enscignants, car ce sont eux les acteurs
principaux pour la mise en oeuvre de cette Innovation pédagogique

422 mmentaire resultats du questionnair iné aux maitr
xperi n
42,2 1 Problemes lies au manque d'un schéma directeur et la_str ie_initiale,

Concernant la stratégie initiale, 44% des maitres ont dit qu'lls connaissent la
stratégle initiale de l'expérimentation et 56% ont répondu que non, ils ne la
connaissent pas Parmi{ ceux qul ont repondu ouf, a peu prés le tiers ont montré par
leur réponse qu'ils ont mal compris la strategie (nitfale La mauvaise compréhension
de la strategic (nitlale se volt dans une reponse comme celle-ci  “Je la trouve
passable parce que apres les premieres annees sculement je sens l'abandon de
I'expérimentation et I'introduction et l'adoptation de la traditionelle " Une critique
de l'école se montre dans la reponse sulvante "Avant la 4eme année, les enfants sont
tres forts A partir de la, plus un seul cours en langue nationale alors qu'ils ne
maitrisent pas le frangais, en definitive le maitre travaille seul * Un maitre classique
encore a repondu ainst  "oul bonne L'enscignement des langues nationales serait
mellleur sil s etendait a tous les niveaun '

En brefl nous constatons que la strateglie initiale de l'innovation est micux
comprise par ceun qui la pratiquent, est moins comprise par ccux qui ne la
pratiquent pas. dans ce cas, les maitres des ecoles classiques  La stratégle initiale
n'ctait pas assez elaboree pour etablir un schema avec programme approprie a
I'experimentation en langue nationale Sans programme approprié, sans formation
adéquate des mailres, et sans une mecthodologle appropriee on ne peutl pas
s'attendre a ce que les gens comprennent  L'experience vecue par les pratiquants a
falt qu'll y a aujourd'hui beaucoup de maitres expérimentés croyants qui pourratent
faciliter une reforme generale eventuelle Nous verrons par la suite une sensfbilité
de la part de ces maitres envers l'innovation

42 22 Problemes lies a la sensibilisation et & I'attitude des populations vis § vis de

I'expérimentation de l'enseignement en langues nationales

Il ressort de l'avis general des mailres Interroges que les populations affichent
tant6l un scepticisme, tantot une attitude méflante vis & vis de l'experimentation
Les raisons generalement evoquees sont que l'enseignement en langues natlonales
conduil a un enseignement auabals  Pour eux, I'enseignement en langue nationale
evoque le balikukalan  Le frangals ctant I'tnstrument de travail sur le marche de
lemplotl apparait aus yeuy de ceun-ci comme le seul medium capable d'apporter un
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enseignement de qualite et de garantir le travail au\ jeunes Les opinions sont
d‘ailleurs partages par un grand nombre de maires qui du reste, pensent que, tout
comme les fnnovations pedagogiques passeces, atcune reforme de ce genre ne peut
reussir av Mali, car elies ne sont jamais suivies dc mesures d'accompagnement
necessaires Cependant l'avis de certains maitics interroges, les populations des
localites alphabetisees en langues natfonales sont beaucoup plus favorables aux ecoles
expennmentales que celles des zones non-alphabetisces  D'autre part, on note une
attitude negative aupres de certains parents lonctionnaires qui ne sont pas favorables
a l'envol de leurs enfants dans les écoles expcrimentales paice que craignant de
rencontrer des difficultés pendant les mutations Dans tous les cas, {l apparait que
I'experimentation de l'enseignement en langues nationales n'est pas suffisamment
comprise, ce qui denote des attitudes citees ci-haut, d'ou la necessité d'une réelle
sensibilisation

Pour les questions touchant a la sensiblilisation et au recrutement des éléves,
certaines reponses ont touche au probleme de I'echec, et donc au probleme du
systeme de tests et d'examninations Ces reponses touchent aux deux sortes d'ecoles,
enfin, a tout le systeme educatif au Mali Un maitre dit que l'attitude de 1a population
n'est pas bonne devant "les echecs constants constants constates apres les examens”,
et plus tard, que le recrutement n'est pas facile ctant donné “I'hesitation des parents
devant un systeme educatif d’avance vouc a I'echec”

A cet cgard, certains maitres croient auss! que l'apprentissage des notions de
)ase en langues maliennes diminue l'apprentissage du frangais Un maitre dit que
ecole en langue nationale "diminue la connaissance du frangais" Cecl est typique
les attitudes envers l'education bilingue non sculement au Mall, mais un peu partout
ans le monde Iy a beaucoup de gens qui croient que chaque minute que I'on
avestit dans le programme avec L1 comme medium, que le resultat sera un niveau
2ferfeur en L2 Au Malli, ou les connalss inces de I'enfant en L1 ne font pas encore
artie des examens et autres rites de passage ces croyances creent une pression
norme et inordonnée sur le systeme, en f(ait, sur le maitre de produire des enfants
vec performances supcrieures, mais, uniquement cn (rancais Dans ce contexte, la
eaction du systeme etait normale - et on a introduit le frangails dcja en 2¢ trimistre
e la premiere année Selon nos recherches, ce n'est pas vral que le niveau eventuel
¢ I'enfant en L2 sera baisse en fonction du temips qu'll passe a apprendre dans sa
1, comme si par soustraction du temps passc en L1, on diminue son niveau cventuel
n L2 Le contraire est plutiot vrai si I'on considere le developpement cognitif et
caaenique de i enfant a long terme  L'enfant qui passe par une periode assez long
vec L1 comme medium ct acheve son developpement academique-cognitif en L1
ura beaucoup plus de facilite quand il arrive au moment d'entamer laL2 Ala
»ngue, cet enfant aura une competence plus developpe dans les deux langues a
ruse de son exposition prolonge dans sa L1
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A cct cgard, il ressort aussl I'attitude que les cleves n'auront plus acces a une
langue (nternationale, c'est-a-dire, que le rdle du francals est diminue, sl non,
menacé au Mal! par les langues nationales lls craignent que l'eleve n'aura pas la
possibilité de poursuivre des etudes avancces apres parce qu'll a etudic en langue
nationale D'aulres se disent que l'on connait deja sa langue maternelle, et done il
faut aller a I'ecole pour apprendre une autre langue, une langue internationale Tous
ces theme se relient aulour du manque de sensibilisation de la population, et
soulignent le grand besoin de revaloriser les langues nationales Avec une reforme
bien elaboree selon les bases theorique du bilinguisme que nous presentons dans ce
rapport ces niythes ne pourralent pas persister du céte de la population L'une des
grandes raisons d'ctre de la reforme serait justement de garantir un meflleur
apprentissage du frangais Les recommendations que nous falsons se font donc pour
amellorer l'acquisition de la L2 Dans toutes les evaluations qui ont ete faites, on
trouve une reconnaissance universelle du rdle Important quc dolt jouer la langue
frangalse dans le systeme educatif Le francals n'est pas menace par les propositions
a re sujet

Ces donners se situent en nelte contradiction avec les opinlons receulllies
aupres des parents qui en grande majorite, ont apprecle l'utilisation des langues
nationales dans | enseignement et les avanages qu'elles presentent par rapport au
frangais

42221 Lesattitudes des maitres envers les deux types d'école

En génerale les observations des maitres des écoles classiques sur leurs
attitudes envers les ecoles en langue nationale sont plutdt positives que négatives, et
démontrent d'une part une attitude ouverte ct receptive mals 4 la fols naive, ce qui
n'est pas de leur faute Les critiques qui unissent les attitudes des maitres classiques
et experimentales sont les mémes que nous avons souleveés, et les mémes soulevées
dans tant d'autres evaluations - touchant aux programmes, a la formation des maitres,
etc, done, "enseignement par tatonnement”, comme I'a dit 'un des maitres
classlque En bref, leurs remarques englobent tout ce qui freine l'experimentation.

Un autre maitre remarque, "L'arrét brutal de la langue de depart est un
facteur quf a mon avis ne doit pas continuer " Entre un demarrage en L1 maintenant
mele avee le demarrage n L2, sulvi par cet "arret brutal”, ou en est-on en ce qui
concerne la revalorisauon de la langue nattonale comme instrument du
developpement? La L1 est patrimoine de la culture, on ne peut pas I'abandonner
apres deus ou trois ans pour passet a unc langue ctrangere qui n'est pas parlee par la
majoiite de la population

Notre evaluation Indique auss! que l'experimentation esl toujours victime du
programme classique en frangals le programme de I'ecole experimentale s'Inspire
du programme de I'ecole classique Et du cote des maitres des ecoles
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experimentales, et des maitres des ecoles classiques, le corps enseignant semble
avolr une vision myope de l'expérimentation, c'est-a-dire qu'elle est vue
transitionellement, seulement, et souvent les maitres ne peuvent pas parler de sa
valeur que en termes de performance des eleves en [rangals, une fois terminées les
trols annees en langue nationale Cette optique reflcte V'etat actuel du systéme
educatif, et les conuitions dans lesquelles l'experimentation s'effectue actuellement
Nous constatons donc une volonte d'Introduire de fagon precoce le (rangals dans le
systeme experimental qui aTatblit du coup l'apprentissage dans les deux langues,
donc l'acquistion des connalssances de base Il convient de ne pas cublier que le
mellleur apprentissage du [rangais, selon la strategie initiale de I'experimentation,
n'est possible qu'apres une acquisition des connalssances de base en langue
nationale L'introduction précoce du [rangals ne condu't qu'a la négation de cet
objectil

1l apnarait dans les mots d'un instituteur, une rivalité entre les deux sortes
d'écoles Malheurcusement cette rivalité se base uniquement dans la performance
en fran¢ais Le mnéme Instituteur (classique} a ajoute donc que 'expérimentation "est
une bonne chose mals il faudrait que dés la lere année les enfants apprennent a lire
et ecrire en francais " Cctte vision nous dit que le but de I'experimentation est mal
compris

En gros. les maitres des écoles expérimentales et les maitres des écoles
classique ont cite presque le méme Inventaire d'avantages et désavantages des deux
types d'ecole

4.,2.2 2 2 Rapport des maitres avec la population.

En ce qui concerne les contacts et rapports entre 'école et la population (les
questions 8 (classique) et 22 (experimentale), et les questions sur la sensibilisation
de la population, parfois on trouve que les réponses sont presque identiques envers
les deux sortes d'eccole En majorité, les maitres parlent des bonnes relations avec
les parents, malgre que leur attitude est souvent passive, "mitigee", si non
négligeante Nous prenons le fait qu'on ne censtate pas une dilference systematique
entre l'attitude des parents envers l'ecole en langue nationale par rapport a 'ecole
classique comme signe d'un manque de scnsibilisation appropries aux écoles en
langue nationale On devrait constater une mellleure attitude nette de la part des
parents envers l'ecole en langue nationale c'est-a-dirc des signes d'une mellleure
integration Lp fait meme ches des parcnes deleves de 'ecole en langue nationale,
on tencontre une attitude passive parfois indiffcrente patfols mome hostile our
mitgee  Dans certains cas on trouve un changement d'attitude de In part des parents
d eleves de Tecole en langue nationale (voir les resultats du questionnaire des
parents d cleves)  Un maitre dil, "scepticisme au depart, mainlenant
comprehiension, ouverture, participation” Il decril donc la progression souhaitée du
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point de vue sensibllation de la population par l'expérience, Le probléme de la
"mauvalse Information” cité par l'un des maitres est un probl2me général pour 1'école
malienne.

4 2.2.2.3 Sur la transformation des attitudes,

On trouve aupres de certains éléments de la population, y compris des
maitres, un mepris des langues nationales du a une desinformation, 4 une ignorance
des potentialités de celles-ci Les réponses regues a la question 24 ctaient
impressionantes du point de vue de la conversion des attitudes des maitres par
'expérience avec les langues natlonales Chez les maitres des ecoles experimentales,
on trouve un bon exemple de la sensibilisation qui se fait par l'experience gagnée
Beaucoup de matitres ont parle de leur propre evolution, leur propre evell en ce qui
concerne les langues nationales Beaucoup ont decouvert les langues mallennes par
I''ntermediaire de l'ecole experimentale

60% ont repondu ouli, que leur attitude a change, et donc 40% ont repondu
non Il convient de noter que le non en reponse a cette question est assez souvent
positif, pour les maitres qui croyalent depuis le debut dans l'expérimentation, et qul
y crolent toujours Ces reponses, et les expressions d'une grande confiance dans
I'experimentation montrent que c'est par l'expérience que I'on se rend compte de la
grande capacite des langues nationales, et des potentiels pour un svstéme éducatif en
langue natfonales

4 2 2 3 Problemes liés au programme_d'enseignement dans les écoles
expérimentales

Par rapport au programme d'enseignement dans les écoles en langues
nationales et de l'articulation de la langue maternelle (L1) et la langue francalse (L2),
des maitres, sclon leurs reponses, pourralent étre repartis en deux groupes Le
premier groupe de maitres est favorable au programme actuel en vigueur dans les
ecoles experimentales, a savolr la transpositior pure et simple du programme officiel
en francals en langues nationales Et l'articulation de L1 et L2 devralt étre faite de
telle manicre que I'introduction de la L2 soit faile des la premiere annce
d apprentissage  Par contre le deuxieme groupe de maitres pense plutét le
contraire  En effet ces dernfers seralent pour un apprentissage plus protonge ct
solide dans la L1 ¢t la L2 nc devant infervenir que plus tard Cette derniere
conception comncide avec les idees forces des theories actuelles du bilinguisme sur
lesquelles nous revenons dans le chapitre IV du rapport
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4 2 2 4, Problemes liés 3 la methode d'enseignement dans les écoles en lapgues
nationales

Tout en reconnaissant de fagon generale que la langue d'enseignement dans
les ecoles experimentales correspond a la langue maternelle des éléves, les maitres
n'ont pas les mémes avis par rapport a la methode d'enseignement a pratiquer dans
les écoles expérimentales, c'est-a-dire, enselgner les langues nationales de la méme
manlere que le francals Ce resultat, blen que surprenant (car la langue maternelle
ne saurait étre enseignee de la méme fagon qu‘une langue seconde aux apprenants),
s'explique par les difficultés que les cnseignants ont toujours cues pour se
demarquer des methodes gku'lls ont apprises dans les ecoles de formation et
pratiquees pendant plusieurs annees Par contre 36,58% des enselgnants interrogés
preconisent une nouvelle methode active beaucoup plus appropriee a l'enseignement
des langues nationales et permettant un mellleur transfert des competences
cognitives et academique acquises par le medium de la L1 au moment du passage i la
L2 Ccltc secconde categorie d'informateurs, bien que minoritaires par rapport au
premicr groupe nous semble beaucoup plus logiques et convaincants dans leurs
idces  Certains qui connalssent defd, par vole de sensibilisation, la methodologie
convergente, demandent I'application de celle-ci dans les autres ecoles Toutefois,
apres analyse, il apparait que la methode actuelle d'enseignement dans les écoles en
langues est fortement mise en cause

4225 Problemes lles au materiel didactique

Les réponses des mailtres aux questions relatives au matériel didactique sont
univoques, a savolr, le manque total ou I'insuffisance des manuels scolaires, Tous les
maitres interroges sont unanimes que la crise de manuels dans les écoles
experimentales constitue un des problémes essentiels que connait l'expérimentation.
A cela il convient d'ajouter la qualite peu satisfalsante dc ces documents

1 arrive tres souvent que les maitres des classes 1 a 3 des écoles
experimentales ont autant, si non plus, de materiels en frangals qu'en langues
maliennes Le manque de maleriels en langues nationales fait que

-les eleves n'ont pas la possibilite de lire a la maison
-I'enseignement va rarement au dela des matieres de lecture et calcul

-pa1 defaut, des maitres de 2eme utllisement des materiels destines & la lere
annce, de 3eme ulilisent de la 2eme, etc, ce qui fait balsser progressivement le
niveau de l'ecole en langue natfonale

-l y avail souvent des mailres de la lere a la 3eme année en école en langue
nationale qui n'ont cite aucun livre 4 leur disposition en langues nationales.
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S'agissant de la formation, environ 45% des maitres allirment avoir requ une
formation en langues nationales dans le domaine des regles de transcription, de la
méthode d'enseignement, des terminologies specialisees, de la linguistique, etc
Cependant, i apparait que le manque de progression dans leur formation pendant les
stages falt que beaucoup de stagiaires y perdent de I'interét apres deux, trols annces
de participation 11 convient de noter egalement que les stages se passent dans des
conditions materiellement et financierement difficiles pour les enseignants

Environ 37 % des enselgnants concernes par l'enquéte n'ont pas regu de
formatfon en langues nationales En ajoutant a toul cela le manque de documents, {]
apparail netlement que le problemc de la formation initfale et continue, un autre
aspect essentiel de l'experimentation, merite une solution appropriée

4 2 3 Problemes generaux 1l ressort de l'analyse des réponses des maitres des
écoles experimentales et classiques un certain nombre de problémes généraux, a
savolr

- Insuffisance de la sensibilisation des maitres des deux types d'écoles par
rapport au bien fondé et aux objectifs de I'expérimentation en langues nationales.

- Manque total ou insuffisance de materiel didactique dans les deux types
d'écoles, en d'autres termes ce probléme ne concerne pas seulement
l'expérimentation, mais tout le systeme éducatlf malien

- Insuffisance de la formation des maitres par rapport aux innovations
pédagogiques en langues natlonales comme en [rancals

Nous avons constate une plus grande tendance a découvrir les questionnaires
identiques, c'est-a-dire, copies, ches les maitres classiques que chez les mailtres des
ecoles en langues nationales

A la question 25 67% ont 1epondu que oul la langue nationale
d'enseignement correspond a la langue maternelle de tous leurs cléves Parmi le
33% des repondants qui ont dit non, on trouve 9 qui ont dit que oul, ils observent
des differences en performance scolaire et 10 qui ont dit non Dans les régions
concernees par cette evaluation, nous trouvons que ce probleme n'est pas si grave
qu'll ne puisse I'étre dans d'autres regions moins homogenes

4 3 Inlerpretation des resullats des questionnaires deslines aux parents d'éléves

La question 5 sur les langues des parents Par rapporl a la langue maternelle
des sujets interroges, il ressort des resultats que la plupart des informateurs sont
locuteurs natifs du bamanankan, soit 83,07% de I'ensemble des personnes
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interviewées: 9,23% sont locuteurs natifs du mamara (minianka) mais comprenant
tous bamanankan Cela fait apparaltre un bilinguisme trés développé chez ces
populations Toutes les ecoles experimentales implantees dans ces zones sont en
langue bamanan sur la demande des populations locales  Le cas le plus Interessant
est celut des ccoles en bamanan situces cn milieu mamara, ou les populations veulent
ctre alphabetisees dans cette langue  Ce choix est certalnement lic aux activites
mences par la Compagnic Malienne pour le Developpement des Textiles (CMDT).
Cel @ compagnie qui fonctionne depuls les premirres annees de l'independance a,
en effet, creé beaucoup de centres d'alphabelisation et initie les paysans aux
techniques culturales de coton Aujourd'hui les populations reglent tous leurs
problemes en bamanankan (campagne de commercialisation Parml les sujets
Interrogés 27.055% savent lire et ecrire en bamanankan et 30,78% lisent et
¢crivent en francals Un tel environnement est tres favorable pour le développement
des écoles experimentales

S'agissant du pourquol les parents ont decidé d'envoyer leurs enfants dans
une ecole experimentale, 80% des populations estiment que les eléves apprennent
plus vite et mieux dans leur propre langue, c'est-a-dire qu'ils peuvent manifester les
mellleures performances dans leur langue maternelle Cela indique une préférence
nette des ecoles en langues nationales par rapport aux ecoles dites classiques chez
les parents d'eleves Interroges Par contre, 6,15% des parents [nterroges estiment
que l'envol de leurs enfants dans les ccoles en langues nationales ¢tait une decision
prisc par les autorites A cela on peut ajouter les 1 53% de parents qui croient que
la declsion ctalt prise sans l'accord des populations et qui ncanmoins 1 approuvent
maintenant  Le¢ mume pourcentage de parents (1 53%) allirment avolr envoye leurs
enfants a lecole en vue de faire une comparaison entre les deux types d'ecoles
C esl-a-dire qu ils nont nas encore chois! le type d ecole qu'll faut pour leurs enfants,
Bien que cutte tendance ne soit pas majoritaire, elle falt apparaitre un manque de
sensibilisation au niveau de certaines populations Cette situation devrait étre
immediatement prise en compte sf I'on veut que l'expérimentation en langues
nationales allle de I'avant

Guant aux questions no 6, 7, 9 et 12, relatives aux avantages lies a l'utilisation
a I'école des langues nationales par rapport au frangals, les réponses a celles-ci
laissent apparaitre que la grande majorite (environs 88%) des parents interrogés
estime que l'utilisation dcs langues nationales dans l'enseignement formel présente
beaucoup plus d'avantages que le frangals Les arguments généralement évoqués pour
soutendr cctte {dee sont que

1) Les populations locales utilisent micux les langues nationales car c'est dans
celles-ci qu'elles reglent leurs affaires quotidiennes, Les éléves apprennent vite et
mcux dans leur langue maternelle,

2) Les langues nationales sont vehicules de la culture des populations.
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Par contre, si environ 88% des parents sont favorables a l'utilisation des
langues natlonales a l'ccole, cependant environ 2% de ceux-ci pensent que le
francals constitue linstrument de travail dans les grandes villes, ce qui s'explique par
le fait que la langue [rangaise joue et continue de jouer le role privilegie d'instrument
de travall dans l'administration, la presse, bref dans les afTaires de I'Etat

Toute analyse faile, il apparait qu'une sensibilisation des populations est
necessalre Ceclle-cl devrait élre soutenue non seulement par des discours poliliques,
mals aussi et surtout par des actions concretes de revalorisation des langues
natlonales afin qu'elles puissent jouer le réle qut est le leur dans le developpement
soclal, politique, economique et culturel du pays

S'agissant des questions no 8, 11 et 13, relalives au niveau d'information des
parents sur l'experimentation et les rapport qu'lls entretiennent avec l'ecole, les
resultats enregistres permettent de constater que plus de 55% des personnes
interrogees n'ont re¢u aucune informaiton sur les écoles en langues nationales et
presque le mime pourcentage ignore les activites et I'importance de I'Association
des Parcents d'Cleves (APE) LCnviron 24% seulement des informateurs entretiennent
des bons rapports avee les directeurs d'ecole et les enseignants 11 ressort de ces
donnces que les parents d'cleves sont loin d'etre sulfllsamment Informés et impliques
dans fexpenmentation

En ce qui concerne 'adaplation de l'enselgnen znt au milleu des apprenants
(question no 10), cnviron 54% des parents Interroges estiment que les
apprentissages des enfants sont en rapport avec les activités de la maison Plus de
67% des personnes interrogeers sont d'avis que les activites de revalorisation
pratiquees a I'ccole les aldent beaucoup dans les travaux domestiques Certains
méme cstiment que le simple fait que les eleves apprennent des activites lides & la
vie des parents et cela dans la langue du milicu ne peut que donner plus de confiance
a cette innovation pedagogique
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TROISIEME PARTIE:

CONCLUSIONS, RECOMMENDATIONS ET
SUGGESTIONS
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Chapitre V: CONCLUSIONS

Si les évaluations des premieres annees dec l'expérimentation ont permis de
constater relativement une metlleure performance des éleves des écoles
expérimentales, aujourd'hut les resultats obtenus au terme de cette evaluation
attlestent d'unc facon generale que les resultats sont sensiblement les mémes dans
les ecoles experimentales et dans les ecoles classiques

En cffet les performances enregistrees dans les classes de premiére,
deuxiecme et troisiecme annees ches les cleves des ecoles experimentales sont
relativement supeticures a celles de leurs homologues des ecoles classiques Mals a
partir de la 4e annce, la difference de performances n'est pas significative entre les
deux types d'ecole Lt en 5e et 6e annecs les resultats sont méme un peu plus en
faveur des ccoles classiques

Ces resullats s'cxpliquent en grande partie par des facteurs liés aux
conditions mémes de mise en ocuvre de I'expérimentation en langue nationale Si
I'hypothese selon laquelle l'enseignement en langue nationale offre la solution A des
nombreux problemes que rencontrent les maitres ct eleves dans les ecoles et qui
hypothequent dangereusement la qualite de notre enselgnement est une vérité, il est
auss! vral que la realisation de l'objectif de reduction du taux de deperdition scolaire,
d'amelioration du rendement interne du systemre par un meilleur apprentissage du
frangals par les eleves passe necessalrement par l'amelioration constante des

conditions rectles de l'experimentation sur le terrain

C'est ainsi que les resultats obtenus apres cette evaluation s'expliquent par
des facteurs lies a l'equipement des ecoles en materiel didactique, a la méthode
d'enseignement du maitre, a son experience dans l'ensecignement, a l'experience de
la localite scolaire en matiere d'alphabetisation, au nombre d'eleves dans la classe, a
la profession des parents etc Ces qui facteurs semblent avolr Joue un réle tres
important dans les performances cnregistices ¢a ct la par les cleves et constitualent
une pesanteur dans les rendements des cleves du groupe experimental mais
agissaient en facthitateur pour ceuy du groupe classique

Aussl les resullats enregistres dans les ccoles experimentales s'expliquent-ils
par leurs conditions d'implantation qui n'ont pas etes conformes au bon
fonctionnement souhaite par les dilferents acteurs qui sont impliques et
principalement par les maitres? Notie evaluation suggere que oud  Le falt qu'il n'y a
plus une difference tres significative entre les resultats obtenus dans les deux types
d'ccoles ne veut pas dire quune reforme linguistique et culturelle du systéme
cducatil n'a pas un potentiel enorme pour resoudre les problemes que rencontrent
I'enfant malien dans l'ecole actuelle Notre evaluation montre que le systeme actuel
n'est plus viable, classique ct experimental, et que la solution pour l'avenir réside
dans unc reforme basee dans un systéme educaltif avec bilinguisme scolaire comme
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rudiment fondamental, dans le vrai sens du mot bilinguisme tel qu'ill a été décrit
dans ce rapport

Concernant le développement d'une nouvelle strategie, nous citons
I'intellectuel Burkinabe, Joseph Ki Zerbo qui insiste sur une nouvelle réforme
éducative en Afrique, qui comporterait, "I'integration de l'espace physique ct
economique, mals aussi du patrimoine alricain Cecla signifie qu'il faut vite
“africaniser” I'ecole et Introduire les langues africaines dans l'education, méme si les
Africains doivent tout comme les autres habitants de la planete, maitriser une ou
deun langues intcrmationales” A cc propos, il penst que l'enseignement en langues
africaines ne devrait pas ctre limite a deux ou trois ans Il cite I'exemiple de la
lansanie ou lcur introduction dans les programmes n'a pas cle une simple
substitution d un vchicule hinguistique a un autre mais un bouleversement
psychologique et culturel majeur fonde sur les exigences fondamentales des gens "

Nous constatons que l'ecole experimentale en langues natlonales lelle qu'elle
est actuellement congue et pratiquée au Mall est basee dans celte "simple
substitutlon d'un vehicule linguistique 4 un autre”, plutét que dans une méthodologle
appropriee

Les difficultés évoquees a ce propos sont les sulvantes

1 Le probléme du manque de schema directeur suffisamment élaboré au départ,

Le manque d'un schema directeur adéquat est un probléme de base dans
lequel tous les autres problemes sont impliques Daas un schéma directeur adéquat
sc trouvera la solution a beaucoup d'autres problemes, y compris les problémes de
méthodologie, programme, formation, sensibilisation, édition et manuels scolaires,
parmi d'aulres

2 Le probleme_de I'absence d'une methodologie appropriee

Comme cvoque ci-haut, l'absence d'une methodologle appropriée pour
l'enseignement en langue natlonale constitue une des grandes faiblesses de
experimentation La recherche el la mise au point d'une méthodologie originale est
d'une imperieuse nécessite

3 Le problem rogramm ‘enscignemen

La strategle malienne a cte de transposer dans les écoles expérimentales les
programmes en vigucur dans les ecoles classiques  Cela parait quelque peu
paradoxal, si I'on sait que le rythme des acquisitlons est nettement supericur quand
I'enfant apprend dans sa langue maternelle L'on ne sauralil faire table rase de la
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compelence linguistique que I'enfant acquiert dans sa langue maternelle de 0 4 7
ans, age auquel il devrait étre recrute a I'école Or sl I'on veut soutenir I'intérét de
I'enfant qui frequente une école experimentale, il serait tout a fait indiqué que le
programme et le contenu de l'enselgnement qui lul sont proposes tiennent compte
de sa competence linguistique au début des apprentissages En d'autres termes, il
serait souhaitable d'elaborer et de restructurer les programmes destines aux eccies
cxperimentales en langue nationale, en tenant compte a la fois des specifites et des
implications de ce type d'enseignement Avec les programmes actuels, ou bien, le
manque des programmes approprics. les capacites reelles de I'enfant ne sont pas
suffisamment exploitees dans sa langue matemnelle, jusqu'a aujourd'hui au Mali,
I'experimentation en langue nationale n'a pas donc permis a l'enfant de réaliser son
potentiel, d'ot I''nquietude de beaucoup de maitres sur le transfert, et le souhait de
garder le frangais en lere annee

4 Le probleme _de materiel didactique

A part la reglon de Segou ou une equipe de la Direction Régionale de
| Education a su mettre a la disposition des ecoles de cette reglon quelques fiches
pedagogiques partout ailleurs | insuffisance ou le manque de manuels scolaires sont
devenus criards dans les ccoles experimentales Ce qui constitue une autre grande
lacune de l'experimentation

5 Le probleme de l'edition scolaire

En ce qul concerne l'edition scolaire, I'école Malienne est en crise. Cette
observation s'applique aux deux types d'ecole. Les manuels scolaires rédigés et
publiés a l'etranger souvent par les auteurs étrangers, ne sont pas toujours
appropries aux besoins du Mall Pour les écoles en langue nationale, la crise est
encore plus grave das au manque complet de certains matériels didactiques en
langue natlonale

6 Le probleme de 1a formation des maitres

Les maitre qui evoluent dans les ecoles expérimentales n'ont pas regu une
formaltion approprice solide et de ce fait ils ne different en rlen de ceux qul
enselgnent dans les ecoles classiques, hormis quelques stages de courte duree axes
sur la transcription de la langue nationale lcs regles d'orlhographe et de grammaire,
excicices de dictee et lecture  Ce qui fait que le mailre n'a pas une formation solide
en langue nationale lul permettant d'enseigner dans une classe experimentale Par
ailleurs il arrive souvent que lors de mutations du personnel enselgnant au niveau
local ou national, un maitre qui enseignait jusqu'alors dans une ecole classique, soit
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invité A tenir une classe d'une école expérimentale, ce qui n'est pas une chose sans
conséquence sur les résultats des éléves.

7. Le probiéme de 'inadaptation de 1'école’

Ce probleme est universellement reconnu par tous les partenaires de I'école
Mallenne, que ¢a soit les partisans de l'expérimentation ou les partisans d'un
programme plus classique Quelle que soit l'articulation entre les langues qui sera
eventuellement {ncorporee dans le nouveau schema directeur, il dolt repondre & ce
probleme pour pouvoir micux repondre aux besoins du Gouvernement Mallen, et aux
besoins de | enfant Malien

8 le probleme de la sensibilisation

Malgre tout cc qui a cte falt dans le sens de mieux informer les populations
sur le bien fondc de I'experimentation, force est de constater que jusqu'd présent
celles-ci ne sont pas totalement acquises a la cause et une certaine proportion pense
plutét que l'experimentation conduit & un ensecignement au rabals Une innovation
d'unc telle envergure ne pourrait certalnement pas réussir sans I'adhésion de la
majoiite des populations

9 Le probleme de la recherche sur les langues nationales

S'agissant de la recherche lingulistique, 1l convient de noter que I'état
d'avancement des ctudes [altes sur nos langues nationales est assez limité face aux
exigences de formation adequate des maitres chargés des classes experimentales et
de conception du materiel didactique en langue nationale pour un certain niveau
Cette difficulte de tallle devralt étre prioritairement géree par les speclalistes de la
Direction Nationale de I'Alphabetisation Fonctionnelle ct de la Linguistique Appliquée
ct de I'Institut Pedagogique Nalional

10 Le probleme de l'evaluatlion de l'eleve et_ses connaissances

L'un des grands problemes que nous remarquons, de tous les Mallens qui
participent d'une maniere ou d'autre a I'experimentation en langues nationales, c'est
que la reussite n'est mesuree qu'a la base du fiangals! Donc, sur tous nos
questionnalres, aucun maitre, directeur, Inspecteur ou parent, n'a jamals faft
referernice au niveau Impressionant en langues nationales - tout est lic au frangals
seulement

Sans changer le systeme de 1) notation et 2) examens - méme avec un
remaniement du sysléme on risque de recourir aux méme problémes que l'on vit
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Chapitre VI: RECOMMANDATIONS ET SUGGESTIONS
POUR EN VUE D'UNE EVENTUELLE GENERALISATION DE
L'ENSEIGNEMENT EN LANGUES NATIONALES

L'identification des situations de besoin au stade actuel du developpement de
la reforme linguistique nationale met clairement en evidence la necessité
d'entreprendre en priorité¢ un certain nombre de tiches éminemment concretes
dont il n'est plus possible de falre 1 economie et que nous exposcns brievément ci-
apres

1. Le probleme du manque de schema airecteur, Conception et elaboration d'un

schéma directeur global de la reforme linguistique gui puisse servir d'outil

operationnel de gestion et de regulation de cette reforme

Si I'absence d'un schema directeur explicite et unificateur étalt concevable
dans les premiers temps de 'operation, elle ne peut plus, en tout état de cause, se
justifler dix ans apres lc lancement effectif de la reforme & un moment ou l'ampleur
prise par l'innovation et le nombre considerable d'enfants et de maitres concernes,
exigent une coordination rigoureuse de toutes les actions dcfa lancées et de celles
qu'll conviendra d'engager dans la perspective future d'une pre-généralisation, voire
d'une generalisation, du bilinguisme scolaire dans l'enseignement fondamental

Ce schema devra notamment preciser de fagon explicite quels sont aux
niveaux pedagogique, didactique, linguistique administratif, legislatif et financier, les
taches dont la programmation est necessalre pour que 'operation se deroule avec les
mellleures chances de succes L'absence d'un tel outll de reference et de travalil
rendrait difficilement controlable la dynamique de l'action entreprise qui risquerait
d'obefr a une progression irregulicre c¢t empirique, au detriment d'une gestion
raisonnce se reclamant d'une vision globale de 'amenagement linguistique au Mall

Les objectifs qu'll conviendrait de fixer a ce schema sont de permettre, au
moment ou les Autorites nationales le jugeraient opportun, le redeploiement de
l'operation avec le maximum d'economie et de garanties mecthodologiques dans des
conditions rigourcuses d'application Ains{ la regulation du systeme et l'evaluation
des diverses composantes du processus seralent grandement faclilitees

Ce schema devrait notamment preciser de fagcon explicite

- Le statut_pedagogique des_langues utilisees dans l'enseignement fondamental dans

la perspective de 1a generalisation

Les 4 langues natlonales maliennes utilisees a l'ecole €t le frangals sont - pour
I''nstant et dans un contexte experimental -a la fols objet et support d'enseignement;
elles se volent done olfrir un role pedagogique plenier mals a des niveaux différents
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du cursus scolaire  Selon quels criteres de dosage les contenus inscrits dans les
programmes scolaires ont-ils ete initialement repartis entre les langues nationales et
le frangais? Quelle nicthodologle sous-tend cette repartition aux differents paliers
du cursus scolaire? Avant de rechercher les convergences possibles et de
generahser le dosage actuel, ne convient-il pas de se pencher a nouveau sur ce
probleme et de chercher a fonder cette repartition sur la base des criteres de
fonction pedagogique susceptibles de jeter les fondatlons d'un bilinguisme scolaire
veritablement fonctionnel et equilibre?

- Les modalites de la poursuite des recherches sur les langues maliennes
‘enseignemen ommen uels nivegux v integrer les maitr les futur
maulres et d'unc facon generale les praticiens du terrain?

Cette implication des agents de la reforme comme "co-auteurs” de I'innovation est
en effet indispensable pour des raisons d'ordre a la fofs ethique et technique En
tant que locuteur organiquement integre au milieu d'origine, le maitre est mieux
place que quiconque pour collecter des donnees linguistiques authentiques En tant
que bilingue, il est au centre des phenomenes d'interferences et de transferts d'une
langue a l'autre  En tant que pedagogue, il est tout designe pour faire valoir
constamment la primaute du point de uve psycho-pedagogique dans la recherche

Cn tant que fonctionnaire, il est serviteur de I'Etat et reste donc au service des
enfants pendant toute la durce de I'annece  En tant gqu'utilisatcur de la recherche et
enseignant responsable c'est luf qu! detient en dernler ressort, les clés du succés de

l operation

Il n'est donc pas possible d'operer une reforme linguistique d'envergure
nationale sans appui moral et technique de la base qui se recrute sur le terrain et
dans les ecoles normales 1l conviendra donc de trouver des formules nouvelles,
audacleuses mals realistes, qui permettront Jd'utiliser les maitres comme enquéteurs,
animateurs, co-productcurs de rogrammes et de matériel didactique, évaluateurs,
ctc les taches de participation proposees aux praticiens du terrain ne devront pas
etrc considerces comme des travaux supplementaires, juxtaposés a leurs activités
institutionnelles d'enseignement et de perfectionnement professionnel

Bien au contraire, cette implication directe aux recherches psycho-
pedagogiques, linguistiques et didactiques parce qu'elle s'exerce sur des problémes
concrets et reels constitue en definitive, pour les maitres et les futurs maitres, la
forme la plus cconomique, la plus efficace et la plus achevee d'auto-formation dans le
domaine professionnel Il n'existe pas, en effet, de metlleure demarche de formation
que celle qui fait participer directement les futurs utilisateurs a la conception et a
I'elaboration des Instruments de travall qui leur sont destines On peut d’ailleurs se
demander sl l'approche qui consiste 4 integrer dans toutes les phases de la reforme
linguistique - mume a un niveau elementaire - les maitres et, si possible, les parents
dcleves n'est pas en definf'ive, la meilleure des garanties pour le succes de
loperation
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Le schéma directeur de l'opération devra également préciser le cadre
méthodologique global de la reforme (le rythme d'extension, le champ
d'expérimentation deflnl dans ses etapes, dans sa durec, les critéres pour le choix
éventuel de nouvelles écoles éxpérimientales dans une perspective de pré-
généralisation ou d'extension de l'expérimentation, les actions de sensibilisation, les
actions de formatlon, les tdches de conception et de redaction de manuels et de
guides, les actlons d'ordre administratif, financier, législatif pour donner une assise
Juridique & la réforme, elc )

Un chapitre de ce schéma sera consacré au cadre et au calendrier de
I'évaluation (qui fait quol, pourquol, comment, 4 quel moment, a4 quel niveau, avec
quel resultat?)

Insistons sur l¢ fait que ce ne sont pas seulement les acquis des éleves ou les
programmes de la formation des maitres qul doivent faire l'objet d'une evaluation

L'operation elle-méme doit étre _evaluée dans toutes ses composantes essentielles

grace a des Indicateurs pertinents qu'il faudra tdentifier et preciser au prealable

L¢ schema ditecteur traitera aussi de I'articulation de la reforme dans l'ecole
fondamentale avec les operations d alphabetisation des adultes, l'education
prescolaire lensecignement professionnel, 'enseignement secondalre,
lenseignement prive ct confessionnel, cte

On le volt, la conception et la redaction d'un schema directeur operationnel
constituent des taches susceptibles de fournir a la reforme linguistique nationale le
cadre mcthodologique unificateur de reference qui luf fait actuellement defaut

D'ailleurs, l'existence d'un schema directeur credible et d'accés facile est un
facteur de motivation essentiel pour les enseignants et les parents d'éleves qui
constatent que la reforme est pensee et qu'elle ne constitue nullement une aventure
a haut risque pour les enfants

De plus, I'existence d'un tel support, parce qu'll rend possible l'auto-
regulation du mouveau systeme et permet d'établir les preuves d'efficacité et de
rendement necessaires a la poursuite de l'opération, est un puissant adjuvant pour
I'obtention, a I'interleur et a 'exterieur du pays, des appuls moraux, politiques,
financlers et techniques dont aucune reforme linguistique d'envergure nationale ne
peut se passer aujourdhul

RECOMMENDATION En plus nous suggerions que le schema directeur de la
teforme de lenscgnement au Malt devrait toucher aux roles que peuvent jouer les
langucs nationales dans chaque ordre d'enseignement c'est-a-dire a tout niveau du
svsteme  Cette articulation oflictelle du statut pedagogique des languces natlonales
contrnibucrait simultancment a la sensiblisation de la population et la revalorisation
des langucs nationales
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2 Probleme d'une methodologie, Reflexion sur le developpement d'une
methodologie Mallenne appropriee

Comme nous l'avons dit deja, les instruments elabores pour notre evaluation
ne convenaient pas a evaluer les enfants enselgnes dans cette methodologie
Neanmoins, selon la visite d'evaluation que nous avons faite, la methodologle
convergente semble porter des eléments qui sont appropries aux conditions
Maliennes, et au bilinguisme scolaire au Mali, et surfout aux besoins de l'enfant
Malien, c'est-a-dire, ses besolns en developpement academique-cognitif & base de sa
langue maternelle avant le transfert des competences acquises et 'apprentissage de
la L2

L'etat actuel de I'expertmentation & Ségou autorise beaucoup d'espoir Les
cleves, qul sont actuellement a leur quatrieme annee de scolarite, ont tous une
progression normale, sans redoublement Evoluant dans des groupes scolaires
comportant des classes d'un autre type ces eleves se signalent par leur allure
deluree leur attitude tres positive vis-a-vis de l'ecole ¢t du travail Les enfants ont
lair de se sentir bicn dans leur peau et d'avoir le gout d'apprendre Le directeur de
I'ecole nous a signale que leur amour d'apprendre commence a Infecter d'autres
clements de la population a tel point que I'on trouve méme certains adultes qui se
sont alphabetiscs grace a 'enthousiasme de ces enfants 1l a ajoule que ces enfants
ont un grand desir de lire a la maison, de faire des devoirs la nuit et que cet
enthousiasme semble ausst cire tnfectucux vu que les eleves de I'ecole experimentale
(classique - lere promotion) commencent a avoir le méme enthousiasme envers
leurs etudes Sur une plus grande echelle, cct enthousiasme pourralt contribuer
enormemernt a la revalorisation des langues natlonales qui est souhaitce, et bien sur a
un metlleur apprentissage du francals a la suile

Nous avons auss! decouvert que les autorites Mallennes avalent fait un grand
effort pour adapler la methodologic a son milieu au Mali La reussite que ces écoles
en methodelogic convergente semblent avoir atteinte, sans un gros lot de nouveaux
mate1iels didactiques (malgre les critiques qui ont ete faite a cet egard) est
impressionarite L'un de ces avantages c'est le fait que la methodologie exige un
esprit curieux et clhercheur de la part de I'enfant, cect fait que beaucoup de livres et
autres materiels imprimes qui n'avalent pas d'utilite a I'ecole avant sont malntenant
tres utiles pourque 'enfant fouillent la dedans Cecl se fait uniquement avec les
livies supplemientaires qui sont disponibles dans lc milieu les journaux, etc  L'enfant
et donc evpose a leerit sous plusieurs formes tres tot dans ce systeme  Cecf se fait
donc sans qu il ny ait un livre entie les mains de chaque eleve Dans beaucoup
d autres ccoles classiques et experimentales nous avons trouve que beaucoup
d enfants dans les classe debutantes ne pouvalent pas se servir de nos instruments
d'evaluation photlocopies, ni des mémes Instruments ecrits aux tableaux par nos
evaluateurs, du au fait qu'lls n'avalent jamalis lu des lettres ecrites sous autre forme
que celle de leur propre maitre au tableau
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Notre voeu c'est que le Gouvernement Mallen continue des rccherches
parellles pour pouvolr dans un avenir proche développer sa propre méthodologle, la
méthodologie Malienne, Dans la méthodologie convergente nous trouvons beaucoup
d'éléments & f4liciter, qui répondent & plusleurs lncunes du systéme actuel ol qui
pourratent cotitribuer & une réforme adéquate du systéme,

L'expérience avec l'dcole expérimentale (traditionnelle) montre que ce n'est
pas suffisant de substituer un médium linguistique d'enseignement par un autre
meédium pour établir une nouvelle méthodologie d'enseignement, dans une école
réformée et adaptée au milieu et au développement L'utilisation des langues
nationales simplement comme marche pour passer 4 un meilleur apprentissage du
francais n'est pas sullisant, Le résullat a été une transition rapide de L1 A L2, sans un
vrai transfert des connaissances et compétences,

RECOMMENDATION: Nous souhalterions dans 'avenir proche qu'il y alt une
cvaluation des ¢coles en méthodologie convergente en comparaison avec leurs
homologues expcrimentales {lere promotion) et classiques, avec des instruments
approprics a cet cffet  On souhalterait donc que I'evaluation se fasse a base de
chaque classe et que pour chaque annce il y'ait des instruments d'evaluation de
lenfant et dans sa L1 ¢t dans sa L2 (pour la L2, pour les niveaux appropries
sculement cest-a dire a partir de la troisieme annce) Cette evaluation
constituerait un premicr pas dans le sens du devcloppement de la Methodologie
Malienne A basc de notre visite et notre evaluation des ecoles on methodologie
convergente, nous constatons que du point de vue de son efficacite, clle est
superieure & la méthodologle traditionelle des autres classes expérimentale, Les
couls excessifs du systéme traditionel en ressources humaines et financleres di au
taux de redoublement constitute déja un argument trés fort pour la recherche d'une
autre méthodologie Ce probleme en particulier semble étre résolu, au moins en
partie, par la methodologle convergente

3 Le probleme des programmes _d'enseignement

RECOMMENDATIONS: Nous suggerions que les nouveaux programmes
d'enscignement constituent une base lice a d'autres aspects de la reforme du
systeme educalif Le manque d'un programme appropric a l'enselgnement en langue
natfonale ¢st un des grands defauts de 'experimentation actuelle Un programme
qui tient en compte les capaciles supericures de I'enfant en langue nationale, et qui
est aussi appropric aux besoins du Gouvernement Malien en ce qui concerne la
ruralisation de lecole, ete, aura son ellet aussi sur la stiucture du programme de
lapprentissage de la L2 et en L2 Unc lofs que le nouveau schema directeur sera
etabli, 1] faudra que des nouveaux programmes sofent etablis en fonction de ce
schema, et selon la nouvelle articulation entre les langues d'enseignement  Toute
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autre reforme qui touche a la formation des maitres, a l'edition scolaire et matériels
didactiques, parmi d'autres, doit se falre en fonction des nouveaux programmes

Si nous croyons aux bases theoriques du bilinguisme scolaire (telles qu'elles
etalent Introdultes dans notre chapitre IV}, nous suggerons qu'll y a lleu de
considerer un prolongement de la periode d'apprentissage en L1 come medium,
sans l'introduction de la L2 } endant au moins trols ans entlers, s{ non, quatre ou
cing ans, avant d'entamer la perfode du transfert des competences de l'enfant Nous
disons bien transfert plutot que "transition”, parce que ce dernier terme signifie un
programme plutét soustractlf que additif La transition implique l'abandon de la L1,
tandis que nous croyons dans un systeme d'entretien des langues natlonales dans le
systeme educatif Le bilinguisme scolaire et fonctionnel, I'un des buts d'une réforme
linguistique et culturelle, veut dire que le programme scolalre entretient et evalue
les competences de l'eleve dans sa langue nationale tout le long du systeme, cote a
cote avec ses competences en L2 Cecl pourque le systéme educatif solt toujours
bilingue, garantissant l'epanoulssement optimal de I'enfant Malien 1l ne faut pas un
systeme qui fait une transition precipitee au detriment des eventuelles compétences
de I'enfant dans les deux langues

t Lc probleme de materfel didactique Mise en application d'un programme de
n f ‘el ration iffusion d'out| iqu ur i
eleves I' nouvell

Parmi les causes techniques majeures des echecs relatifs euregistrés dans un
certain nombre de reformes linguistiques actuellement defuntes ou mortbondes, le
manque ou du moins, I''nadequation des manuels scolaires et des guides magistraux
s'inscrivent en toute premiere position L'experience montre en effct que les
promoteurs de ces reformes ont quelquefols sous-estimé I'tmportance et la qualité
du materiel didactique dont 1l convenalt de doter les maitres et les cléves

Les lecons du passe sont particulierement Instructives a cet cgard et
lorsqu'on analyse les doleances des pra.icliens charges de l'application des nouveaux
programmes bilingues dans tel ou tel contexte national on remarque presque
toujours que la qualite (et bien sir, la quantite) des outils didactiques proposes est
mise cn cause Cette qualite doit d'atlleurs étre recherchee non seulement pour des
raisons evidentes d'ordre scientifique ¢t methodologique mais clle est aussi la preuve
indiscutable que les promoteurs de la reforme linguistique considerent
lenseignement des langues nationales comme une alfaire scileuse au meme titre que
lensergnement du fiancais ct c'est pourquoi elle constitue une condition essentielle
de 1adhesion des dleves ot des parents d cleves aux objectifs de I'imnovation, de
meme qu elle garantit la motivation des enseignants au\ nouveaux programmes
biltngues
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Dans la perspective de la generalisation, la mise en place d'un disposttlf de
conception et d'elaboration de manuels scolaires tant en langue natfonale qu'en
francals (car les necessites d'une methodologie coordonnee impliquent une revision
des manuels de francais) est une operation interdisciplinaire qui concerne des
speclalistes Justifiant de competences diverses Pour cn rester aux aspects purement
techniques 11PN (au sein duquel se recrute la majorite des auteurs potentlels)
pourralt piendre I'intiative d'organiser un ateller de travail plus particullerement
centre sur I'enseignement des langues natifonales au cours duquel seralent degagées
des approches methodologiques operationnelles, susceptibles d'étre reinvesties dans
les principales ctapes quf vont de ia recherche et de I'identiflcation d'un auteur
(individu ou equipe) jusqu'au stade ultime de la livralson dans les ecoles

Cet atelier d'initation a la conception et a la realisation de manuels scolalres
destine aux equipes speclaliseces de I'IPN et auv auteurs potentliels {dentifies dans les
autres services el Institutions auralt pour objectif concret de familiariser les
participants aux techniques d'ccriture de manuscrits en les entralnant, par le biais
de travaux pratiques, aux activites qui caract~risent les phases de conception, de
redaction d'experimentation ct d'evaluation des manuels scolalres 1l les
sensibiliserait a | importance qu'il convient d'accorder aux grandes fonctions
pedagogiques du manuel scolaire au Mali (fonction de lien entre I'ecole ct le milleu,
fonction d'outll d'acquisition des premiers apprentissages, fonction de
perfectionnement des acquis, fonction vehiculaire de la culture et de l'ethique
natfonales ete ) qui lmpliquent chacune, des choix methodologiques et substantiels
dans la conception ct (organtsation interne de 'ouvrage

Lnhin cet atchier devralt faure une place a pattir de projets de manuels en langues
nationales dont la rcal'sation est prevue a l'evaluation de cahlers des charges pedagogique
{ct techniques), tache prealable, (rop souvent negligee voire omise, dont la pertinence
conditionne pourtant etroitement l'efficacite d'un manuel d'enseignement Volel a titre
d'exemple et pour rester concret, les principales etapes de la realfsation d'un manuel
scolaire qui devraient faire I'objet d'une approche pratique au cours de l'atelier que nous
recommandons Le processus {ndiquc nous parait s‘appliquer a la situation du Mali oJ la
conception ct I'elaboration de manuels scolaires - comnme en bien d'autres pays - ne relevce
pas encore d'industries pedagogiques surdimensionnees
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1 Recherche d'auteur

2 Elaboration du cahicr des charges
pédagomques

3 Elaboration du cahier des charges
techniques

4 Redacuon du manuscrit

5 Contréle du manuscrit

6 Tirage des exemplaires pour

7 Expénmentation sur la terrain

8 Bon i urer

9 Fabricatton du manuel

10 Gestion du stock

11 Diffusion et hivraison
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Tdches de
FAUTEUR

Taches du Tiches du
RESPONSABLE PRODUCTEUR
DEDITION

1

2
3 3
5
6 6
7
8 8

11
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Outre 'entrainement a celte tache essentielle que constilue la mise au point
d'un cahier des charges pedagogiques, l'ateller de travail devra prevoir une initiation
4 la problematique de I'experimentation et de l'evaluaiion des manuels qul ont
precisement pour but de verifier si I'ouvrage correspond bien au cahier des chargdes
pedagogiques et s il repond cffectivement aux aticentes des cleves ¢t des maitres,
dans lc respeet des prograinnies en vigueur Aun cours de cette phase capitale, trop
souvent a peine (bauchee (11 s agit de la phase no 7 dans le precedent schema) il
comviendra notamment de degager les principes majeurs d'une methodologie de
lexpernimentation et didentifier quelques clements essenticls comme, par excmple

- determiner le nombre de classes qui serviront de terrain d'application
poul cette experimentation (un nombre d'environ 25 classes est
credible)

- tenir le plus grand compte de la composition du corps enseignant (S!
sur 100 enselgnants dans le cours concerne {! y a 70 hommes et 30
femmes, on operera la conversion et on obtiendra un resullat de 17
maitres ct de 8 maitresses L'experimentatlon se fera donc avec le
concours de ces personnes )

- retenir la juste proportion cntre les ecoles implantees en milieu
urbain et cclles Implantees en milteu villageols (Sl ce rapport équivaut,
par excmple, a un cinquicme, on retiendra pour l'experimentation un
pourcentage de 10 classes s0ne urbaine et un pourcentage en z6ne
rurale en fonction de la distribution des deux types d'ecoles en z6nes
rurale ¢t urbaine)

- prendre cn consideration les tranches d'age significatives et choisir
des classes animees par des enselgnants ayant de 20 a 30 ans, de 30 a
40 ans, de 40 a 50 ans

elc

Bien d'autres parametres peuvent encore étre considerés comme pertinents
L'essentiel est qu'une methodologic adequate de I'élaboration du cahler des charges
pedagogiques (qui peut tenir en quelqucs pages) et de l'experimentation du manuel
scolaire devienne familicre aux equipes de concepteurs et d'auteurs de I'IPN

5 Le probleme de l'edition scolaire, Une note sur les coufs de la production des
outils pedagogiques

A titre d informalion nous presentons ci-dessus un (ableau de
renseigrnements concernant les cotits moyens de la production des manuels scolaires
ct autres matericls didactiques selon une cxperience qui se base dans beaucoup de
pavs qui ont fail face a celte tiche Les auleurs ont fourni les renseignements vue la
crise budgetalre et financlere a laquelle font face beaucoup de pays du monde
actuellement tout en considerant que les effectifs scolaires ne font qu'augmenter lls
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disent que “la pression fiscale sur la disponibilité des manuels scolaires est trés
importante vue le falt que leur disponibilitc est un des plus importants déterminants
du succes des eleves dans les pays en vole de développement "1

Leurs calculs sont presentes en termes de dollars americains que nous avons
ict traduits en francs CrA a base du taux d'echange actuel qui se trouve aux environs
de 265 [rancs CTA par dollar  Selon leurs calculs ils disent par exemple qu'avec un
mvestissement de 265 francs CIA par an par eleve le resultat est un systéme le plus
pire avec les eleves obliges de memoriser des renseignements simples et {nexacts,
mals que avec un investissement d'environ 800 F CFA par an par eleve on peut
fournir un systeme beaucoup plus elficace Volicl I'ensemble de leurs observations,

investissement
fanleleve indicateur produit
265 fcfa ou un manucl par classe (avec certaines exceptions), mémorisation des
moins le maitre a le scul manuel dispormble ct les éléves renscignements
dowent copier et mémonser des textes du tableau non sophistiqués
ct mal-nterprétés
800 fcfa un manuel par éleve, chaque éléve a accés A un une cxpansion 1mportante

livre pour chaque matére, de Vefficacité de présenta-
tion, peu de progres dans les

habiletés d'auto investigation

10 600 fcfa

53,000 fcfa

plusicurs tires pour chaque cleve, les classes
wnféncures travaillent des exercices developpes
localement, le mutre repure parmu les meilleurs ou
les plus appropries des maténicls dispombles  Exige
de I'indépendence intellectuclle de la part des maitres
15 uires supplementaires par éléve en maténiels

de lecture, ou bien un 1otale de 40 livres par éldve
en plus une grande vaniété de choix des programmes
scolaires, livres de références, carles, dictionnaires,
filmes, documentaires, diapositifs bandes magné
tiques et l'instruction A l'atde de l'ordinnateur, 1

faut une habileté de la part du maitre pour gerer tous

ccs matériels

une latitude de programmes

a base decs capacités ¢ leleve,

augmentation  sigmificative
de Ia maitnse des habsletés

cogmtives

habitudes d'apprentissage auto-

motwvées, capacité d'investiga-

tion des nouvelles 1dées et de

fournir des argumcnts pour et

contre, augmentation significative

en créuvité cognitive, un large

accés A la culture et aux sciences

RECOMMENDATION: Nous souhaiterions une politique d'édition scolaire qui

supporte et encourage les chercheurs, ecrivains, et autres auteurs potentiels locaux,

Irarrall Joscph P and Stephen P lleyneman 1988 "lextbooks in developing countries

ceonomic and pedagogieal cholces

dans Allbach, Philip G and Gail P Kelly, eds

m the thue world  policy content and context New York Garland Publishin, Inc, pages

19 11

Textbooks

exemple
Ouganda
Liberia
Haia

Chine

Philipines

Malaysic

Japon
Sudde
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el qul facilite et encourage le developpement d'une industrie d'edition locale Les
bailleurs de fonds devralent considerer des projets qui mencront a creer les
possibilites pourque les manuels scolalres puissent etre produits au Mall  Cecl
servira a creer une Industrie d'edition Malienne capable de repondre aux besoins du
systeme educatif avec des materiels scolaires adaptes au milieu Mallen  Cecf est
surtout pertinent en ce qui concerne la production des outils pedagogiques en
langues nationales

Quand on parle d'une reforme linguistique et culturelle du systeme éducatif,
on doit ausst parler d'une reforme litteraire, en fait, une reforme cn tout ce qui
concerne l'edition Une telle reforme doit se baser dans une connaissance profonde
de I'histoire de l'industrie de I'edition de toutes publications, et pas uniquement
I'edition scolaire

La production de la documentation pédagogique pour la nouvelle ecole
malienne doit étre une des grandes preoccupations de tout organisme qu! joue un
role touchant a la reforme de l'enseignement La production est a la fols collective ¢
{ndividuelle

L'elaboration de la documentation pedagogique doit repondre aux exigeances
evprimees dans le plan de documentation qui fait partie du schema directeur Une
fois quie les programmies scolaires ¢t linventaite des besoins en matiere didactique
sont clablis la rudaction ct dlaboration de la documcentation pedagogique peut
demarrer 11 s'agit d une collaboration entre inspecteurs, conselllers pedagogiques,
ct les enscignants des classes des ccoles experimentales Dans des seminalres
regroupant tous ces eadres avec les concepteurs et auteurs designe, on peul établir
une collaboration fructucuse On suggere quc le maitre experimente en
¢nseignement cn langue nationale joue un role principal comme conseiller pendant
la redaction Un souhalterait pouvoir fournir une large et diverse documentation a
I'enseignant

Cn considerant lcs besoins du nouveau programmnic, de la nouvelle ccole ¢n
maticre didactiquc on doit penser a elaborer tout un systeme de documentation qui
satisfalt aux besoins des concernes y compris les maitres, les cleves, les parents
d'cleves, la communaute On a besoin des guides pour la formation des maitres, des
guides methodologiques generaun qui expliquent I'approche generale de la reforme,
des guldes methodologiques sur chaque discipline y compris “approche generale
plus des indications pratiques, les manuels des cleves, des manuels et documents de
formation continue pour les enscignants pleins de matiere enrichissante, des
lendques de vocabnlaite technique et spectalise {monolingues et bilingues) pour les
maities des lexiques de vocabulaiie {moaolingues et bilingues) destines aux cleves,
(tc  Nous ctoyons que les manuels congus rediges, cdiles et publics au Mali
repondiont nicuy aun besoins de Yecole Malienne
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Lienpdriencs uves la mdthodolojle convergents n tiontrd qUE 16 dondeftlon &
1o bamse de Inquelle cetlo expérimentation dlail Inilido n on fall souas oatime lo niveau
des enfants quand ils apprennent dans les bonnes conditions en langue nationale, On
se rend comple que a cause de la longue tradition d'enseigner dans une langue
etrangére, on n'a pas pu connaitre le niveau der! les enfants sont capables Ilva
fallolr un reajustement au niveau réel des enfants

La méme observation pourrait s'appliquer aux matériels didactiques pour les
vccles expéiimentales (lere promotion) LA aussi, une fols que la structure de
l'eventuelle réformie est ¢laborée, {l faudra un réajustement des matériels didactiques
au niveau plus élévé de I'¢léve. Paraléllement, comme l'a dit M POTH, Il faudra un
djustetont tes matériels didactiques en frangais, 81 le transfert des compétences
des enfants de la L1 envers ln L2 se fait dans des conditions idéales, il va falloir un
rénjustement dans le niveau des matériels di au niveau plus avancé des enfants,

6 Le probléme de la formation des maitres Conception et elaboration d'un

£ it

Les entreliens que nous avons pu avolr avec les maftres expérimentateurs et
leurs Directeurs d'école tendent & signifier que al 'enseignement du frangais repose
sur une expérience déjd ancienne et sur des moyens méthodologlques confirmés
(remarquons cependant 4 nouveau, au risque de nous répéter, que
I'institutionnalisation du bilinguisme scolaire ne peut manquer d'avoir des
fmplications dircctes sur la didactique actuelle du [rangals) la formation a
lenscignement de la langue nationale et en langue nationale pourrait encore
s Intensifier meéme st les actions continues des cadres d'animation et de contrdle en
poste sur le terrain ainsi que le soutien pedagogique efficace de I'IPN, ont déja
permis d'ameliorer sensiblement le bilan

La perspective de la generalisation de la réforme suppose évidemment que
tous les maltres et futurs maltres regolvent Impérativement une formation
lingutstique, psycho-pédagogique, didactique et culturelle spéctlique,

La_formation linguistique visera 4 la connalssance gbjective de la langue
nationale (maitrise de l'orthographe, de la grammaire, du systeme de
fonctionnenment ct d'organisation interme, des procedures d'emprunt
souniises au crible phonologique de la langue des procedures de
production lexicale, etc ) On ne negligera pas pour autant
d'améliorer la connalssance subjective de la langue que les maitres ont
d'ailleurs acquise en dehors de l'dcole, (Perfeclionnement et
approfondissement de la malilrise pratique de la langue nationale,
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notamment( dans les domaines ou celte langue sera utilisée comme
vecteur de certains contenus scolaires )

Nalurc lement lapprofondissement des connalssances linguistiques
objectives permettra aus n aitres de parler et d'ecrire unc langue plus
efficace tcferentielle, mals ausst de depasser la norme pour
s'approprier des modes personncls et originaux d'expression, ce qul
ne peut manquer, a terme, d'avolr des conscquences favorables sur la
quantile et la qualite des productions litteraires en langues nationale
(dont certaines pourront d'aillecurs [igurer a titre d'objet d'ctude, dans
les actlvites Inscrites au programme de l'ecole bilingue)

La formation psycho-pedagogique devra aider le maitre a resoudre les
problemes qui concernent la rclation entre I'enfant et la langue
natlonale proposce laquelle, pendant une perlode transitoire, tout au
molns, ne scra pas, dans tous les cas, et pour chacun, une langue
maternelle ni méme usuelle Cette formation armera egalement le
maitre pour [alre face aux difliculles qui concernent la pédagogle des
langues d'enseignement cn contact (exemple le probleme des
interferences linguistiques) et auss! pour tirer le mellleur parti de
cetle situation de contact {exemple les possibilites de transfert d'un
systeme a l'autre)

La_formation didactique s'articule autour de la methodologic ct de la
conduite des lecons cn langue nalionale ¢t de langue nationale
{exemple mecthodologie de la lecon d'imitation a la lecture, de la legon
de calcul de la lecon de langage, etc ) en relation ctroite avec
I'enseignement du francals A titre purement d’information, une
enquéte que nous avons menee en 1982 au Burkina-Faso, dans 74
ecoles experimentales, indiquait que 81% des maitres rencontraient
des dilficultes significatives pour l'enscignement de 'histoire, de la
géographie ct des sclences d'observation en langue nationale 54%
peinaient dans les activites d'initiation au calcul et surtout a la
geométrie  30% d'entre cux ctalent confrontes a de serieux
problemes mcthodologiques poses par la conduite des legons de
langage Curleusement, les problemes d'apprentissage de la lecture
etalent minimes, chaque maitre appliquant d'emblee une
methodologle convergente dans les legons en langue nationale ct en
frangals

L'experience a montre que la mise a la disposition de ces
maitres de fichiers didactiques auto-formateurs permettait le plus
souvent d'ameliorer sensiblement et durablement la situation a
Iintericur des classes les plus defavorisces Dans le contexte present,
marque par la perspeetive d'une generalisalion [uture de
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l'enselgnement des langues natlonales dans les écoles mallennes,
'élaboration d'un tel fichier, congu comme un outll de référence,
proposant notamment des schemas didactiques eprouvés pour chaque
type de lecon Inscrite au programme des langues nationales et du
frangais alderalt sans doute pulssamment les formateurs de mailres
dans leurs taches de perfectionnement des enseignants et elle
eviteralt aux moins experimentes de ces derniers, d'cngager leur
enseignement dans des voles didactiques aleatoires ou sans issue Il
ne faut pas oublicr en effet, qu'au moment de la generalisation, le
soullen pedagogique apporte par I'IPN sera forcement plus dilué et
que les maitres devront par consequent disposer de documents
d'appui

La formalion cullurelle, grande absente des programmes, devra donner

aux maitres ct aux futurs maitres les moyens de fonder leur
enseignement sur les references permanentes au patrimoine culturel
et aux valeurs nalionales car l'enseignement bien compris d'une langue
maternelle ne peul se eoncevolr sans la maitrise des valeurs cuturelles
que cette langue vehicule La promotion des langues mallennes
resterait donc bien artificielle s elle n'avait pour corollaire la
promotion des clements pertinents de la culture natlonale
particulierement riche et varice au Mali

Les volets les plus accessibles de cette culture, au niveau de la
formation, concernent sans doute la tradition orale et l'art sous toutes
ses formes Au pays des griots, I'histoire des empires defunts est
egalement une source {nepuisable de themes ct de sujets de reflexion
Ce sont les connaissances des enselgnants dans ce domaine vaste et
diversifié qui rendront possible un reinvestissement efficace dans les
classes et qui permettront de fonder reellement l'enseignement des
langues nationales et du frangals sur les realites du Mall profond (par
exemple, a wravers le cholx des passages de lecture servant aux
exerclces d'eplication de textes, a travers le choix de contes pour
motiver et enrichir les legons de langage, a travers le choix des jeux
pour servir de point de depart a une legon sur le calcul ou la
numeratior clc |}

Est-il besoin d'ajouter que ces differents axes de formation sont
a l'ordre du four dcs maintenant non seulement pour les maitres et
les futurs maitres mais ausst pour les futurs cadres d'animatlion et de
contiole Leur peitinence scrall factle a demonirer dans le contexle
actuel marque par le souct des Aulorites nationales de passer, des que
ce sera possible, a une phase d'extension de l'experimentation, voire
de pre-generalisalion ou méme de generalisation de la réforme
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organique entre l'approche de 'enseignement des langues nationales et les_activités
pratiques liees a la ruralisation

Disons-le tout de suite pour eviter un eventuel malentendu, La mise en
evidence du lien organique qul devrait rattacher les activités productives se
réclamant de la ruralisation a I'enseignement des langues nationales ne signifie
nullement que ces dernleres sont reservees a des activites essentiellement pratiques
et concretes

Pour des ralsons psycho-pedagogiques evidentes qui ne seront pas
developpees icl, ces langues doivent ,tre egalement utilisees comme support d'autres
savoir-faire et de savoirs cognitifs que l'ecole ambitionne de faire acquerir aux
enfants

Il convient cependant de mettre en relief la coherence Interne du rapport
que l'enscignememt des langues nationales entretient avec les activites de
rutalisation rapport qui malheurcusememt n'est pas exploite de fagon explicite
dans lc domaine pedagogique Les activites liees a la ruralisation offrent en effet une
opportunite de choix pour aider au perfectionnement des eleves et des maitres dans
I'outil linguistique qui verbalise ces activites L'animation du travall productif par
I'intermediaire des langues nationales est un pulssant adjuvant pour accelerer la
maitrise de ces langues car elle contraint en quelque sorte ces dernicres a mobiliser
toutzs leurs ressources lexdeales disponibles dans des domaines encore rarement
cvplores, volre meconnus, par l'ecole En confrontant ces langues a des situations
nouvelles - notamment a des transferts de technologies exogenes - clle les oblige en
quelque sorte a secreter et a concretiser 'ensemble de leurs potentialites
expressives  Tout progres dans les activites de ruralisation devient ainsi un progres
pour la langue qui s'enrichil sans cesse de verbalisations neuves dues a sa dynamique
de production lexicale Toute nouvelle acquisition linguistique favorise a son tour
une melilleure conununication ¢t par consequent une mise en oeuvre amelioree ct
une cxploitation plus rationnelle des travaux de ruralisation N'est-ce pas la en
deflinitive le cheminement classique qu'ont suivi, dans leur contexte particulfer,
toutes les grandes langues de communication actuellement utilisees dans le monde?

La mise a I'ctude d une articulation institutionnelle entre I'ctude des langues
nationales ct les activites pratiques de la ruralisation est non sculement susceptible
de [woriscr le renforcement du cocefficient d'utilisation pcdagogique de ces langues,
elle atdera aussi a completer le processus d'apprentissage linguistique, qui, pour étre
acheve ne peut laire Teconomie d'une application conciete dans des situations
fonctionnelles

Toutes ces ralsons militent en faveur d'une articulation fonctionnelle explicite
de l'enseignement des langues nationales a la pratique des activites de ruralisation et
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vice-versa Qul ne voit flnalement que ces deux disciplines procédent en réalité du
meme et unique objectif qui est la promotion du milleu de l'enfant mallen et qu'll

faut par consequent les coordonner sur le plan pedagogique?

8 Le probleme de la sensibilisation La_sensibilisation des maitres et _des populations

) v i

S1 les maitres et les parents d'éléves avec lesquels nous avons pu nous
entretenir sont cffectivement favorables & l'enseignement des langues nationales
aans un contexte scolaire résolument bilingue, nous ne considérons pas pour autant
que seuls restent a resoudre les problemes d'ordre technique et financler et qu'll
faflle negliger de ce fait les taches de scnsibilisation et de motivation des
enseignants et des populations La gencralisation de l'enscignement des langues
nationales pecut toucher aux intcrets de certaine s categortes de la population que
lexperimentation des langues nationales du fait de son envergure limitee ne
concerne pas La conception et l'installation d'un dispositif permanent de
sensibilisation et de motivation des enseignants, des éléves et des parents d'éléves au
bilinguisme scolalre instilutionnel devient donc une nécessite a partir du moment oJ
la reforme linguistique prend de 'ampleur

La gencralisation de la reforme entrainera, par exemple, pour tous les
enseignants et Cadres educatids de ce pays, un eflort plus soutenu dans le domaine de
la formation professionneclle ct une disponibilite accrue Méme s le stade de la
justification d'un enseignement fonde sur les besoins et les realites linguistiques du
milieu parait maintenant depasse, il est plus que jamais necessaire, a l'aube de la
gencralisation de developper, voire de susciter, des comportements actifs,
favorables a cette reforme qui impliquera un investissement personnel de chacun |
cel egard, la rcference aux reformes linguistiques engagees dans d'autres pays
africains, s'imposc  Si l'on a cru parfois que la volonte politique centrale, meme
clairement affirmee suffisait pour faire accepter la gencralisation de I'innovation par
la population et les enseignants on saft maintenant quc lexistence de cette volonte
politique est une condition necessaire mals non suffisante pour gagner les coeurs et
les sprits

Fes clements determinants d une strategle de sensibihsation s'articulent
geacralement autour de trols motivations de base qui sont 'INFORMATION, sur la
reforme lingulstique, sur ses objectifs et ses moyens, la PARTICIPATION directe
dans le processus engage, a des niveaux differencies pour les maitres et les parents
d'cleves, ct enflin VINTERET dans le developpement de la reforme 11 est cerlain que
1IPN grace aux specialistes qualifies dont i1 dispose, pouirait prendre a sa charge la
prepatation et orgamsation d'un seminafie Initial, destine aux cadres d'animation
responsables de la sensibilisation pour donner un contenu concret et national aux
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trols motivations de base evoquecs ci-dessus et pour identifier les axes
méthodologiques d'une aclion continue verilablement elflcace dans ce domaine

Quand on parle de la senstbiliation des populations, 1l faut parler de tous les
élements de la population, et non seulement les parents d'eleves L'un des grands
desavantages de l'experimentation est le manque de senstbilisation appropriee, la
desinformation, meme l'ignorance qui existent ches lous ceux qui ne savent pas
vraiment ce que c'est - y compris les enfants, les parents, les fonctionnaires, les
maitres, les inspecteurs les conseillers pedagogiques pour n'en citer que quelques
categortes En [in de compte, {l y a tres peu qui savenl viaiment ce que c'est La
faute ne revient a personne C'est le systeme hase en frangais qui [ait que c'est
difficile de comprendre un nouvcau systeme, ou meme de developper un autre
systeme qui est vraiment independant de ancien systeme  Nous avons constate que
la plupart des partics a Tevperimentation sont aveugles a toute autre mesure de
sucees a part le frangais  Dirce en frangais qu'on veut utiliser les langues maliennes
dans les ccoles nest pas sullisant - on doit vivre I'enseignement, 'ecole en langues
maliennes pour les comprendre  Les resullats de nos questions aupres des maitres
sont (res encourageants parce qu'lls montrent que beaucoup de maitres, en forgeant
sont devenus forgerons deja - apres la decennie sculement, il existe deja un corps
enselgnant pionnier experimente, et aujourd'hul devoue a l'enseignement en langue
nationale Aupres des parents aussi on a constate l'evolution d'une attitude tres
favorable

Par I'experience done, nous voyons que les partenaires immedfats a l'ecole,
par une sortc d'auto-formation, sont devenus les convaincus D'autres partenaires,
n'ctant pas si proches n'ont pas appris de la méme fagon - il reste a montrer a ces
autres elements la valeur de cet effort C'est ce qui reste en ce qui concerne la
sensibilisation

Le Mall a vu ce qui peut étre I''mportance de I'itntegration de I'école au milicu
Dans la reglon de Stkasso ou se trouve I'impact de la CMDT, on voit que les parents
ont cte sensibilises par l'alphabetisation en quelques sortes Li on trouve une bonne
volonte de la part des parents qui contribuent (dans tous les sens du mot) au bien
etre de I'ccole en langue nationale

On dit souvent que lalphabelisation des adultes en langues nationales facilite
la scnsibilisation de la population a I''nnovation et a la reforme du systeme educataf
Nous voyons et des avantages el des desavantages a ce sujet  L'experimentation au
Malt a cte mitialement entamee dans des villages ou 1l existait deja des centres
d'alphabetisation Cececi a facilite I'introduction de la nouvelle ecole, mais a ausst
contribue au mythe populaire parmi ceux qui ne sont pas alphabetises, ce mythe qui
dit que I'ecole en langue natfonale equivaut au balikuhalan

Pour mieuv emphatiser l'importance qul se doit a l'intcgration de l'ecole au
milleu et des parents au systeme scolaire, nous voudrions citer un article recent

Rapport final de  Evaluation de | expérimentation en langues nationales en République du Mali,



page 107

decrivant un nouveau livre ecrit par Joseph KI ZERBO sur l'education en Afrique 1l
dit

La guerre civile qui a ensanglante le Tchad de 1979 a 1982 a eu, dans de nombreux
domaines, des consequences graves, difficlles a percevoir alors L'Etat central s'est
desintegre, provoquant I'effondrement du systeme éducatif officiel mis en place
apres I'independance, en 1960 Fuyant le danger, la plupart des familles ont quitté la
capitale et les principales villes pour des villages ou l'ecole n'existait pas - ou plus

Le corps enselgnant s'est disperse

C'est alors que, prenant le relals de I'Etat defaillant, des parents d'eleves ont
peu a peu cree des €.c'es pour les enfants de six ans a quatorze ans A chaque
rentree, des recunions ctalent organisees pour assurer la gestion, financlere et
pedagogique. de ce nouveau systeme scolaire 3,500 classes ont ainsi cte ouvertes,
soit le tiers du patrimoine actuel' Aujourd'hul, I'Association des parents d'eleves
fournit 90% du budget de fonctionnement des ecoles (370 millions de francs CFA)

"Le cas du Tchad ecrit Ki Zerbo, est une preuve eclatante de la capacité de la
soclete clivile de se prendre en main Il faudrait que chacun prenne conscience que
la situation reelle de nos pays equivaut a une situation de guerre qui requiert
I initiative de tous

L. engagument des parents est essentiel - finalement son role est de plus en
plus reconnu malgre que historiquement 1l n'etait pas toujours considére comme
tlement fondamental d une reforme linguistique et culturelle de I'education  Nous
avons I'impression qu'on trouve des lialsons tres fortes entre les ccoles et les
parents surtout quand il s'agit des ecoles en langue nationale L'existence d'une
ccole en languc nationale cree un contexte pour l'auto-sensibilisation des parents, et
la mellleure integration de I'eccole au milieu

Etant donne l'auto-sensibilisation, 'experience gagnee, les grands succés des
ecoles en languc nationale deja realises, malgré des conditions moins qu'idéalles - le
Mali se doit le droft de volr ce que ces ecoles pourront faire dans des meilleures
conditions de travail

RECOMMENDATION La sensibflisation de la population et la revalorisation des
langues Maliennes n'est pas une tache simple qui se fait a une petite échelle par des
effort precis Tous les efforts menes en but d'une reforme lingulistique et culturelle
qui par leur cffacite contribuent a ameliorer l'eccole Malienne contribueront
indirectement a la sensibilisation et a la revalorisation Des mesures plus precises,
plus diiectes peuvent aussi cire prises a cet egard telles que par exemple

a) utilisation des langnes nationales et dans leur aire geographique et au niveau
national pour les ensceignes des magasins et des edifices publiques, pour les pleces
officiclles d'identite et dans l'edition

b) Introduction des epreuves en langues nationales aux concours et aux examens,
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c} utllisation des langues nationales dans les contacts officlels des agents du
gouvernement ct autres responsables avee les masses de la population

d) organiser el encourager la creation culturelle en langues nationales (concours
litteraires, publications diflusions a la radio et la television

9 Le probleme de 1a recherche sur les langues nationales

RECOMMENDATION* Nous suggderions qu'll y ait une partie du nouveau schéma
directeur qui elabore un plan de recherches sur les langues nationales, et que ces
recherches sofent surtout appliquees a la reforme linguistique et culturelle de
I'enseignement  Ce plan dolit ctre clabore en fonction de la nouvcelle methodologic de
I'enseignement et l'articulation des deux langues d'enseignement qui sera
eventuellement adopte  On aura eventuellement a etablir un {nventaire des materiels
linguistiques et pedagogiques quli existent deja en chaque langue nationale, et
lesquels sont toujours utlles, lesquels dolvent étre repris, et ceux qul restent a
rediger

robleme_de 'evaluation I'elev

11 faut absolument une reconnaissance des langue nationale dans le systeme
d'cvaluations des connaissances Si on pense a l'extension, pre-generalisation, et
I'eventuelle generalisation, {l faut que les eleves soit evalues sur leurs connalssances
en langue nationale, selon un nouveau systeme d'evaluation developpe pour
encourager l'enfant et scs parents, un systeme qui n‘augmente plus le taux de
deperdition et qul contribue constructivement au developpement de l'enfant

Cependant quand on dit "resultats”, il faudrait qu'on se rappelle
qu'actucllement cela veut dire uniquement des resullats en francais C'est-a-dire,
est-ce que l'enfant de I'ccole cn langue nationale reussit aux examens du systéme
classique autant que I'enfant qui n'a ctudie que le frangais? Cecl est do non
seulement au falt que c'est le seul moyen de comparaison entre les deux sortes
d'ecoles, mals surtoutl au fait que le systcme entier, jusqu'a nos jours, ne fait
d'evaluation des cnfants qu'en termes du systeme classique

RECOMMENDATION* Nous suggerions qu'il y a lieu de prevoir des recherches en
but de developper des epreuves en langues nationales pour tout niveau ou est
cnseigne les langucs nationales  Cette demarche represente un besoin absolu du
nouvceau svsteme cducahf qui contnibucra a la fois a la 1evalorisation des langucs
nationales et done a la sensinhsation de la population  Celte recommendation se
fait pour des 1aisons sociologiques ainst que theorlques vue les observations failes
dans le chapitre 1 sur interdependences des competences de 'enfant en L1 et en
L2 Un systeme bilingue doit examiner I'enfant dans les deux langues pour pourvoir
cvaluer ses vraies competences et connaissances
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Conclusion Dans I'ensemble, nous trouvons que les écoles expérimentales du Mali
s'offrent a une meilleure solution & adopter pour rendre 'education fondamentale
pertinente et utile au développement du pays et de I'enfant Mallen Les risques a
I'epanouissement de l'enfant parcourus dans le systeme de l'ecole classique actuelle
sont bien connus surtout a la lumiere des observatlons faites dans ce rapport Le
developpement cognitif et academique normal de I'enfant n'est pas garant! par le
systeme d'introduction precoce du francgals pratiqué actuellement dans les écoles
experimentales en langue nationale a plus forte raison fans les ecoles classiques
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ANNEXES

écoles _experimentales
E1 Banankoroni

C2 Bla

[Z3 Cinzana

4 Debela

25 Kabogora

26 Kanabougou

7 Lonobougou

'8 Konodimini

"9 Niasso

P10 Peguena

FTT (Scgou) Gioupe |
12 (Scgou) Groupe 111
I'13 Smsima

F'll Ihiomporosso
I"15 louna

£16 Zanabougou

ecoles _classiques
Cl Bla

C2 Centre Commercial
C3 Djeli

C4 Tinkolo

C5 Hamdallaye A

C6 Klela

C7 Koutiala

C8 Mamelon

C9 Markala lIA

C10 Markala IIB

Cl1 Nionol

C12 Niono Il

C13 San 1 (Baboudioni)
Cl4 San 2 (Santoro)
C15 Seitou Coura

C16 Yangasso

Annexe 1 Ecoles évaluees
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écoles expérimentales écoles classiques

lere calcul 6,20 5,38
lere dictee vorr les tableaux en annexe

lere lecture 3,10 2,37
2eme caleul 5,38 3,82
2cme dictee volr les tableaux en annexe

2eme lecture 5,13 3,13
3eme caleul 3,40 2,97
3eme dictee voir les tableaix en annexe

3eme lecture 5,57 4,07
deme calcul 3.56 3,07
4eme construction de phrases 1,77 3,66
4eme lecture 5,92 5,92
1eme dictee volr les tableaux en annexe

5¢ calcul 1,568 2,49
Seme redaction au cholx 3,24 3,50
Seme dictee volr les tableaix en annexe

60 calcul 4,79 4,68
Oe redaction au choin 4,23 4,80
Gume dictee vorr les tableaix en annexe

Annexc 2, Résullats: Notes moyennes par matiére
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ecoles expérimenlales
El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 EI0 Ell El12 EI3*El4 El15 EI6

lere calcul

35 66 63 53 41 59 45 11 66 70 24 58 46
lere dictee

35 66 63 53 42 59 45 11 66 70 24 58 46
2eme calcul

32 47 46 40 33 48 48 25 24 69 73 22 50 20
2cme diclee

32 47 46 40 48 48 26 29 68 74 23 b1 20
3eme calcul

24 44 58 49 56 35 24 39 21 48 23
3eme dictee

23 44 58 49 56 35 24 39 48 18
leme calcul

34 43 26 29 16 41 29 19 44 14
4eme construction de phrases

39 40 41 29 29 16 40 29 20 44 16
5e calcul

20 41 41 22 23 17 21 22 24 11 58 50 39 38 24
Ge calcul

17 25 26 20 9 18 28 27 15 47 35 12 14 25
5eme redaction au choix

20 40 41 22 23 17 21 26 24 11 51 23 39 38 32
6e redaction au choix

17 25 26 19 21 9 18 28 27 15 47 35 11 14 26
lere lecture

10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
2ceme lecture

10 10 9 10 10 10 9 10 10 10 10 10 10
3eme lecture

10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
4eme lecture

10 10 9 10 10 6 10 10 10

Annexe 3 Effectifs présents en classes testees
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sedliin tldasldiics :
¢l Yy w4 CB OCB C7 c©B Cb  Gio cli 613 dif 814 €16 6l
lere caleut
68 45 3B 28 63 74 57 67 47 82 51 54 80 70 656 71
lére dictée
68 45 38 30 63 65 B57 67 47 82 Bl 64 77 71 65 783
2eme calcul

43 64 58 35 61 66 90 64 62 68 B9 E9 64 61 652
2cme dictée
43 B85 85 42 B8 89 63 62 68 68 64 62 47 82
3éme culeul

869 40 24 87 688 77 B4 B84 BO B3 40 87
3eiha tictdd i
By 40 44 0y HH P8 BbBd b4 B A4 BY 83 BE 81

19 28 48 71 BB 68 0©69 70 389 88 48 43 BB

4éme construction de phrases
53 39 33 19 30 52 71 67 64 62 72 40 35 45 43 55

4¢me lecture
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 4 10 10 10 10

&¢ calcul
56 40 26 16 39 60 36 47 ©51 58 47 23 48 66 17

6e calcul
35 32 12 8 11 290 55 38 41 38 39 20 25 45 41 33

Seme rédaction au chols

Héie caloil
58 80

[CRIEE D 26 9 38 71 35 47 61 68 48 23 45 66 17
Guemne jedaction au chiolk

45 30 11 8B 41 28 BB 38 43 34 30 29 2B 45 43 33
lere lecture

10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10

2eme lecture
10 10 10 10 10 10 10 10 4 10 10 10 9 10 10 10

3eme lecture
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 &6 9 10

4eme lecture
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 4 10 10 10 10

Annexe 3 Effectifs presents en classes testées
Rapport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990



¢cales eperimentales
£l £2 c3
1ére calenl
points 175
note 5
% 56%
2¢me caleul
points 217
note G,78
% 69%
3eme calcul
points 94
note 392
% 46%
4éme caleul
points 156,5
nole 4 60

% 41%

168
7 09
79%

7.53
84%

171
3.64
28%

349,5
7.60
83%

239,5
413
36%

G
50

(S I )]

9
=

209
4 86
56%

c4

474 5358 5

6.76
70%

165
3.88
35%

deme construction de phrases

29
0.71
2%

points 51 50 97
note 160 243
% 3% 25%
Sume_ealeul

60

1 46

2%

potnts 29
note 115
0 5%
A ealcul
points 71
nole 118 816 423
% 35% 96% 62%
5eme redactfon au choix
points 725 197 591
note 363 194 2,29
% 35% 18Y% 2%
6é redaction au cholx
points 925 905 90
nole 544 362 346
% 82% 16% 19%
lere lecture

points 32 525 36
note 320 525 36
% 0% 70% 0%
2eme lecture
points 49
note 49
% 60%
3cme lecture
points 52
note 52
"o §09%

201 110

37
37
30%

35
3.89
22%

72 43
72 43
1009%30%

27
123
0%

51,5
2 34
14%

68.5
361
26%

0%

49
4,90
60%

331
8,07
90%

2105
4,30
37%

42
1 86
4%

57 5
288
0%

92 5
402
35%

99
171
413%

8.5
0.85
10%

81.5
8.15
100%

page 117

E6 E7 E8 E9 [LClo
337 2735 42
5,71 6,08 3.82
61% 67% 45%
1465296 5209,5 66 116

4,44 6,18 4,36 2,64 4,83
48% 67% 49% 20% 58%
224 154,5 33,56
4 4,41 1,40
39% 43% 0%
131,698,565 45
5,06 3,40 2,81
58% 7% 0%

157 29 21,50
5,41 1,60 1,34
93% 7% 19%

30 62 24 41 27,5
176 2,28 092 1,71 2,50
0% 24% 4% 8% 9%
45 93,5 231 74 68,5
5 519 825 2,74 4,57
56% 56% 96% 15% 60%

335 72 114,5113,58
1,97 3.43 4,490 4,73 0.73
0% 14% 42% 5% 0%
36,5 84 112 105 47
4,06 4,64 4,25 3,89 3,13
22% 67% 46% 30% 33%
67 805 8,5
6,7 0,85 0,85
90% 0% 0%
29,5039 4,50 4,60 69,50
2,95 3,9 0,50 4,60 6,95
10% 90% 0% B80% 80%
74 14,5 88,5
7.4 1,45 8,85
- 100%0% 100%

Ell EI2
388
5,79
68%
358
5,19
52%
112
2,87
18%

71 111,56

1,73 3,84

0% 28%

73 39,50

1,83 1,36

3% 3%

54 71,5

0,93 1,27

0% 0%

153,5165,5

3.27 4,73

11% 63%

133 80,5

2,61 3,50

8% 13%

234,5137,5

4,99 3,93

60% 29%
9
0'9
0%
43
4.3
509%

Annexe 4 Resultats des tests par ecole, par classe
Rapport final de | évaluation de L expérimentation en langues nationales en République du Mali, 1890

E13* El4 EI5

442
6,31
71%

182 2435
7,58 4,20
79% 52%

525
7.19
85%

140
6,36
68%

211
4,22
40%

El€

238
50
599

14¢
7.2,
80°

103.5140,5 51,

4,93 2,93
52% 13%

59,5
3,13
21%

114
2,59
0%

28,5027
1,43 0,61
15% 2%

114
2,92
13%

49
1,29
0%

84
7
75%

53
3,79
0%

146,5 98,5
3.76 1,28
33% 5%

66
6
82%

48,5
3,32
21%

56 74 33
55 7.4 33
60% 100% 40%

74,5070 70
7,45 7 7
90% 100% 70%

78 10
7.8 77990
100% 1%

2,2
0%

54
3.8
299

43
2,6!
2 59

24
1.3
0%

113!
4,5¢
609

77.¢
2,45

3%

112¢
4,3(
35%

14
1.4
10%

37
3.7
30%
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El £2 E3 E4 ES5 EG E£7 L8 E9 EI0 Ell EI2 E13*El4 El

déme lecture

points 40 81,5049 84 49 29 38 66,50 6C
note 4 8,15 4.9 84 49 29 3,8 6,65 6,
% 30% 100%78% 90% 78% 67% 20% 90% 8C

Annexe 4 Résullals des Lesis par ecole, par classe
Rapport final de l'evaluation de | expérimentation en langues nationales en République du Malt, 1990
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notcs Etl
10 2
9.5 -

9 3
8.5 -

8 3
7.5 1

7 3
6.5 1

6 3
55 -

5 4
4.5 1

4 3
3,5 -

3 2
2,5 -,
2 2
1.5 -

1 3
0,5 3

0 1
Slgves 35
points 175
notc moy 5
% moyen56%

.
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£2 E3 E4 E6* E7 ES8 E9 E10* EN El2 EI3 El4
2 16 14 1 5 1 2 9 12

. 2 - - - - 4 - -

9 13 10 10 9 5 7 15 5

- 1 - - - - 1 7 - -

9 10 3 1 10 18 1 5 11 -

- 1 - - - - R 3 - -

5 2 3 4 2 3 . 6 6 -

. 2 - - - - - - - -

2 1 3 1 6 1 - 6 3 2

- 2 2 - - - 3 2 - -

6 3 2 - 4 2 - 3 6 .

- 1 2 - - - 2 - - -

3 1 5 - 7 3 . 4 4 -

- 1 - - . 1 - - - -

4 2 2 2 5 3 - 3 3 1

- - 1 - - - - - - -

1 1 3 1 6 6 - 4 5 1

- 1 - - - - - - - -

2 2 1 1 1 1 - 2 4 -

4 1 2 - 4 1 4 8 4 3
66 63 3 41 59 45 1 66 70 24
468 4745 3585 331 337 2735 42 388 442 182
709 7153 676 807 571 608 382 579 631 758
9% 8% 0% 0% 61* 61%  45% 8% N% 1%

*pas de classc en lere année

Annexe 5. Résultats* 1ére calcul
Rappport final de Uévaluation de Pexpérunentation en langues nationales en République du Mali, 1990
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2435
4,20
52%
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notes  Cl C2 C3 Cs Cs o C? Ccs o Clo Ccin Cl2 Cc13 Ci4 CI5 Clg s
10 5 4 14 5 2 10 6 4 5 2 9 2 1 . 10
9.5 - . . . . . . . 2 - . 2 . 9.5
Y 3 8 10 5 2 1 3 8 2 9 7 7 2 9
8.5 . . . 1 . . | 2 1 - | . 1 8.5
8 1's 324 6 13 5 2 8 2 10 4 1 7 1 4 2 8
7.5 . . . . 2 . . . - 1 . . - 2 7.5
7 3210 9 6 ] 7 8 5 7 3 7 4 6 1 s 7 ] 7
6.5 . . . . . 5 - - . . 1 . . . . 6.5
6 7 5 . 5 7 4 8 2 7 4 5 10 s 2 5 6
5.5 . . . . . 2 . - 1 . 3 - . 1 2 5.5
s 945 3 [ . 4 4 4 7 3 4 4 2 6 4 4 2 s
45 . . . . . | . . . . 1 . 2 - ! 45
4 728 S | 2 2 7 8 6 | 6 2 4 8 4 7 . 4
3.5 135 . . . . | . . . - 1 - 1 - - 3.5
3 133 3 2 2 3 5 | 8 3 8 2 2 5 3 7 ] 3
2,5 - . - - . . . 1 - 1 . . . | 25
2 612° s 1 | 2 1 | - 2 7 3 2 s 7 12 8 2
1.5 . . . . . . . . - . - . - . 1.5
1 22 | . 4 3 4 2 6 8 4 4 2 7 5 9 1
0.5 - . . . . - - - - - . . . 0.5
0 28 1 . 18 12 24 13 1 6 13 4 12 9 34 0
fBves 68 435 38 28 63 14 3 & 47 .73 3l 4 £0 10 &s 11
points 1525 261 269 27 454 376 174 415 190.5 390 2645 247 474 3265 263 150.5

notc moy2,243 5,80 7.08 0.96 7.21 5.08 3.05 6.64 4,05 4,76 5,19 4,57 593 4,66 4,06 2,12
% moyenl9% . 67% 89% 4% 8% 59% 33% 6% 45% 51% 61% 54% 66% 53% 38% 21%

Annexe 5: Résullats: 1ére calcul
Rappport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990
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fanies  El E2 E3 Ed4 ES E6 17 L8 E9 E10°  Ell** E12  E13 Bl ElS El6

0 3 2 7 1 2 6 6 ! 3 0
0.5 1 ! ) 0.5
! 2 s 8 1 ] 2 1 3 1
1.5 2 1.5
2 ] 4 4 5 1 1 1 2
2.5 1 1 25
3 4 s 7 1 3 3 2 3
3.5 1 3.5
4 1 5 s 3 ] 1 1 2 1 4
45 2 4.5
5 6 2 2 8 4 1 3 2 3 1 s
6 4 1 2 1 1 2 2 6

7 3 2 1 1 3 1 7
7.5 1 7.5
g8 -2 3 1 1 1 7 1 3 1 8
8.5 . 1 8,5
9 1 2 ‘ 2 1 1 9
10 1 10
n ! 1
12 1 12
13 1 2 13
-0 4 34 2- 53* 37 41 31 10 61 42 10 45 32 -0
fiéves 35 ] 63 33 2 39 45 u 66 10 24 38 46 fof

*pas de classe en 12rc année
**classe ¢n méthodologic convergente

Anncxe 5: Résultats: lére dictée
Rappport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990



fues
0

0.5

1

\J\JO\O\MM““UWIOIO:—
L L L L W W [

e.moo
(9]

9.5
10
1
12
13
14
15
16
17
18
19

¢igves

Cl

64
68

c2 C
2 1
|
2 4
2
3 1
|
3 2
|
| |
2
2 2
|
1 3
2 2
4 5
5 7
17 5
43 a8

T opage 124

C4 Cs Cco6 Cc7 Cc8 Cc9

2

3
28 63 60 57 67 47
30 63 65 3 67 a1

C10

[ e

50
2

Annexe 5: Resullats: lére dictée
Rappport final de 'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990

cn

[ ]

M—MNUNN—U—-N

Ci2

47
n

Cid

(VLA VR

O = A =

37
il

Cis

14

Cl6

[

MNLdbUWNND—-—-00
th th W 3 |3

LR - - P
L W

©
178

9.5
10
1
12
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13
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notes Et
10

9.5

9

8.5

8

7.5

7

6.5

6

5.5

5

4,5

4 2
3.5 -
3 - 8
2.5

2

1.5

1

0.5

0]

éldves 10
points 32
note moy 3,20
% moycn 0%
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E2 E3 E4 ES E6 E7 N K9 El0 Ell El12 El13 E1s
5
1 2
1 1 - 3 -
3 . 2 1 4
. . . 1 .
1 . . - |
1 R - 1 2
1 - 4 - 1
1 6 - - 1 1 1
. . . - . 1 . .
- 4 - - - 1 1 -
- - - 1 2 1 1
. - - 1 . - -
2 - - 1 1 - 2
10 9 1 6 5 7
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
52.5 36 0 8.5 67 8.5 8.5 9 55 74
5.25 3.6 0 0.85 6,7 0.85 0,85 09 5.5 1.4
. 0% 0% 0% 10% 90% 0% 0% 0% 60% 100%

Annexe 5: Résultats: lére lecture
Rappport final de l'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990

E1S

L S ]

33
0%

E16
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notes C1
10

9.5

9

8.5

8

1.5

7

6.5

6

5.5

5

4.5

4 1
3.5 -
3 M
25 -
2 -
1.5 -

1 -
0.5 -
0 9
éleves 10
points 4
notc moy 0,4
% moyen 0%

C2 C3 C4 () Co6
2
4
1
- ]
1 - 1 1
1 . . .
1 . . 3
1 . . .
- . . 2
1 . . .
- 1 - 1
2 - - .
. - - 2 2
1 - - .
. - 5 1
2 1 4 7
10 10 10 10 10
32,5 67,5 12 S 45

3.25 6,75 1.2 0.5 4,5

30

% 70% 10% 0% 50%

*earégisrement incxploitable

page 126

(oy) C8 C9 Clo° Cil cI12 Ci3 Cl4 Cls
|
|
1 2
- |
1 - i -
. . . |
1 . . -
1 - 2 3
1 . . N
- 1 1 1 1 2
1 - - . -
1 - 2 1 2
1 - . . -
1 - 2 1 2
10 10 2 8 5 4 4
10 10 10 10 10 10 10 10
0 0 25 11 9 20 62 12
0 0 2,5 1,1 09 2 6.2 1.2
0% 0% 20% 10% 0% 10% 60% 0%

Annexe 5: Résultats: lére lecture

Rappport final de l'évaluation de lexpeé

rimentation en langues nationales en République du Mali. 1990

Cl6

Wt B e

10
51
5.1
80%

10
9.5

8.5
15
6.5
5.5
a5
3.5
25
1.5
0.5
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notes  EI E2 E3 E4 ES E6 L7 LY E9 EI0  ENl E12  EI3 El4  EIS  EI6

4] 10 1 10 3 2 1 24 4 4 5 10
9.5 . - . 1 - . . . . 9.5
9 4 1 10 4 3 10 3 3 9 12 4 5 5 9
8.5 . - 3 . . . I . . . . . - 8.5
8 2 . s 2 s 5 7 2 4 7 3 3 3 1 8
1.5 - . 2 . . . . . . 2 - . . . 7.5
7 - s . 2 6 5 2 1 7 2 3 2 1 7
6.5 . . - . . 2 . . - - . . . - 6.5
6 3 . - 2 . 3 | . 3 7 12 | 3 | 6
5.5 . . 1 ) ; . . - . 3 . . . - 5.5
5 3 10 2 6 3 3 4 1 3 . 9 . 3 3 5
a5 . . 2 - - 1 1 . . 10 - . . . 45
4 s 14 3 10 2 4 3 4 1 1 2 1 2 2 4
3.5 - . 1 - . 1 . . . 5 - . - . 3.5
3 3 6 1 4 2 7 5 2 3 2 3 - 7 2 3
2.5 c . - - . . 1 . . 2 - - - 2.5
2 1 8 - 3 1 ! 9 4 1 1 4 4 10 2
1.5 . - - - 1 . - - - 4 - . - 1.5
1 1 s 1 3 3 2 5 1 2 | 2 1 6 1
0.5 - . . . . 4 . . 0.5
0 1 6 8 3 9 3 3 1 s 0
hves 32 4 46 40 3 48 48 25 24 09 n 22 30 20

points 217 171 3495 155 1465 2965 2095 66 116 358 525 180 21 145

noic moy6,78 3,64 760 388 444 618 436 264 483 519 71109 636 422 125
%moyen69% . 28%  83%  35% 8% 67%  49%  20%  58% 2% 8%  68%  40%  80%

Annexc 5: Résultats: 2éme calcul
Rappport final de l'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Mali. 1990



nolcs Ci
10

95

9 1
8.5 -
[ -
715
7
6.5
6
5.5
5
45
4
3.5
3
25
2
1.5
1
0.5
0
totl 43
points 79,5
nolc moy1! .85
% moycen?%
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O ' W N =
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% eme 0 ey
- O

page 128

c2 C3 C4 Cs (&) c? Cs8 C9 C10 Ccn C12 Ci13 Cla 15

2 2 1 2 1 5

2 2 8 9 2 5 1 - 2 12 5

| - - - - . - R - . -

3 4 S 5 2 6 - - 1 5 10

- - - 1 . . . . - - -

] 4 2 4 1 1 - 1 - 5 15 10

- - - 3 - - - - - - - 2

9 1 5 2 3 1 8 2 - - - 4 12

- R - - . . N - - - - - 2

13 5 4 2 4 7 6 S 2 6 9 6 4

- - - - 1 . . . . . - - -

6 3 2 12 12 9 8 12 4 10 8 6 4

- R - . 1 . . . . R R - -

8 8 7 13 7 25 10 12 15 22 12 4 !

- - R . . 1 . . . . - - R

8 14 13 12 6 15 7 13 25 14 16 6 3

- - - - 1 - - - - - - 2

7 15 | 4 5 13 1 5 9 6 4 1 S

4 2 3 1 2 13 12 12 - 2 1

& 38 35 (7} (] 20 64 62 68 9 9 61 61

267, 188 106 263 3295 2485 345 161 137 180 210 406 34

4,18 3,24 3,03 431 499 2,76 5.39 2,60 201 3,05 3.56 634 564
- 48% 28% 26% 31% 47% 16% 59% 13% 4% 12% 29% B% 74%

Annexe 5: Résultats: 2éme calcul
Rappport final de l'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Malt, 1990

Cio

w

L - Y SR R )

=

o

2
192
3.69
0%

10
9.5

8.5
75
65
55
45
35

1.5
05



fautes

N
W N W= =

v
W
WL N e

page 129

E2 E3 E4 ES E6 E7 ES E9 El10 Ell El2 El3 El4
4 4 17
1 1 3 5
3
1 1 2 3
5
1 1 2 2 i 1 | 1
1 5 1
1 1 5
3 4 1 3 2
2 1 2 1 2 1 2 2
2 3 2 4
3 1 1 6 -
3 4 5 3
1 1 1 2 2 2 1
1 1 3 2 4 1
1 1 1 3 2 2 5 1
4 1 4 4 1 3
- 1 3 2 1 4 | 1
3 1 1 3 2 1
3 1 3 1 3
2 3 2 1 2
2 2 2 2 1 1 1
1 3 4
1 4 1 1
1 3 1 1 1 1
3 1 1 1
1 1 1
1 1 1
| 1 1
1 1
16 6 28 13 8 27 11 15 29 28 13
4 46 40 8 & 26 2 &8 1 0n

Anncxe S: Résultats: 2éme diclée
Rappport final de l'évaluation de l'expérimentation en lanques nationales en République du Mali. 1990
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fauics
0.5

1.5
2.5
3.5
45
5.5
6.5
7.5
8.5
9.5
10
1
13
14
15
16
17
18

-0
SReves

Cl

43
43
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c2 c3 c3 Cs cé6 o) cs c9 cto  cit. ciz  ci3 Cia C15 Ci6
2
]
2
2 | 2 !
4 1 !
1 2 ]
4 4 2 1
3 ]
2 2 ]
3 1 1 ]
] 1 1 2
2

2 ] ! ]

] 5

2
2 1 |

1 ] 1 1 4

1 1 3 1 1

3 3 1 1
3
1 ]

38 55 42 54 88 54 62 61 52 60 35 43 52
65 33 2 38 89 63 62 68 38 61 62 4 2

Anncxe 5: Résullats: 2éme dictée
Rappport final de U'évalualion de Uexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990

05
1.5
25
35
4.5
3.5
6.5
15
8.5
9.5
10
11
12
13
14
15
16

17
18
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notes  EI £2 £3 E4 ES*  E6 £7 EX £9 EI0  ElN E12° 13 El4a  EIS El6

10) | 5 10
9.5 . . 9.5
9 ! 2 i ! . 9
8.5 1 . 2 3 . . 8.5
8 1 . 5 1 2 2 2 . 8
1.5 - - 3 2 2 . . 1.5
7 . . 1 1 1 . | 2 . 4 | 7
6.5 . . - - - | - - . - 6.5
6 . . 2 . - . - . 2 - 6
5.5 . . - . . . - - - . - 5.5
5 5 2 1 3 . 2 - - ] 1 1 3 5
45 - 2 - - - - - 1 - - - 45
4 4 1 2 3 2 . 1 - 1 1 3 4
35 . . . | - . . - - 35
3 . 5 1 1 - - 1 - 2 3
2.5 SO . . . . - 2.5
2 . 3 1 1 . 2 2 2
1.5 - - . . 1.5
i 3 2 2 . 1
0.5 1 - 0.5
0 5 1 0
deves 10 10 9 10 10 10 9 10 10 10 10 10 10

points 49 37 35 49 2950 39 450 460 6950 7450 10 70 37

notc moy 4.9 3.7 389 490 295 39 050 460 695 745 7 7 3.7

*enrégistrement incxploitable

Annexe 5: Résultats: 2éme Lecture
Rappport final de lévaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Malt. 1990
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notes Cl C2 C3 Cs Cs Co c7 cs o Clo0  cn 2 A3 cas s cie

10 10
9.5 1 9.5
Y ! 1 2 9
8.5 . | 85
8 | ! 1 . 8
7.5 1 . | . 75
7 . ! 2 . . 1 2 7
6.5 1 ] . . ; . . - : 6.5
6 - . . 2 - | 1 I 1 t 3 6
5.5 . - - . - 1 1 - . - - - 55
5 1 | 2 1 2 1 2 . - 1 3 5 t 1 5
45 1 . . . - 1 2 . - . . - - - 45
4 2 . 1 4 1 1 ] 1 2 1 1 2 1 3 1
3.5 - . - . . . 1 1 . . . - . 35
3 | . 2 1 1 . . . 2 2 1 - 3 3
2.5 .2 . . . - - . . - - . - 25
2 T 1 . 2 1 . . 1 . 1 1 2
1.5 1 1 . . . 1 2 . . . - 15
1 . | 1 2 . . . . . 2 - |
0.5 - . . 1 1 . . . . - 05
0 10 1 1 . 1 4 3 3 4 | 0
Gves 10 10 10 10 10 10 10 10 4 10 10 10 9 0 mw 10

points 0 29 505 31 30 a4 47 40 0 24 38 21 26 33 ] 44

noic moy 0 2,9 505 310 3 4.4 47 4 0 24 38 24 289 33 19 44

% moyen 0% 20% 0% 30% 0% 0% 0% 4% 0% 20% 0% 0% 3% 0% WE 4%

Annexe S: Résultats: 2éme Lecture
Rappport final de l'évaluation de Uexpérimentation en langues nationales en Republique du Mali, 1990



notcs El
9
8.5
8
7.5
7
6.5
6
5.5
S
45
4
3.5
3
25
2
1.5
1
0.5
0
Cléves 24
points 94
notc moy 3,92
% moycn 46%

Vo 1) e N e R Y e B e ) W

*pas dc classe cn 3¢ année
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E2 E3 E4 E6® E7 E8 E9 El0° Ell E12 E13 El4

Ve b
o
'

PN WAL WAN A — AW
1 e AN e A= N

S LAWY
—— e B BN 00~ & bW

35 4 21
15450 33,50 112 103,50
441 1,40 2,87 493
3% 0% 18% 52%

[=}
Lg--' B ' ON = BN O DA e e s B _m

I

a

(A

r\)wqhwu—w- ——

MQN' PN . WK S,
—_— N

66 239,50 210,50
150 4.13 430
5% 36% 37%

u&w&-—wo«muo«uwhumm—-u——
] [¥)
R o

Annexe 5: Résultats: 3éme calcul
Rappport final de l'évaluation de I'expérimentation en langues nationales en République du Malf. 1990

E15

—Aosbuauuo«uw' -

a8
140,50
2,93
13%

E16
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51,50
2,21
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notcs Cl
10

9.5

9

8.5

8

7.5

7

6.5

6

5.5

b

45

4

3.5

3

25

2

1.5

1

0,5

0

chives
points
notc moy
% moyen
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C2 C3 Cd Cs cé c? Cs &) ci10  cn ciz2  C13 Cia  CIs  Ci6
2
1
- 1 1
1 - 1
1 ) ) 5 1
3 - 2 ] 2 ]
1 3 4 ! 2 ] 9 2
] - 2 - 1 1 - 4 2
2 2 - 13 2 2 ] 2 ] 5 3
3 ] - 2 - 2 2 - 2 9 ] 3
1 2 3 2 2 5 1 ] 3 1 2 5
5 1 1 1 2 16 3 7 1 3 2 1
5 1 1 2 10 3 8 2 5 4 4 1 3
6 3 - 6 - 1 3 - 2 6 1 4 1
5 - 2 3 - 9 3 1 4 2 3 3 5
5 3 4 1 5 3 2 1 4 2 2 1 8
10 2 2 3 4 4 2 5 7 5 - 4 6
8 7 4 - 1 4 1 10 5 3 1 - 8
5 5 2 2 3 8 1 9 4 2 - 1 4
7 5 2 1 - 6 1 5 4 7 - 2 1
5 8 7 2 3 31 2 13 5 11 - 6 5
62 40 24 21 3R n 34 hi} 0 3 49 21 (1
1785 76 33 89.50 278 12 227 92 125 134 287 64 203
239 19 138 331 479 158 420 1,70 250 258 58 237 333
2% 13% 0% 2% 3% 8% 8% 9% 6% 7% 71% N% 31%

Annexe 5: Résultats: 3éme calcul
Rappport final de l'évaluation de l'expérimentalion en langues nationales en République du Malt, 1990

10
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fauiess El E2 E3 Ed4 ES E6* E7 E8 E9 E10° Ell El12 EI3 El4 EIS El6

2 1 2
2.5 2 2.5
3 1 1 3
3.5 1 1 3.5
4 1 1 1 2 1 4
45 ) 1 1 45
5 ' 1 1 [
55 1 1 | 2 1 5.5
6 } 1 1 1 2 3 6
6.5 1 3 1 1 5 1 6.5
7 1 2 | 3 2 1 7
15 1 3 2 8 1 1 1 k} 1.5
8 1 2 3 1 4 2 8
8.5 6 1 6 1 8.5
9 -3 4 2 6 1 2 4 9
9.5 . 4 1 7 1 2 9.5
10 2 | 2 3 5 1 k} 2 4 10
n 1 1 10 4 2 2 1 4 11
12 1 1 8 ) 8 1 2 2 4 12
13 1 1 4 1 1 3 2 1 13
14 2 8 4 1 1 3 14
15 1 1 1 3 3 2 1 15
16 1 2 3 2 1 16
17 1 3 1 1 2 2 1 1 17
18 o 1 1 1 | 18
19 1 1 1 1 | 1 1 19
20-29 1 4 2 1 1 2 5 209
-0 1 25 13 21 6 18 S 1 -0
€leves 23 44 3R 49 36 35 24 39 21 48 18

fautes 295 1512 710 1009 482 1281 504 1247 237 642 165
moycnnc 12,83 3436 12,24 20,59 8.60 36.60 21 3197 11,29 13,38 9,17

*pas de classc cn 3¢ année

Annexe 5: Résultats: 3éme dictée
Rappport finai de Uévaluation de Uexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990
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facs C (o} C3 3 cs C6 c? (&) (a) C10 cn C12  Ci3 Cls

05 2

1.5 1 1 1

2 2 1 !
25 2 1

3 1 1 2 4
35 1 1 1 L

4 2 2 2 2 1 2 4 2 4

45 z 1 2

b 6 1 1 1 1 4 I 1 2 1
55 t 4 B 2 L

6 I 2 5 1 5 2

65 2 1 5 2 3

7 3 1 3 1 2 1 3 1 3
75 3 1 2 4 2 I

8 3 6 1 3 5 1 ! 3
85 2 | 2 3 3 1

9 4 1 3 3 1 5 4 z

9.5 6 2 I

10 2 2 3 2 3 4 2
11 3 1 T 2 1 E 4 | 2 5
12 z 4 4 1 4 2 1} 1
13 1 4 2 2 2 3
14 1 t 1 3 1 5 B 7
15 1 4 1 z 4
16 2 1 5 3
17 L 1 1 2 T 6
18 1 | ¥ 7
19 1 2 s 4
229 1 1 5

30-39

40+

4 k2 32 19 13 7 58 12 = - 8 6 3 5

Annexe 5: Résulats: Mmeedictée
Rappport final de [évaluation de lexpérimentation en nagnesnationales en République duAali. 1990
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flives &6 40 24 27 38 26 L] b} 3l A 32 32 36 6l 3
fauics 1947 1646 990 7805 799.5 30365 1020 24475 1603 8375 S1aS 191 940 26125 1602
moyennc 295 4L1 4125 2891 1568 3995 1889 4532 3153 1551 1391 2472 1679 42,83 29,13

Annexe 5: Résullats: 3éme dictée
Rappport final de l'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Malt, 1990
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notes El E2 E3 EA ES E6 E7 C8 E9 E10 Ell E12 E13 Ell ElS Ei6*

10 10
9.5 2 9.5
Y 3 4 1 9
8.5 4 S - 3 - 85
8 - 5 4 1 1 6 3
7.5 4 - - - 7.5
7 l 1 1 - - 3 7
65 - - : : 6.5
6 2 - 1 - 6
5.5 - - - - - 55
S S 1 1 3 4 S
45 - - - 4.5
4 2 4 1 3 2 4
3.5 - - - - 3.5
3 3 - 1 - 3
25 1 - - 25
2 2 . 1 2
1.5 2 - - 1.5
1 1 - - 1
0.5 - - - 0.5
0 3 1 7 0
dleves 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10

points 32 72 43 81.5 74 14,5 88.5 43 78 10

note moy 5,2 1.2 43 8.15 74 145 8.85 43 18

fmoycn 80% . 100%  30% 100% 100% 0% 100% 50% 100% 1%

*cnrégistrement incxploitable

Annexe 5: Résullats: 3éme lecture
Rappport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Malt. 1990



nolcs Cl

%
1 e ae B W

.
w
.

D19 W W &
w
[

19
'

—

=

[V}
'

0 1

éleves 10
points 72
notc moy 7,2
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c2 c3 Cs cs c6e C7 cs c9 ClIo Cll C12 C13  Cis
1
1 1 -
1 2 I 1 |
2 . 2 2 . .
| 1 3 1 | . .
- 2 - - ) - .
| . . . . . - 1
| - . . | . . .
- . 1 ; 1 1 1 2 2 2
1 . . . . 1 . - . -
- - 2 2 . 1 2 3 2 2 |
- - i - - - 1 - - - .
1 1 - 5 | . 1 . . 4 | 2
| - 1 2 | . - 1 .
2 - - - - - - - .
- - - 1 . . 1 | - 1
2 - . . 1 . - . - .
. - 3 . . . . . . .
. 1 2 . 1 1 . - .
| 2 3 10 4 2 1 4
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 6
34 54 435 29 70 43 6050 0 23 445 47 28 32
34 54 435 29 7 48 605 0 23 445 47 28 3.2

% moycn X% 30% 60% 50% 0% 90% 0% 80% 0% 30% 60% 0% 0% 6%

Annexec 5: Résultats: 3éme lecture
Rappport final de l'¢valuation de lexpérincntation cn lanques nationales en République du Mali. 1990
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notcs El E2 C3 | $2] (B 16" E7 ES Y El* Ell 2 E13 E14 ElS
10 1

9.5 -

9 .

8.5 3

8 .

1.5 2 3

7 1 3 6 2 3

6.5 4 3 - 1 . -

6 - 4 7 - 3 |

5.5 4 5 - 1 - -

5 - 6 2 - 3 -

45 1 3 - 4 - -

4 1 6 6 7 4 b 7 1

35 2 - | | | - | 1 16
3 7 8 2 8 4 9 8 S 10
25 1 - - - 3 - . - -

2 S l 2 6 2 8 3 3 11
1.5 - - R . - . 2 .

1 2 1 - 1 2 8 1 1 6
0.5 - - - -

0 - B 2 1
glbves 34 43 26 29 16 4] 22 19 44
points 156,50 209 1315 98.5 45 71 111,50 59.50 114
noic moy 4.60 4,86 5.06 3.40 281 1,73 3,84 3.3 2,59
‘e moycn 4% 56% 58% 7% 0% 0% 8% 21% 0%

s e classe en 4eme année

Annexe 5: Résullats: 4éme calcul
Rappport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990

El6

- g N W

14

3.86

10
9.5

8.5
7.5
6.5
5.5
4.5
3.5
25
1.5

0.5
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notes Cl Cc2 C3 o] Cs C6 C7? g (&) cio  cu Ciz2  c13 Ci1+ C15  C6

10 10
9.5 9.5
9 1 2 9
8.5 - i - 85
8 3 2 - - ] s
7.5 - - 1 - - 75
7 s 1 - 2 - - - 1 7
6.5 - 1 - 1 2 1 - . 1 65
6 2 1 1 2 2 - - 4 - - 6
5.5 - - - i 2 - - - - 2 55
5 4 9 2 - 2 1 12 2 3 - 3 3 8 5 5 5
45 - - - - 6 1 1 ! - - - - - 3 - 15
4 " 1 3 6 9 3 10 23 13 6 8 10 18 7 4 4
3.5 1 - 1 - 3 2 7 1 - 1 - - . 2 - 35
3 18 6 3 5 6 21 8 20 13 14 13 8 10 n 5 3
25 - 1 - 1 4 1 1 - - - - 1 2 - 25
2 17 4 1 6 1 14 4 13 8 28 6 2 4 3 13 2
1.5 - - 1 - - 4 2 - - 2 - - . 1 - L5
! 1 2 3 1 14 2 6 18 14 5 1 2 5 9 I
0.5 - - 1 1 - - - . - - . - 05
0 1 3 6 1 I 4 1 : 2 1 19 o
dives 36 3 19 26 8 il b &R i) 0 39 33 B 43 b3

poinis 15950 164 93 76 2650 150 21450 20450 140 149 121 133 1545 1485 91

notc moy 285 421 489 292 493 2.1 383 301 237 203 310 380 343 345 165

% moyen 7% . 41% 7% 2% 2% 1% % 3% 5% 1% 3% 3% 202 2% 9%

Anncxe 5: Résultats: 4éme calcul
Rappport final de lévaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990
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noics  El E2 E3 E4 Es E6°  E7 c3 E9 EI0°  EN E12 @13 El4  EIS  El6

10 6 10
9.5 . 9.5
9 I | 1 9
8.5 | . . - R.S
8 . 8 . . 8
15 | . . . 7.5
7 " 1 2 7
6.5 4 . . . - 6.5
6 1 . 12 1 | 6
5.5 1 2 . . ] . 1 . 5.5
5 - - - - 1 1 H 1 2 1 - 5
45 . 2 - . . . . 1 1 . . 45
4 5 1 2 2 1 . 6 | . . 2 1
3.5 2 | . 1 . - 1 - . - 3.5
3 2 1 - | . 10 3 3 - 3
2.5 | - . . . | - - - 25
2 2 2 7 2 . 6 3 1 5 1 2
1.5 s . - | 1 . ] . . - 1.5
1 2 5 - 2 - 2 3 6 3 4 |
0.5 . - - 1 . - 1 1 . . 0.5
0 14 17 31 18 12 15 13 8 32 5 0
doves 3 40 41 29 29 16 40 29 20 44 16

points 53,50 97 29 157 29 21,50 73 39.50 28,50 27 43

notc moy 1,60 243 071 541 100 134 183 136 143 061 269
%moyen 3% . 25% 2% 9% 7% 19% 3% 3% 15% 2% 2.5%

*pas de classe cn 4éme année

Annexe 5: Résullats: 4éme zonstruction de phrases
Rappport final de U'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Mal{, 1990
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noes Cl Cc2 C3 C4 (of} C6 Cc7 cs Cc9 C10 Cll c12 cCi13 Cl4 C15s C16

10 1 S { 4 b 1 3 10
9.5 - - 1 . 1 - - . . 1 9.5
9 - 1 1 - 2 | 2 1 - - 1 | 9
8.5 - 1 1 - 3 . 3 - - - - . 1 - 8.5
3 8 1 - 1 3 ] 6 5 8 6 4 . 9 ] 2 1 S
7.5 2 - 1 1 - . 2 6 1 - . - - ] . 15
7 -t - 1 - S 2 2 1 - 7 4 . . 1 ! 7
6.5 - 1 2 - - 5 - 9 1 - - - - ] ] - 6.5
6 6 - 2 1 6 4 9 4 3 6 3 6 3 1 ) 3 6
5.5 - - 2 . - 4 . 1 - - - . - 2 2 - 5.5
5 2 1 4 1 - 5 1 5 1 - 3 4 1 4 3 - 5
45 - 1 1 2 - 6 1 4 - - - - . 2 | - 35
4 s s 1 2 3 2 18 3 12 4 1 8 1 3 8 4 3
3.5 - 7 1 1 - 5 2 1 - - - - - 2 5 - 3.5
3 4 10 1 - - 2 2 2 1 - 6 6 . 3 2 1 3
2.5 - 2 2 2 - - - 1 1 - - - . 2 3 - 2,5
2 9 2 4 1 7. 3 12 1 9 7 10 5 8 3 2 3 2
1.5 - 4 3 1 - - - 2 2 - - - - 4 . - 1.5
| - 2 8 . 2 2 1 - - 6 4 - 1 1 . 1
0.5 - . - - - - 1 - - - ) - . 2 - - 0.5
0 16 5 5 3 6 2 11 4 19 34 20 2 10 10 8 42 0
§ives 53 39 k] 19 30 2 n 57 64 62 2 40 35 15 EX] 35

points 185 113,5 1155 80 136 266 271 313 23150 164 212,50 157 145 134 158 S8

noic moy 3,49 291 3.50 421 453 S.J2 382 5.49 362 265 2,95 393 4,14 298 3,67 1,05

% moyen 36% . 8% 9%  31% 47% $%  31% 67% 31% 2% 25% 8% 46% 29% 30% 9%

Anncxe 5: Résultats: 4éme construction de phrases
Rappport final de 'évaluation de Uexpeérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990



jrane 1-d

notes £l E2 E3 E4 ES Eo K7 ES E9 El0 Ell EI2 E13 E1s E1s E16°*

1 S 10
9.5 . 9.5
9 1 2 2 9
8.5 4 2 - 8.5
S 3 1 | 3 8
7.5 2 | | - 7.5
7 - 1 2 - 1 1 7
6.5 - - - 1 2 - 6.5
6 3 | 2 | 1 - | 6
5.5 - - 1 - - - - 5.5
5 3 3 B 2 1 1 2 1 S
4.5 - - - - - - - 45
4 4 2 - | - 4 | - 4
s - - 1 - - 35
3 3 1 - 3 - 3
25 . - - - 25
2 ' - 1 - 2
1.5 - - 1.5
1 - - 1
0.5 - - 0.5
0 1 2 0
Eloves 10 10 9 10 10 6 10 10 10

points 30 81,50 49 84 49 29 38 66,50 60

notc moy 4 8.15 49 8.4 49 29 3.8 6,65 6,0

S moyen 30% . 100%  78% 90% 78% 67% 20% 90% 80%

“cnrégistrement incxploitable

Annexe S5: Résultats: 4éme lecture
Rappport final de l'évaluation de Uexpérimentation en langues nationales en République du Mali. 1990



nolcs Ci
10

9.5

9 3
8.5 4
8 2
7.5 -
7 -
6.5 -
6 .
55 -
5 1
45

4

35

3

2.5 .

2

1.5

1

0.5

0

éleves 10
points 82
notc moy 8,2
% moyen 60%
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Cc2 C3 C4 Cs (o c? C8 c9 cio cu ci2 Cci3 Cl4

1 1

1 | -

2 2 l 3 1 3 1

1 2 - | 3 - - -
2 l 2 1 4 - 2 - 1 1 1
1 - 1 - - 1 - - - -
- | 1 - 2 - - - 1 1 - -
- 1 - - - 1 - - 1 - -
2 - 2 3 - ] - 1 - - ] 1
1 - - 4 - 1 - 3 1 - 2 4 5
2 - 1 - - - - - 1 - - -
1 - - 2 1 - - 1 - 1 3 2
- 1 - - - - 1 1 - -
1 - 1 - - 1 1 1 3 2

- - 1 - 1 -

- 1 - - - -

- 1 2 1 -

- - 1 -

1 - - -

1 1 1

10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 4 10 10
56,5 71,5 67 54 70 46,5 81 43,5 345 65 24 38 56
5.65 715 6,7 54 7 4,65 8.1 435 345 6.5 24 38 5.6

- 80%  B0% 8% 0% 80% 6% 0% 0% 0%  60%  100% 40%  8o%

Annexe 5: Résullats: 4éme lecture
Rappport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali. 1990
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49
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Cl6
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10
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10
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0.5



page 146

notes  El E2 E3 E4 s E6 E7 E8 (2] EI6 ENl  EI® E13* El4 EIS Ei6
10

9.5

9

8.5

8

1.5

7 ’ 1

6.5 1 -

6 1 . - . - - -

5.5 - - - I

5 1 . - s - 2 - 5

45 - ] - - - - 2 3

4 . 1 1 2 3 1 1 - I 6

3.5 - 1 N . - I - L - L
3 T 2 4 1 2 3 2 3 3 ; 3 2 8 3 z
2,5 1 . 3 1 1 - 1 - ] - L 1 - 14
2 s 1 13 6 6 4 7 4 6 - 3 10: 9 13 3
1.5 1 2 - 2 - - - - r 2 s 1 - E
1 7 17 15 9 7 5 3 3 s 2 32 16. 3 14 144
0.5 1 1 . . - 1 2 2 £ - - z
0 4 4 6 4 1 3 - 13 3 2 B 12 3 8 3
ftves 20 41 41 22 23 1 21 3 24 1E 4 2D 39 38 p/.3
points 29 60 57 27 42 30 62 24 " s s ns 14 49 b3
note moy 1,45 146 139 123 1.86 176 298 092 1 250 @9 LM 292 129  E3U
% moven 5% - 2% 0% 0% 43 0% 2U% 4% 8% % 0 0% 3% 0% (3

*1'écokc E13 n'u pas de classe de S¢ année.

Annexe 5. Résultats: Séme calcul
Rappport final de l'éwaluation de Uexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990



ates Ci
10

95

9

85

3

75

7

65

6

55

b

45 i
4

35 1
3 5
25

2 19
i3 4
I 16
03 1
0 9
poinis 83
notc moy 1,49
% moyven 0%

(w4 G Cc4 Cs C6 C7 Cs 9 Ci0 Cit cz a5
3 t
- 2
3 b3
t 2 -
1 9 ]
- 3 ¥
5 2 6 E
4 - 1 4
t 3 2 3
b4 4 2 4
T 3 3 T 4 £
1 1 - 7 - - 1 - 3
X4 3 1 2 s 4 0 1 y4 [ 2
- - 1 b '3 1 1 - - - 5
£ £ 3 7 7 6 1 6 2 y4 5
- 3 2 3 10 4 - - 4 t 3
- 5 b 3 2 8 10 2 8 2 L 3
- 2 1 14 2 t 2 - H 2 5
13 6 2 4 1] 7 25 24 16 2 7
r 4 4 1 - - 2 - 1
3 I 2 8 o 2 1 L
0 % 16 D a 6 47 b1 4 X 214 pA] %
3 @ 395 1555 o9 875 555 B 165 n 10 1235
% B 247 399 b2~ ¢ 236 1,16 ass 239 &9 652 173
[1; 3 5 0% o 0% $% 0% 0% e TR KWE 05

Annexe 5: Résultats: Séme caleul
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notes A E2 E3 C4 ES C6 7 LN £Y E10 Ell El12 C13° Els t1s El6

10 )-
9.5 2.5
9 9
85 8.5
S 1 b
7.5 1 - 1.5
7 4 - 1 1 ] 1 7
6.5 i - - - - 2 6.5
6 2 7 ! 2 1 2 3 2 2 6
5.5 1 S 1 - i 2 2 1 S 2 55
5 3 2 1 - b - 7 6 - 3 2 - | b
4.5 7 - 1 3 4 3 3 b 4 - - - 45
4 2 7 2 1 2 2 - S 6 6 2 4 3 4
3.5 3 b 2 - 2 1 3 3 2 7 4 3 - 6 3.5
3 ] 1 8 2 3 3 2 - ] b b 8 - 6 3
25 2 1 9 2 3 - 3 ) 2 2 5 2 3 2.5
2 2 b 4 - 3 5 1 1 2 2 2 2 2
1.5 3 10 1 2 4 1 1 4 1 - 7 b 1.5
I 1 1 1 3 3 - 1 1 1
0.5 3 7 - 7 13 3 14 3 0.5
0 3 1 2 0
gleves 20 40 41 22 23 17 21 26 24 1 31 23 X9 K 32

points 725 197.5 94 515 92,5 335 72 114.5 113.5 8 133 80.5 136,5 98.5 775

notc moy 3.63 494 2,29 2.34 4,02 197 3,43 430 4,73 0.73 2,61 3.50 3,76 1,28 2,42

% moven3i% 48% 2% 14% 35% 0% 149 2% 5% 0% 8% 13% 33% 5% 3%

“Fécole E13 n'a pas de classe de Se année.

Annexe 5: Résultats: Séme rédaction au choix
Rappport final de l'évaluation de lexpérimeniation en langues nationales en République du Mali, 1990
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fautes CI c2 c3 ca cs cé o] cs c9 Clo Cil Ci2 Ci3 Ci4d CIs Cié

10 : 10
9.5 1 9.5
9 - 9
8.5 ] . 8.5
8 | 1 2 . 8
7.5 1 2 | . 1 1 7.5
7 8 1 i 3 1 . . 7
6.5 4 i 2 1 3 . 6 2 2 6.5
6 16 4 3 1 4 6 1 1 5 2 . 6
5.5 7 s 4 1 3 5 2 4 . 15 3 3 6 5.5
5 7 5 3 1 3 9 3 1 3 10 3 6 2 s
45 9 2 2 . 9 3 2 1 1 2 6 3 4 5 45
4 s 3 1 2 10 10 6 1 2 4 2 5 7 3 1
3.5 5 5 1 - 2 6 4 2 1 - 1 2 5 8 3.5
3 2 1 4 2 3 5 6 1 - 4 2 4 4 3
2.5 C3 4 1 6 5 1 1 1 3 7 2,5
2 6 . - 8 5 2 1 2 9 1- 2
1,5 4 1 . 2 1 2 3 7 3 4 1 1.5
1 . 3 | 7 8 6 1 3 1 1
0.5 t 1 20 18 26 15 0.5
0 1 16 0
Cléves 63 4l 26 9 » 1l 35 47 31 36 48 3 435 6 17 on
points 3355 1645 1085 33.5 1835 291 116 1015 42 92 2635 107.5 153 195 10

noic moy 5,33 401 4,17 372 612 410 331 216 082 164 539 467 340 348 059
%moyen 6% - 41%  46%  33% 6%  39% 4%  19% 0% % 81 43% 0% 21% 0%

Annexe 5: Résultats: 5éme rédaction au chow
Rappport final de l'évaluation de Uexpérimentation en langues nationales en République du Mali. 1990
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fautes El E2 E3 E4 ES E6 E7 ES EY EI0 Ell k12 Ei13° Eiq EIS El6

] )

S S
55 1 5.5
6 1 | 6
6,5 1 ] 6.5
7.5 1 15
8 1 1 ) 1 8

9 1 9
9.5 ] 1 9.5
10 I 2 1 3 10
11 1 2 2 3 11
12 1 1 1 3 3 | 12
13 1 . 1 1 13
14 S -2 2 1 4 14
15 1 1 1 | 3 | S 15
16 ' 1 | 1 2 3 16
17 3 | | 2 2 17
18 2 3 ] 4 2 18
19 2 3 1 2 1 2 2 19
20-30 4 2 15 4 6 b 4 bl 16 8 6 1 2-29
30-39 13 1 3 | 1 3 10 3 17 3 340
40-55 20 7 3 5 2 1-50
-0 5 S 12 3 | 19 11 ] 1 12 20 -0
Slves 19 40 34 22 13 1 21 26 24 4Q 39 37 24 10f

points  *I'&colc-E13 n'a Pas de classe de Sc année,

Annexe 5: Résultats: S5éme dictée
Rappport final de 'évaluation de l'expérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990



fautcs Ci
05

25

a5
5.5
6.5

7.5

9.5

10

1

12

13 2
14 1
15

16 1
17 1
18

19 3
20-29 10
30-39 8
40+

E
e
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C2 C3 C4 CS C6 C7 C8 (&) C10 cn Ci12 Ci3 Cia Ci15
1
1 1
1
i
i
2 1 ] 1
|
1
1 i
! 1
1
2 3 1
2
1 | 2 4 1
2 3 I 2 1 1
1 2 2 3 3 1
2 1 3 3 2
2 1 2 1
2 1 2 1 2 3 1 2 2
1 3 3 4
3 2 3 3 1 2 1 1
3 2 1 2 ! 3 3 2
1 2 4 2 1 1 1 1 3
17 8 1 11 28 2 15 12 24 6 10
4 1 2 29 33 12 1 3 17
3 4 1 2 1
57 1 6 4 2 b 55 3
42 16 61 39 2 3 74 36 60 44 27

Anncxe 5: Résultats: Séme dictée
Rappport final de l'¢valuation de Uexpérimentation en langues nationales en République du Mall, 1990
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notes
10
9.5
9
8.5
8

7.5

7
6.5
6

5.5

5

4.5

4

3.5

3

2,5

2

1,5

1

0.5

0
€leves
points

notc moy 4,18
% moyen35%
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El E2 E3 E4 ES L6 17 ES E9 EI0  EN E12 €13 El4
3 9
1 3
7 3
3 ! 3 3
5 I . 4

1 2 I 1 |

. 1 . 3 -

] . 7 . 8 3 2 3 13 1

2 - | 2 1 1 4 i 4 .

2 2 8 . 1 | - 7 2 5

4 - . . 7 . 2 3 3 2 2

1 1 2 . . . . 15 3 1

| - | . 5 1 1 ]

3 3 17 . 1 3 . 8 1

- - | 2 1 1 2 4

| . 2 . 4 1 6 .

. 2 ; . 1 2

. 2 6 6

. 1 R

| 2

1 25 26 20 9 18 2 2 15 a7 35 12

7 204 110 575 45 935 231 74 685 1535 1655 84
816 423 288 S 5109 825 274 457 321 4713 7
%%  62% 0% 56% 56% %% 15% 60% 11%  63% 75%

Annexe 5: Résullats: 6éme calcul
Rappport final de l'évalualion de l'expérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990
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aotes Cl
10

9.5 1
9 5
8.5 1
8 1
1.5
7
6.5
6
5.5
S
45
4
3.5
3
2,5
2
1.5
1
0,5
0
Clives 35
points 1665
notc moy 4,76
% moycnd6%

T O =AW N Y -

-—
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Cc2 c3 C4 Cs C6 (oY) C8 (& cio cu c12 Ci3 Cla Cis Ci6
5 ! 5
1 4 - -
- 2 - |
- 3 1 - 1
- i - - 3
3 - - -
- 2 - - 1
- 1 2 - - -
4 9 10 5 16 1 22 16 1 3 15 10
- - 4 - - - - i - 19 | - 3 2
3 1 - 4 - 15 9 7 6 . 3 8 6 10 2
5 - 1 2 1 3 2 3 2 11 1 3 6 5 2
6 | - 6 - 12 4 4 6 - 4 6 5 8 13
| - 2 - 1 | 2 2 2 4 2 4 3 2 4
5 - - 4 | 2 8 - 2 | - - - 2 6
| - - 4 - 3 - - 3 - - - 1 2
2 - - 6 - 5 1 3 1 4. - 4 - 3
1 2 1 - 2 1 1 -
2 1 2 1 4 2
B . 1 - . .
- - - 2 - i |
a2 12 8 4] 29 35 3R 4 8 9 2 23 43 31 3

131 64 35 1525 2235 2575 1285 2195 188 1805 1635 111 205.5 19i 113
409 533 438 3.72 7.1 1.8 3.38 5.35 495 4,63 5.64 4,44 4,57 1,66 345
2% 85% 50% % 9%0% 0% 26% 76% 61% 49% 55% 44% 53% 4% 6%

Anncexe 5 Résultats: 6¢mie caleul
Rappport final de l'évaluation de U'expérimerntation en langues nationales en République du Mali. 1990
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notes El E2 E3 E4 ES E6 E7 ES E9 E10 ENl El2 El13 Eid EIS El16

10 10
9.5 9.5
9 9
R.5 1 RS
% - 2 8
15 ] - ! 1 - 1.5
7 2 ] ] 2 2 2 2 . - 7
6.5 3 1 1 1 5 } 1 1 - 1 1 3 . 2 6.5
6 2 - 1 3 - 1 2 3 - | 8 2 3 - 2 6
5.5 2 1 - 1 2 ] 4 4 2 - 11 3 - 1 - 5.5
S 6 2 3 - 2 - 4 3 S 2 5 2 ) 3 S
45 - 1 1 2 4 1 ] 2 2 1 7 6 - 2 3 45
4 - 3 3 | 4 2 - S 5 - 5 - 1 - 5 4
3.5 1 9 6 2 2 3 1 S 1 2 6 - 2 3 35
3 T 3 4 1 1 - 1 2 1 - 3 3 1 - 1 3
2.5 1 4 1 1 - - 2 - 3 1 1 6 - 2 2,5
2 - 4 6 - 2 - 2 1 1 1 S . 2
1.5 1 1 - | - 1 3 3 | 3 1,5
] 1 1 4 1 1 1
0.5 1 2 0.5
0 . 0
glives 17 25 26 19 21 9 18 28 21 13 47 35 ii 14 20

points 92§ 90.5 90 68,5 99 36.5 84 119 105 47 2345 137,5 66 46,5 112,5

notc moyS 44 3.62 3,46 3,61 4,71 4,06 4,64 4,25 3.89 3,13 499 393 6 3.32 433

% moycn$2% 16% 19% 26% 43% 2% 67% 46% 0% 33% 60% 29% 82% 21% 35%

Annexe 5: Résultats: 6éme rédaction au choix
Rappport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990
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Cc2 c3 C4 Cs C6 c? Ccs 9 Cio cu c12 Cci13 Cla C1s
|
2 7 3 I 2
1 i 1 1 3 3 2 6
2 1 6 1 2 4 2 1 1 1 7 11
2 2 2 2 - 1 2 3 - 2 1 6 4 6
2 1 2 9 - 3 7 1 1 3 1 1 3 2
1 1 - 6 4 4 4 2 3 7 1 3 4 4
S 1 - 7 7 8 4 1 3 16 1 - 6 1
6 - 3 3 10 2 7 3 3 3 3 6 5
4 1 3 3 16 3 5 4 S 2 2 2 1
3 - - 4 S - 6 3 2 10 - 3 2
4 1 1 2 3 - 6 3 3 - - 1
3 - 1 1 - 3 7 6 - 4 2
2 1 1 1 3 3 - 1
2 1 - 3 - 1 |
1 - 2 1
1 1
30 n 8 4 28 35 R 43 n 39 29 25 4 13
1285 76 46,5 2125 123 248 2215 1645 1195 197 105 1425 228 25715

4,28 691 5.81 5.18 439 4,51 599 3.83 3.51 5.05 3.62 5,70 5.07 599
3% 100% 3% 46% 35% 82% 21% 24% 14% 14% 68% 60% 4%

Annexe 5: Résultats: 6eme rédaction au choix
Rappport final de l'évaluation de lexpérunentation en langues nationales en République du Mall, 1990
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fasies ClI Cc2 C3 C4 Cs C6 C7 3 c9 clo cu (o VI s & Cl4 Cis Ct6

2 2
4 ! E)
15 1

s 1 5
5.5 1 1 1 5.5
6 1 1 6
6.5 2 1 1 6.5
7 1 1 7
8 1 8
8.5 1 85
9 9
9.5 1 1 2 9.5
10 2 1 1 1 3 ] 10
11 1 3 1
12 1 2 1 2 2 2 3 1 12
13 1. 2 1 1 1 2 13
14 o 1 2 1 2 1 3 1 2 2 14
15 2 1 1 3 4 1 1 2 4 15
16 1 2 3 1 3 1 1 3 } 16
17 1 3 1 1 3 1 1 17
18 2 1 1 4 2 1 3 3 1 18
19 1 2 2 3 1 3 5 1 19
2029 14 14 3 1n 15 25 17 20 13 16 16 12 21 23 4 209
3039 8 6 3 19 2 16 8 15 9 7 4 2 13 30-9
40+ 1 .1 1 8 1 2 6 2 1 15 40+
-0 oy
fives 33 3 1 8 41 2 35 39 39 36 k) k1 26 50 42 3

fasies 791 762 1895 195 13405 627 14195 8935 1005 11355 988 761 4815 10225 925 1249
moycnne 23.97 2458 1723 2438 3270 21,62 2581 291 2577 3154 2533 2455 1863 2045 2202 3785

Annexe 5: 6¢me dictée
Rappport final de l'évaluation de lexpérimentation en langues nationales en République du Mali, 1990
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Calcul:

san folo/1¢re année
a ye Jateminew ke /cffectuez les opérations suivantes:

12 18 8 14 _2 17 _2
+5 -12 X2 0 =7 1 =8
=17 = 6 =16

! point 1 point 1 point 1 point 1 point

10 19 9 20 15

+10 - 14 x 2 =10 + 4

=20 =5 =18 =20 =19
1 point 1l point 1 point 1 point 1 point

San filanan:

I A ye jateminew ke:

57 99 17 49 4 43 73
+ 42 - 63 x 4 09 =12 +36 - 59
=99 = 36 = 68 1 _+27 _ = 14
= 106
1 point 1 point 1 point 1 point 1 point 1 point
Il Jatenyin!

Marlyamu taara sugu Ia nt dorome 100 ye. A ye sogo san darome 40, ka tulu san dorame 20, ka
namisen tiw san darame 37. Marlyamu ka musakaw kera Joll ye?
dorome 40 - dorome 20 « dorome 37 » darome 97 4 peints

2¢me annég

I Excrcices
57 a9 17 19 4 13 73
P R - 63 _x_4 00 =12 +36 -89
=99 = 36 = 068 1 +27 =14
= 106

1 point 1 point 1 point 1 point 1 point 1 point

Il Probléeme

Les dépenses de Mariam ont été:
A0F +20F +37F=97F 4 points

S¢me apnée:

Effectuez les opérations suivantes:
749 + 193 = 942 0.5 point
674 - 385 = 289 0. 5 point
157 x 6 = 942 0.5 point
397 : 8 = 19.62 . 0.5 point
237 dm + 185 dm = 422 dm - 1 polnl
372 kgx3 = 1116 kg 1 point

Il Le champ de Mamadou est un reclangle. Sa longucur est de 158 mélres, et sa largeur est

Annexe 6: Instruinents d'évaluation des enfants en notions de base
Rapport [aal de Févaluation de Feapérimentation en lanques nationales en Republiue cdu Mal, 1990
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de 94 métres. Quel est le périmétre de ce champ?
Le périmetre du champ est:

(158 m+ 94 m)x2 = 504 m 2 points
11T Probleme: Ntchi a acheté un lissu de 7 métres au marché. Ce tissu a é(é achelé 4 56
francs le métre. Arrivé au village. (1 a vendu ce tissu 4 59 francs le métre. Quel est le prix
dachat du tissu? Quel est le prix de vente?
Le prix d'achat du tissu cst:

56 Fx7 = 392F 1 point
Le prxode vente est

SOV N7 = 2131 1 point
L.e henchee est:

J13F-392F = 21 F 1 point

San sabanan:
I A ye Jateminew ke

749-193- 942 ye 0,5 polnt 674-385- __289 ye 0,5 point

157x5« _785 ye 0,5 polnt 397:8- _49.62 ye
0.5 point

bam 237 « bam 185 =« bam _422 _ye 1 point

P517-P349 « bam __P1G8_ye 1 polnt

372k x 3« 116 pge | point

I Madu ka foro tangllilama don. A [ojan Janya ye m 158 ye, a Josurun ta ye m 94 ye. Foro nin lamini
anaya ye metere joll ye?

2 polnts

Il Jatenytnl: 3 polnts

4eme annee;
I Posez cl cffectucez les opérations suivantes:
2136 - 6975 = 9111 1 point
4356 - 968 = 3388 1 point
253 x 25 = 6325 1 point
1256 : 37 = 33.94 1 point
I La survace du tapis est: 12 dmx8dm = 96dm 2
1 point
= 9600 cm 2 1 point
11 Le nombre de voyages avec 25 personnces A bord:
1vx97:25 =3 voyages 2 points
Le nombre de personnes pour Ies trols voyages:
25 personnes x 3 = 75 personnes
I point
Le nombre de personnes pour le demier voyage:
97 personnes - 76 personnes =, 22 personnes ‘ 1 point

Seme annge:
I Excrcices
1 A) 2335.056 + 0,571 + 4,635 = 2340.262

Annexe G: Instruments d'évaluation des cnfants cn notions de base
Rapport final de I'évaluation de Fexpértmentation en langues nationales en République du Mall, 1990
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i poirit
B) 1293,747 : 0,29 n 4481,1 1 point
2A) 13,151 m3 = 13151 dm 3 (1 point) = 13151000 cm 3
1 point
B) 4h25mn = 60 mnx4 +25 = 265 mn
1 point

Il Probléme
l.e montant de la commission esl:
2,425,000 I x 3 = 227501
2 poinls
100
Le traitement annuel de 'ctiployéd éat
18.000*x 12 & 216.000 F 1 point
Il percolt dans Fannée:
216.000 F + 222.760 F = 438.760 |
1 point
Son économle esf:
438.760F - 348 880 F o 89,160 F
1 point

8eéme nnnéce:
IZxcrcices
1 La durée du trajet

14h20mn-10h35mn = 1I3h80mn-10h35mn = 3h48mn = 225mn |
point

La distance parcourue est:
lkmxG0x225 = 225km 1 polnt
60

2 La distance réclle qui sépare ces 2 villes est:

lemix 27 x 2500 « 67500 cny

e 0,66300 kin

1 point
=665 m
3 Conversion:
2hl=2001ct 6dal5 =651 I reste dans Je fot: 1 point
2001-651 = 1351 1 point

Probléme
1 Alre du jardin
62mx34m = 2108m2

1 puint
2 Longueur de 13 partle ciltivable: 02 1h - 8141 = B0 1y 0.8 holirl
Latgeur te 1d pditle eultivable: 34 1 . 0m o 48 11 0.8 peint

Atre culliatle: BB th k 4B 1y = 1868183 « O, {BBH i I jiglnt
3 Alro dea nliden i
208 M2 - 1508 w12 o BAD N 2

Annexe 6: Instruments d'évaluation des enfants en nollons de base
Rapport final de Uévaliation de Feapcrnumentation en langques nationales en République du Mall, 1990
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1 point
4 La valeur de I'alic cultivablo est
| Fx073%0,1808 =« 10%8.84 |f 1 polnt

Runnaseberini/bletédt

san Fala:

kalo ny> warl nana dugutigl

Aminata be ka malo susu. A ce Madu bt wotoro kans. Nomi be a bolo,
20 mots

le vélo de papa cst joli. aminata lave la salade.
10 mots

san [llanam
thogatarase: Nl mogo bansha galodugu oo, | b tas dogatorose la, N'i sera yen, dogotors b'i ka
baria laje, ka bora ka furaw seben ka dl ) ma, Hana bee n's furakeyosre don dogotoroso kans,

35 mots
2&me année:
Les ¢léves sont cn classe. lls écrivent sur l'ardoise avec une crale. Mals Djibril n'écrit pas.
Il regarde par la fendtre. 21 mots

san sab:aran:

Ce Tel Seba

N kera ce saiza ye. U fa y'u gen, ko u xa tell kojugu. Fals ye sogo ye. A y'a gosl. A taara sogo

basu. A nata nl negeden benna. A ye negeden mine, ko ni ne tun m'a ke tan, no ka wolo be tnye.
49morts

dane annee:

L carard: Le canard a le corps couvert de plumes blanches ct noires. 1l est gros et gras. i

sc dandine. I tombe cn avant quand 1l veul courir. Le canard est un bon nageur,

34 mols

6 -
Une nuil au village
Il fatsalt frais & Gounl. La nuil ¢tait claire A cause de 1 lune. A quelques métres lout

autour, on distinguait la forme ces arbres.
On entendall ausst les bruits de la nuit: consscments des crapauds, gémissement du vent.

Parfois des ombres Immenscs passalent sous nos yeux. Ce sont les secrets de la nuit 4 la
campagne.Gl mots

5 année;
La premiére tomade -

Le clel. bleu dix minules auparavant, s'élait subltement couver!, Les feullles des arbres
¢lalent figées. Au loin un énorme bourrclel nofratre avangalt au dessus de la forét. D¢ja tout
le monde sc mecttalt en alerte. Le cutsinler fermalt ses portes. Le boy rabattaft les
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persicnnes. D'urgence 1] fallait ramener les enfants dans la case. Un brouhaha confus se¢
rapprochalt ... Toul A coup les arbres furent sccouds frénétiquement. Le vent massif s'abatt
tout sur la maison. sur lc jardin, continua ses bonds cn avant. poussant, bousculant tout sur
son passagec. 92 mots

G¢me année;
La grande poste de Bamako: La grande poste de Bamako. située au centre de la ville, est un¢
vietlle batisse de la période colontale. Imposante. clle ful construlle de 1914 4 1915. A la
porte principale sc tiennent, sous des abris de fortune. des éerlvains publics. toujours l'oet]
aux aguets en quete de clients. A cote deux stalignent de nombreux kiosques ollrant & Ia
clientale divers articles: des cnveloppes de formats différents et de couleurs variées, des
cartes postales, des journaux, des revues, des tllustrés et des magazines.

A I'interleur, les deux gulchets attenants a la grande porte sont réservés A la vente des
timbres ordinatres, ¢t conatssent de huit heures a quatorze heares une Intense animallon,

117 mots

kalanje (tabulo kan)/texte de lecture: (au tableau)

san {olo:

nycle watara  atnvele watara ba be tobill fa, nyele be a deme, a te a stilisaala. a be taa J11a ko kona
ka tlz ka @ seendé. @ be tasuma mene. ka a flye. a be Jaba, tama:t nl sogo ke twulu la. O kofe nyele be
malo susu i a ke dagre kond. nt nyele tlara tobilt la, a ba be nomi di a ma. s>oni nycle watara be a
ba laabi tobtl 1.

lere annce:

bineta pile le mil. fatou lave la salade. ali salue sa mére ct son pére. bonjour maman.
bonfour papa.

sap Dlanan;
Nsiirin: Kungosogow, sonsannin ani sama

Sama tun ye masa ye kungo kéné. Don do, sonsunnin ko kungosogow ye: "E! Sogow! Aw
be masa min g nin ye, f610f810. ne fa tun bé yélén sama kan. ne ba tun beé yélén sama kan,
anw ka yelénbalaso de tun don. Nka bi, féen bée bé o bolo. kabako don®, Kungosogow ko:
“Sonsannin’ I man kéné! N'tye nin (6 an ka masa nyé¢ na, nl o ye sama yc, a na a sen da { kan,
k't conkéd™. Sonsannin ko: "N bé Unye de fo! N a ka di aw ye. aw Ka laa a fo a ye!”
Kungosogow taara sonsannin ka kuma lakall sama ye ko: "Sama! An ka faama! A fil¢!
Sonsannin Ul Lorya. A bé 1 togo tnye 1 ko, A va o an bee nye na ko folofole, a faw ka
yelerbalaso tun ye saia de ve. Sama fununna, ka funun, ka dunun gos! ko sogow bée ka
nyogon Lye araba den sogemada fe, am sonsannin, C1 fora sogow bee ye. cf [ora sonsannin ye.
acme_annse
Bamaxo Bamako est une villes Cest 1a capitale du Mali-on volt beaucoup de voltures et de
motes -l v aosst beatcoup de vélos - dans Ies boutiques. on voit de belles élolics - on voit
aussy de beaux oux - allans i badala - passons sur le pont - 1l est long.

Barémes pour la lccture cn 1ére ¢t 2¢me Annéces
I lecture syllabique sans hésitation plus compréhension du texte
10-8 points
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2 lccture syllabique sans hésltalion sans compréhension du lexte

7-6 points
3 lecture syllabique avec hésitation plus compréhension du texte

5 polnts
4 lecture syllablque avec hésitation et sans compréhension du texte

4-3 points
5 incapable de lire 2-0 points
3an sabanan:

Nsiirin: Umaru ni Filen

Nin san na. dugu In kéno. dumunifén fosl tun (¢ yen. Sénékéla dé, ko Umaru, o tun y'a ka
nako kono namasa bee kari. ka a ka woso bée sen ka bé foro la. ka a ka Jiginé kénod nyd bée
furan, nyomugu minw bé nord kolon nt kelonkalaw la, ka o bée non. Fosi té yen tugun.

Kongd tun be Umans n'a muso n'a den saba la. U béc tun fasara. bartka té u la tugun, u
konow tur bé v dimi. Umaru taara kungo kéné. a bé (aa nyanan nyinf. A témeéto tu do keéréfe,
ayawelekan mén. O tun ye kan sumalen ye, a ka di fana. A y'1 §o, ka ydrd fil¢, k't nyémada,
ka taa n sard. filen dé L2 nonitu la. O y'f kanto a ma:

- Nin noniw be ka ne sogo, ka ne wagnsi. Ne lobé yan, a k't sara.

Umaru tun Ua fé ka meén filen boll la, a b'a f¢ ka taa a h.a nyananten na. A y'a bolo don
nonlw ce ma. u b'a sogd. k'a purull, k'a bolo jolt bs. Nka. a sera ka filen bd tu kénd. Filen k'a
ma. a bolen tu kénd: - I nice. Umaru. Stsan. taa ninye | ka sojoona. N e sérd k't sara.

Lmaru tun Ua [¢ ka segin a ka so ka sord dumuntfén Ua bolo. Nka. a y'a la ka scgin so. A
muso n'a denw kelen ka a naté ye, u y'a nyininka: - 1 bé na mun d'an ma an k'o dun?

Umaru ko: - Fosi. N ma fosl sérd filen lankolon ko.
deme annéde:

Na famille

Je m'appelle Boubacar Konaté. Boubacar est mon prénom, Konnté est mon nom de
famille. Man pére s'appelle Konnté, mn mére Assn Dinllo. Papn 28t un ouvrier, i1 travaille &
I'huatlerie.

J'at un petit frére et une petite socur. Mon petit frére s'appellc Oumar, ma petite soeur a
pour nom Binta. Nous habitons & Koulikoro dans unc belle ct grande concesston. Allou, mon
grand frére. ¢tudie au lycée de Banamba, Fatou ma grande socur ¢l son mari vivenl A Fana.
l.es cnl':mls de L1 SOCUr $nt imes neveux.

Grand-pere b gra damire demeurent au village de papa. s n'atment pas la ville. s
vivent Gebas avee los lréres de papa. Les réres de mon pere el de ma mére sont mes

ancles, leurs socars sant mes tantes.

Les habits de lcte
Moussa ct Tanty sont revenus de I'écolz. 118 demandent 4 leur pére;
-Papa, as-tu ackieté nos hablts de fete? Nous sommes nujourd'hul le 19 septenmibre. Dans
trois jours. cc scra la fete anniversaire de 'indépendance de notre pays.
-J'y pensce. nous frons dés ce soir au marché. répond le pére.
Dans les boutiques, derriére les comptolrs, se tiennent les vendeurs tout souriants. lls

regardent de gauche & droite, surveillent les clients.
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Papa achéte pour Moussa 3 métres d'un beau tissu bleu pour le pantalon ct la chemise,
une parie de soullers noirs ¢t des chausselles. Tanly recoll une Lelle robe rayée. un collier
des bracelets, des boucles d'orellles et des chaussures 4 hauts talons.

Le pere ct ses enfants se rendent ensulte chez Salif, le tailleur. Ce dernter prend les
mesurcs de Mouksit.

-Bnmon pett. Le 21 septembre nu golr, (o viendras te chercher.
Les enfints wond trés contetts, Na ravent aux beutix habits qu'lla porteront oletitol.

Larenticesy
Lecture e 3¢me ef deme Annges
I decture courante plus camprehension du texte
10-8 points
2 lecture courante sans compréhension du texte
7-6 points
3 lecture syllablque sans hésltation plus compréhension du texte
6 polnts
4 lecture syllabique avec hésitation ot sans comprélisnslon du texto
4-3 polnty
5 Incapable dc lire 2.0 noints

4éme année;
Construction de cinq phrases avec:
comme
2 points
pour
2 polnts
avee
2 points
mals

2 polnts
sur 2 poinls

Rédactlon au cholix:
Préscentatlon

1 point
Contenu

G points
Forme 3 points

Sdine nfinée;
1) Chague sulr vous vous rendez au Jardin ou nu champ scoldlre. Rncontez ce que vous y

falles. -
2) Vous avez participé ou assisté & un match de football. Racontez.

6éme année;

Annexe 6: Instruments a évaluation des enfants en notions de base
Rapport final de I'évaluation de T'expérimentation en langues natfonales en Republique cu Mali, 1990



page 165

1) Faites le portrait de votre grand-mére.

2) Vous venez de réussir A I'examen d'entrée en 7éme année.

Ecrivez & votre pére pour F'en
informer
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QUESTIONNAIRE A L'INTENTION DES ENSEIGNANTS ET DIRECTEURS DES ECOLES E
IANGUES NATIONALES, DIRECTEURS REGIONAUX DE I'EDUCATION ET INSPECTEUR!
DENSEIGNEMENT FONDAMENTAL

1. Quelle est voire fonction?

Maitre () Directenr Régional { ) Directeur d'éeole [ ) Inspecteur () CP ()

2. St vous éles maitre. dans quelle classe ensceignez-vous actucllement?

lére () 2eme( ) 3éme () deme () S5¢me () Geme ()

3. En quelle(s) langue(s) cnseignez-vous? Iin langues nationales ( ) Stoul, depuis combie
d'années? — Enlfrancats () Sioul, depuis combicn d'années? — Sl vous ¢
maltre d'école expérimentale, pendunt combien d'années avez-vous enselgné en francals
avant de lc devenir? annces.

4. Savez-vous la stratégic mitiale de Fexpérimentation en langues nationales? oul () non
Lo Stonl, comiment Fappreciez-vous? bonne | ) passable ( } mauvalse ( ). Pourquol?

8. Extste-o) dea probiémes Hes Aux matériels didactiques dans votre ¢cole? ouf () non( )
8o, lesipaetn?

Bie. Quicls fvive walaires sont A volre disposition pour I'enseignement de volre classe dans
les matteves, diveseay Veutllez indiguer les ttres des livres et manuels, et st vous cn avez
ARl pont s ihuer & oy cléves. (A cocher ¢t indiquer la quantité)

Bvre/uime document du mailre/¢léve/quantité

o Eapnitses von Yesopgs e suatérteb, didacugoes concernang fes langues nattonalcs,
TN ey Lrolterspes e L Mg gue Fenselgnentent en langues nationales se fait sur Las
eS PLOREamses ailenel, dee eende, chewdques” o () pon () Sioul, lesquels?

8. At cas anvan, secavres Velaboraten dhn progranine appropric 3 Fensetgnement en
Lingues nationales, selon vous, quels sant les cléments Impartants gut devratent étre pris ci
compte?

9. Sclon vous. quels sont Jes avantagdes et les desavantages liés Fenscignement en langucs
nattonaics par rapport a Fenseignement ¢ frangais?

10. Pensez-vous Gue Ja methode actuclle (traditionelle) de I'enselgnement soit approprié¢e
aux langucs nationales? ouj ()

non { ) SInon, que suggerez-vous?

11, Etes-vous au courant de la mcthodologtic convergente de I'enselgnement du frangais ot
langues nattonales? oyt () non( ) Sioul qu'en pensez-vous?

12. Que fattes-vous pour sensibiliser les populations avant l'implantation d'une é¢cole
experimentale (snspecteur), recrutement (directeur, maitres) dans unc d¢eole
experimentale?  (Repondez sclon vatre fonctton )

13. En faites-vous de meme pour ies ccoles classtques? ouf ( ) non () Sinon. quelle est I
différence?

L Quelle est Fattiede des populations vis-a-vis des ¢coles experimentales en langues
nadonales? honnie { ) passable { ) mauvatse () indiférente Dans le cas ou I'atlitude des
populations vis-a-vis des écoles experimentales n'est pas bonne, quelles sont les raisons
gendralement évogués?

15, Reneentrez-vens des problentes en recrutant les ¢leves dans les ¢eonles experimentales?
oul { Jnon( ) SIo, lenguels?

16, Selon vons, Ie transtert «es idudes ol aphtudes Jdequises lors de Fapprentissage en
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langues nationales est-il bien fall au moment de I'apprentissage en frangais? oul( ) non { )
St non, quelles sont les difficultés rencontrées A ce niveau?

17. Quecl cst, sclon vous, le meilleur moment d'introdulre le frangais oral dans les écoles
expérimentales?

lérc année:  ler trimestre [ ) 2¢éme trimestre () 3¢mie trimestre ()

2¢mce annc¢e:  ler trimestre () 2¢me trimestre () 3éme trimestre ( )

3¢me annce:  ler trimestre () 2éme trimestre { ) 3¢me trimestre ()

Pourquoi?

18. Quecl est. sclon vous, le meilicur moment d'introdulre le frangals écrit dans les écoles
expérimentales?

lére annce:  ler trimestre () 2éme trimestre () 3émc trimestre ()

2¢me anndée:  ler trimestre { ) 2¢éme trimestre () 3¢me trimestre ()

3¢me annce:  ler trimestre () 2éme trimestre { ) 3éme trimestre { )

Pourquel?

19. Avez-vous requ une formation appropri¢e pour I'enseignement en langues nationales? ouf
() non () Sioul décrivez Ia formation re¢ue et faites une analyse critique.

20. Citez tes avantages et désavantages que presentent, sclon vous. les deux sortes d'écoles
(e langues nationales ¢t classiques) qui existent au Mall aujourd'hul.

21. Comment ¢valuez-vous les attitudes et acquisitions de vos ¢léves?

22. Quels contacts avez-vous avec les parents de vos ¢léves? Sclon vos observations, quelle
est leur attitude envers volre école?

23. Est-cc que vous vous servez des matériels didactiques supplémentalres dans vos classes
en langues nattonales (par exemple. vrets d'alphabétisation, journaux tels que Kibaru, cte.)?
cul { ) non [ ] Stoul. lesquels?

24. Depuls Gue vous ¢les devenu maitre d'éeole expérimentale, est-ce que votre attitude
cnvers les langues nationales a changé? out | ) non [ ) Justifiez votre réponse.

25. Est-ce que la langue nattonale d'enselgnemient cerrespond a la langue maternelle de tous
les ¢leves de votre classe? oul [ ) non ( ). Sl non, est-ce que vous observez chez eux les
différences en performance scolatre par rapport a leurs homologues pour lesquels c'est la
‘anguc maternelle? oul ( ) non ( ). S! oul. quelles différences?
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QUESTIONNAIRE A L'INTENTION DES ENSEIGNANTS DES ECOLES CLASSQIUES

1. Quelle est votre fonction?

Directeur d'école { ) Directeur Réglonal ( ) Inspecteur ( ) Instituteur ()

2. St vous &les inslituteur, dans quelle classe enselgnez-vous actucllement?

lére () 2¢me () 3eme( ) 4deme( ) Séme( ) Géme( )

3. Depuls comblen d'années enscignez-vous dans les ¢coles classiques?

4. Savez-vous la stratégic Initiale de I'expérimentation ¢n langues nationales? oul { ) non {
Sl ouf, comment l'appréclez-vous? bonne { ) passable () mauvaise ( ) Pourquot?

5. Existe-t-1l des problémes lés au matériels didactiques dans votre ¢cole? oul ( }non( |
SlI out, lesquels?

da. Quels hvres seelalres sont a volre disposttion pour enscignement de volre classc dans
les maticres diverses?  Vewmlles Indiquer les ttres des livres el manuels, ¢t sf vous ¢n avey,
asses pour aistribuer 3 vos ¢leves. (4 cechier et Indiquer 1a quantiteé) '
6. Quiest-ce que vous penscz des ceoles expermmentales en langues nationales?

7. Commernt évaluez-vons les altitudes el acquisitions de vos ¢leves?

8. Quicls contacts averz-vous avee les parents de vos ¢leves? Selon vos observallons, quelle ¢
leur attitude envers votre école?

9. Citez les avantages et desavantages que présentent. selon vous, les deux sortes d'écoles
(en langucs nationales ¢t classlques) qui existent au Mall avjourd'hul,

10. Est-ce qu'tl vous arrive de devolr falre ces explications a vos ¢léves en langucs nationalc
quand Hls ont des difficultés a vous comprendre en frangais? ouf ( ) non { ) Sioul, avec
quelle fréquence ¢t dans quclles situations?

11, Est-ce que vous empechez vos éléves de parler en langues nationales en classe? oul ()
non { ) St non. dans quelles situations est-ce quc vous les lalssez?
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Kalandensomsogoow ka nyininkaliseben
QUESTIONNAIRE A L'INTENTION DES PARENTS D'ELEVES

1.1 sl

2.1sigllen be duguba la { ) walima kubeda la { }?

3.ce( Jmusol )

4.ldenye jollye? ____ . Denke JolI? _____. Denmuso jol1? -

5. 1 den Joll be lekoll la stsan? . denke denmuso . Jolt be kalan ke fasokan na?
denke denmuso . Joll be kalan ke tubabukan na?

6. 1da bora nl kan jJumen ye? . 1 be kan were jJumenw de 57 . I beseka
Han jumenw seben k'u kalan? . Mun na i
sonna | den ka kalan ke bamanankan na?

Pourquol vous avez acceple de mettre votre enfant dans une école en langue nationale?

7 Sisan Lden be kalan ke bamacankan na. E ko o la cogro d1?

shantenant vetre enfant ¢tudic en langue bamanen. Qu'en pensez-vous?

8 € haki!t t, kalan ielt an ka fasokanw na o nafa ka ca ka temen a kell tubabukan na wa?

A volre avis. est-ce que Fapprentissage en langues nationales préscnte-t-1l beaucoup plus
dravantages que celut en frangals? out () non () Pourquol?

9. Sent 1 den ka <on ledoil fa an kanw na, 1 tun ye kunafonl Jumen sara o kan?

Avant d'envoyer volre enfant a I'école en langue nationale. quels renselgnements aviez-vous
requs a ce sujet?

10. N'I den ulala kalan na, 1 b'a fe a ka ke mun ye?

Qucls sort vos cspoirs pour lavenir de votre enfant?

H1. € haldll I, 1 den be fen minnu dege lekolt la, 1 y'olu Joyara ye aw ka so wa? awo | ) ayi( )
Est-ce quc. sclon vous, ce que votre enfant apprend a I'école a un rapport avec ses activités a
la matson? oul (} non (). Stout, comment?

12. E be lalandensomagawton na wa? Niowo, nafa Jumen b'a la?

Est-ce que vous ¢tes membre d'une assoclation parents d'éléves? ouf ( ) non (). Siouf,
quclle est son utllité selon vous?

13 E ka miirt |z, danfara Jumen be kalan na bamanankan na ani kalan na tubabukan na ce?

Sclon vous. quelles sont les différences en're I'école e langue natlonale et I'école en
frangals ¢t laquelle preféres-vous? lavantages ct désavantages)

L4 Nyaganye suguya jumen bh'aw ka dugu lekoliso funtg! ant karamagaw n'aw ce?

Quelles sorte de contacts avez-vous avee le directeur ot les cnscignants de I'école de votre
village?
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