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CHAPITRE |

INTRODUCTION

1.1 ANTECEDENTS

Depuis les années 60, un des buts principaux des politiques éducationnelles en
Afrique, en Asie et en Amérique latine a été d’améliorer et d’étendre I'acces a I'éducation.
Au cours des 25 derniéres années, ies chiffres absolus et les pourcentages d’entants a I'école
se sont élevés dans la plupart de ces pays. Comme l'indique la figure 1, les inscriptions a
I’école primaire dans les pays en voie de développement ont augmenté de 298 millions a 482
millions, de 1965 4 1985. Un travail remarquable, qui refléte la sérieuse détermination de
nombreux pays qui veulent offrir un accés universel a I'éducation scolaire.

Figure 1

Les tendances dans la population, les inscriptions primaires,
et les inscriptions d’enfants
de 6 & 11 ans dans les pays en voie de développeraent.
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Cependant, le besoin de continuer a développer I'éducatior. demeure impératif.
D’abord, pendant la méme période de 20 ans, la population en 4ge scolaire s'est aussi
accrue, passant de 372 millions a 527 millions d’enfants (Lockheed et Verspoor, 1990). En
considérant les taux actuels de croissance de la population, la population agée de 6 a 11 ans
atteindra 680 millions en P'an 2000. De plus, certains pays présentent des taux élevés de
reproduction. Ces facteurs ont contribué & ce qu'en 1985, 145 millions d’enfants en age
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scolaire n’aient pu recevoir d’éducation primaire. Alors que le développement économique
se ralentit, que les taux de croissance de la population sont élevés, et que les contraintes
budgétaires sont sévéres, les questions sur I'accés a I’éducation sur son expansion et sur son
impact, sont d’importance et représentent un défi sérieux aux gouvernements et aux
responsables de politiques.

La grande diversité dans les expériences parmi et dans les pays en voie de
développement est encore plus frappante en ce qui concerne I'acces a I'éducation pour filles.
Plus de 90 pour cent des enfants non scolarisés en 1985 provenaient des pays les plus
pauvres, et autour de 60 pour cent de ces enfants étaient des filles. Presque 60 pour cent
résidaient dans quatre des pays les plus popaleux: Le Bengladesh, L’Inde, Le Niger, et le
Pakistan (Lockheed et Verspoor, 1990). La figure 2 montre comment I'éducation pour filles
est toujours trés en retard sur 'éducation pour garcons dans la plupart des pays en voie de
développement. Dans les pays dont les revenus étaient les plus bas, I'inscription primaire
des gargons éiait plus élevée de 20 pour cent en moyenne que celle des filles, de 1965 a
1985. Au cours de la méme année, les filles représentaient seulement 41 pour cent du total
des inscriptions a I'école primaire (King 1990) (voir figure 3).

Bien que la question demeure sur les moyens d’étendre I'éducation aux enfants qui
ne sont pas encore inscrits, et de leur offrir une éducation plus pertinente et de meilleur
qualité, réccmment les recherches ont commencé i se concentrer sur I'impact de I'éducation
sur la vie des enfants qui en ont bénéficié. Il existe encore des obstacles a ’'éducation des
filles, exprimés dans I'idée que cette éducation n’est pas nécessaire, dans les attitudes
culturelles, dans I'image que I’on attend des filles i dans les pratiques €ducationnelies qui
sont utilisées a I'école. Pour franchir ces obstacles, il devient extrémement important de
présenter des données sur I'impact que I'éducation a déja eu sur les filles. A mesure que
les ressources éducationnelles deviennent de moins en moins disponibles dans de nombreux
pays, les responsables de politiques doivent mieux comprendre I'impact potentiel de
I'éducation pour filles afin de décider de I'allocation de ces maigres ressources.

1.2 DEFINITION DU RAPPCRT
1.2.1 Etendue da projet

L’impact de I'éducation a recu moins d'attention que l'accés a I’éducation non
seulement parce que I'accés doit étrc établi avant de pouvoir évaluer I'impact, mais aussi
parce gue Pimpact est beaucoup plus difficile 2 évaluer. Ce rapport a deux objectifs:
explorer les évidences qui existent a travers le monde sur 'impact de I'éducation des filles,
en particulier Iéducation primaire; et indiquer les domaines ol Iimpact existe
vraisemblablement, spécialement ceux sur lesquels il existe trés peu ou aucune littérature
ou qui furent étudiés avec des méthodologies limitant les résultats.

Le compte rendu de la littérature comprend les recherches menées 2 travers Je
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monde pour acquérir une perspective générale de l'impact de I’éducation des filles.
Demandée 2 I'origine par la mission du Guatemala, ce compte rendu fut développé par le
comité directeur ’ABEL afin de déterminer s’il y avait des tendances parmi, et a travers
les pays, régions et cuitures. En examinant les données des pays d’Atrique, d’Asie et
d’/imérique Latine, les chargés de recherches purent saisir et considérer les diverses
circonstances qui influencent I'impact de I'éducation sur les femmes et identifier les
tendances a travers le monde.

Il existe deux raisons piessantes au besoin d’étudier de fagon précise Vimpact de
I’éducation des filles. L’une des raisons est évidemment I’acces relativement réduit des filles
a I’éducation; cependant, il est aussi important de voir les différents types d’impact que les
femmes édurquées, comparées aux hommes éduqués, peuvent avoir sur leurs sociétés. Le
rdle économique que les femmes jouent dans leurs sociétés a longtemps €té sous estimé
dans les hypothéses utilisées dans ’évalvation des données économiques. En outre, les roles
des femmes dans la société ont aussi eté sous estimés dans leur définition et dans leur
impact.

Enfin le rapport examine ’éducation primaire pour plusieurs raisons. D’abord, dans
les pays en voie de développemeat, c’est dans les classes primaires qu’est inscrit le plus
grand nombre d’enfants; ce serait donc ce groupe qui bénéficierait le plus d’'une meilleure
éducation. Deuxi¢mement, bien que le nombre d’enfants a I’école primaire augmente, cette
augmentation s’avere insuffisante. Des données supplémentaires prouvant les bénéfices de
I’éducation primaire pourraient donner aux gouvernements et aux responsables de politiques
un élan additionnel pour qu'un plus vaste public, et les filles en particulier, ait acces a
I’éducation primaire. Troisiémement, bien que I'impact de P'éducation primaire sur des
domaines tels que la santé de la famille et la mortalite infantile soit largement reconnu,
beaucoup pensent également que I’éducation primaire affecte d’autres domaines tels que
la productivité économique, les attitudes, le status des femmes, et leur pouvoir a la maison
ainsi que dans la communauté et dans la société en général. En étudiant minutieusement
les données existantes recueillies au niveau local et national, ce rapport cherche a soit
soutenir soit réfuter cette théorie.

Finalement I'éducation primaire a été choisie parce que plusieurs études ont
démontré que les enfants retiennent peu de leur enseignement s’ils quittent I'école avant de
compléter environ quatre ans d’études. Donc, I'impact résultant de moins de quatre ans
d’études ne fournirait pas d’informations significatives.
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Figure 2

Degré d’alphabétisation des fenmimes et des hommes dans
les pays les plus panvres
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Figure 3
Inscriptions en données brutes des filles et des gargons a I'école
primaire dans les pays les plus paavres
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1.2.2 Questions abordées

Le reste de I'étude abordera les impacts €conomiques et sociaux de I'éducation
primaire des fillss. Quatre questions d’importance sont abordées:

. Comment I"éducation affecte-t-elle la productivité des femmes dans le vaste
eventail des activités économiques dans lesquelles elles sont engagées, a savoir
comme main d’ceuvre, comme membres du secteur informel, et comme
principales productrices de biens de consommation domestiques et de
services?

Dans quel(s) contexte(s) et de quelle(s) fagon(s) I’éducation des filles
augmente-t-elle la contribution des femmes aux objectifs nationaux de
croissance économique et de développement et au bien-&tre de leurs familles
et des femmes elles-mémes?

L Comment une fille est-elle affectée par son éducation de telle sorte quelle
provoque des changements dans sa société? Quelles qualifications recoit-elle?
Quelles attitudes sont changées, et quelles sont les modificaticns de status et
de pouvoir qui slopérent?

L Dans quels contextes et de quelles fagons les filles €duquées portent-elles un
impact sur la société en général? Quels sont les différents impacts que 'on
trouve selon les variations de milieu, rural ou urbain, de classe ou de culture?

13. IMPACTS POSITIFS
1.3.1 Impact économique

Les bénéfices économiques de I'éducation paraissent évidents aux yeux de tous.
L'histoire a montré que les pays industrialisés d’aujourd’hui n’auraient pas atteint leur niveau
de développement actuel sans I'association d’une importante de main d’oeuvre instruite et
qualifiée avec le capital physique accumulé. Par exemple, I'étude de Peasie (1965) sur la
relation entre la croissance de I'éducation primaire et le PNB par personne de 1850 & 1960
pour 34 des pays les plus industrialisés prouva qu’aucun pays n’avait atteint un croissance
économique significative sans avoir d’abord élaboré Péducation primaire a niveau universel.
Une étude plus récente (1930 a 1980) Benavot (1985) a conclu qu’il y existaient des effets
positifs et importants de part de 'éducation primaire sur la croissance économique pour 110
des pays développés et en voie de développement.

Les bé éfices de I'éducation primaire pour filles sont encore plus importants et
significatifs. Nombreuses études, qui seront décrites dans le chapiire sur I'impact
Sconomique, ont conciu que les bénéfices privés et sociaux de Iéducation pour femmes
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étaient (au moins) tout 2ussi importants que pour les hommes, et ceci quand les bénéfices
de Péducation sont défini dans le sens étroit des revenus monétaires. Ce qui signifie que
les femmes, comme les hommes, recoivent des bénéfices économiques directs de leur
éducation sous forme de revenus plus hauts, et que la saciété et la communauté bénéficient
de leur productivité accrue en tant que membres de la main d’oeuvre. Mais ceci n’est
qu’une partie de lhistoire. Le travail des femmes & I'extérieur du marché a tres
certainement une valeur importante et positive et quoique ceci ne soit pas toujours mesuré
dans les bilans des revenus nationaux, il n’existe aucune raison de I'ignorer. Donc, si 'on
présume qu’il existe des bénéfices économiques directs et indirects de I'éducation des
femmes en tant que génératrices indépendantes de revenus, pour leur familles, et pour le
pays, alors méme les retours €élevés sociaux et privés a I'éducation primaire des filles sous
estime la véritable valeur de P'éducation primaire pour filles.

1.3.2 Impact social

Des résultats récents laisscnt peu de doutes que I'éducation des femmes a un trés fort
impact social. Cet impact a ét€ mesuré principalement dans le cadre du role reproductif
des femmes, en se concentrant sur la corrélation qui existe entre I'’éducation des filles et la
diminution du taux de fertilité ainsi que de moxrtalité enfantine et de 'amélioration de la
santé des enfants. De plus, il existe une littérature toujours croissante sur I'impact positif
que I’éducation d’une meére a sur celle de ses enfanis. Alors que ce rapport récapitule
bri¢vement les plus récents résultats dans ces domaines, son objectif est d’aller au dela de
ces impacts généraux et d’explorer les thémes beaucoup moins étudiés de leffet de
I’éducation sur le statut des femmes et comment ces changements de statut conduisent a des
irnpacts sociaux additionnels.

14 METHODCLOGIE

Ce rapport a été élaboré a partir d'une demande spécifique de 'USAID/Gaatemala
pour un résumé de la littérature mondiale sur la relation entre I'éducation primaire des filles
et le développement économique et social. Pour mener cette étude, ABEL a rassembl€ une
équipe de chercheurs experts en éducation internationale primaire et des filles, en économie
et en développement social.

La premiere étape de la préparation du rapport se concentra sur la compilation de
littérature pertinente. Plusieurs différentes stratégies furent employées, entre aatres:

" une recherche des données de base provenant de différentes biblioth2ques
universitaires et spécialisées, y compris, ERIC, les données de base on-line
JOLIS de la Banque Mondiale, MUMS, REDUC, SCORPIOQ, et les données
de base de la bibliotheque WID de I’Organisation des Etats Américains;
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une €tude de travaux appartenant & des bibliothéques spécifiques telles que
le Centre International pour la Recherche sur les Femmes, la Banque
Mondiale, 'USAID, American University, L’Institut Bunting, Radcliffe
College, et IInstitut du Développement international 2 Harvard;

" une étude de mémoires provenant de collections nop. publiées concernant
entre autres les Femmes et le Développement, de I'Université de Michigan
State de I'Institut du Développeme=nt International 2 Harvard, et de Creative
Associates International;

L] une €tude d’exposés présentés a des conférences telles que la Conférence
Internationale sur 'Education des Femmes 2 travers le Monde qui eut lieu a
Mount Holyoke College, et la Conférence sur les Femmes et le
Développement International A I'Université de Harvard et I'Institut de la
Technologie de Massachusetts;

. des contacts avec les ambassades pour identifier les recherches nationales;

® des entretiens avec des chercheurs sur place pour recueillir leurs suggestions
sur des sources de données trés récentes ou non publiées; et,

. un examen de bibliographies actuelles ayant trait a 'éducation pour filles dans
les pays du Tiers Monde.

Les critéres utilisés pour sélectionncr la littérature devant apparaitre dans le rapport
dépendaient du type d’information apportée. Si un ducument traitait principalement des
impacts généraux et communément admis de I'éducation des femmes, il était inclus
seulement sil était particulierement récent et/ou en profondeur et s’il aidait a établir les
domaines généraux des impacts. La plus grande partie de la littérature choisie offrait des
réponses pertinentes aux questions spécifiques soulevées. Dans I'ensemble, les études
statistiques furent plus fréquemment utilisées dans la section économique du rapport, et les
etudes ethnographiques furent plus souvent employées dans la section sociale.

L’équipe de recherche participa & plusieurs sessions de iravail avec un comié
d’experts technirjues (voir les remerciements) tout au long de la période de recherche afin
de discuter des progrés effectués et d’identifier les lacunes de la littérature. Chaque chargée
de recherche étudia dans son propre domaine les impacts de I’éducation primaire puis
identifiérent ensemble les corrélations de ces mémes impacts. Les résultats préliminaires
furent révisés a différentes étapes du processus d’élaboration par les membres du comiité
et par des femmes venant de pays en voic de développement.

Ce rapport est la somnie du processus d’élaboration et de révision.
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1.5  ORGANISATION DU RAPPORT

Le chapitre II présente I'impact économique de I'éducation pour filles. La discussion
est divisée en trois parties. La premiére présente les principaux indicateurs et tendances
voncernant la corrélation entre I'éducation pour filles et le développement économique, en
particulier dans les contextes de développement économique en cours, et tout spécialement
dans le contexte des conditions économiques actuelles qui sont présentes aujourd’hui dans
la plupart des pays en voie de développement: récession économique, taux constamment
€levé de croissance de la population, poids grandissant de la dette, pénuries chroniques
d’alimentation, et pauvreté et chOmage largement répandus. La deuxiéme partie examine
et fait le point sur 'impact multidimensionnel de 'éducation primaire des filles de plusieurs
fagons: a) la décision de filles et de femmes de participer A la main d’ceuvre; b) le
changement du type de participation a la main d’oeuvre; c) 'acces a Femploi dans les zones
rurales et urbaines; d) la productivité et les salaires; e) la participation, 'acces au crédit et
les gains entrepreneuriaux des femmes dans les activités du secteur indépendant et informel;
et f) les effets de 1"éducation des filles sur les activités de production domestique hors du
marché. La derniére partie résume la discussion et tire les conclusions.

Le chapitre III présente I'impact social de I'éducation primaire des filles. Les
premiére et deuxiéme principales parties dans ce chapitre se concentre respectivement sur
les impacts dans des contextes rural et urbain. Chaque partie est ensuite divisée pour
etudier les compétences que les filles obtiennent grice a 'éducation primaire, les attitudes
que cette éducation modifie, les changements qui interviennent dans le contrfle de leur
propre vie suite a cette éducation, et le role joué par les revenus indépendants dans ces
relations. La troisiéme grande partic étudie le role des variations culturelles dans l'impact
social de I'éducation des filles. Une série d’études spécifiques sur la relation entre
I'éducation, les modeles culturels, et les opportunités pour toucher des revenus indépendants
dans différentes cultures est présentée et analysée. La conclusion de ce chapitre traite des
limites de la recherche actuelle et présente cinq tendances générales qui se sont dégagées
lors de I'étude qui nréceéde.

Le chapitre IV comprend les conclusions et I'implication de ces recherches les
décisions politiques. Une bibliographie exhaustive est inclue dans 'appendice.
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CHAPITRE II

IMPACT ECONOMIQUE DE L’EDUCATION PRIMAIRE POUR FILLES,

L’intérét porté a la valeur €conomique de I’éducation appardt il n’y a pas plus tard
que trente ans. L’'émergence de I'intérét porté au capital humain et I'école de la
modernisation des années 60 et 70 mirent I'accent sur I'importance de I'éducation 2 la fois
pour améliorer le rendement de la productivité ou des compétences des individus, et pour
transformer les attitudes individuelles (Schultz 1961, Denison 1962). Ceci pose alors les bases
d’'une main-d’oeuvre pius productive, et de 1a une croissance plus rapide de la production
et des revenus nationaux. De plus, I"éducation de base facilita la r4alisation des objectifs
politiques dans le domaine social, en particulier pour le contréle de la pepulation, la santé
et 'amélioration de I'alimentation, facteurs de développement importanis.

Depuis les années 70, plusieurs études ont apporté une évidence globale qui renforce
le lien entre le développement de P'éducation de base et la croissance économique. Par
exemple, a I'aide d’une méthode utilisant les chiffres de la croissance, pour détailler la
croissance €conomique d'un pays en divers facteurs y contribuant, Psacharopoulos (1988)
trouva qu'entre 8,6% et 17,2% du taux de croissance économique des pays en voie de
développement étaient da a I'éducation (voir tableau 1). En examinant les données de 25
pays, Easterlin (1981) conclit que la modernisation, en particulier la diffusion de la
technologie, dépendait du potentiel éducationne! et de la motivation, tous deux liés 3 'acces
a I'éducation scolaire. Mingat et Tan (1987) montrérent que, sans une population éduquée,
les autres projets matériels d’investissement avaient des chances d'échouer.

Le développement économique (ou I'amélioration des standards matcriels de la
population} n’est cependant pas lié a la croissance économique. Il implique aussi une
distribution équitable et une réponse aux besoins de base. Plusieurs économistes qui ont
abordé ce probléme affirment que I'expansion de Péducation est un facteur de réduction de
la dispersion des salaires et pe:, de 13, faciliter une distribution plus équitable des revenus.
Matin et Psacharopoulos (1976) utilisérent les données du Mexique pour démontrer qu’une
€ducation primaire donnée a dix pourcent de ceux qui n’en avaient pas ferait une différence
de presque 5% dans la distribution plus équitable des revenus, comparé au niveau actuel
d’indice d’inégalité. Ils soulignérent cependant que ceci était basé sur la supposition que la
réserve de la main-d'oeuvre éduquée allait de pair avec une demande accrue. En outre,
l'augmentation de la productivité des individus dans la société va de DZIr avec une
augmentation équivalente des salaires réels.!

Le reste de ce chapitre est organisé en deux grandes subdivisions : Fimportance du
sexe dans I'€laboration des politiques éducationnelles; et les effets multidimensionnels de
I'éducation primaire pour filles. Une récapitulation et les conclusions sont offertes  ;a fin.
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Tableau 1

La contribution apportée par
Péducation au développement économique.

Région Pourcentage du taux de croissance d a 'éducation

Afrique 17,2
Asie 11,1
Amérique latine 5,1
Amérique du rord et Europe 8,6

Note: ces chiffres sont seulement des moyennes nationales et se référent principalement 2 la croissance &conomique des années 50 et 60.

Source: Psacharopoulos, G(1988).

2.1  L’importance du sexe dans Pélaboration des politiques éducationnelles.

Jusqu’a ces derniers temps, la plupart des études qui établissaient un lien entre
I'éducation et le développement économique négligeaient de poser le probléme du sexe?
Ceci est un grave défaut étant donné Pampleur de I'analphabétisme chez les femmes, en
particulier dans le Tiers Monde, et la persistance d’un écart entre les deux sexes dans I’accés
a Péducation primaire dans beaucoup de pays en voie de développement, comme le montre
le chapitre I de ce mémoire. Bien que de louables progrés aient été faits pour I’éducation
primaire des filles dans les pays en voie de développement au cours des trente derniéres
années, I'objectif d’'une éducation de base universeile, en particulier pour les filles, n’a pas
encore €té atteint. Plus de 60% des 963 millions d’analphabétes dans le monde sont des
femmes. Etant donné le taux constamment élevé de la population dans ies pays du Tiers
Monde, ce chiffre ne peut qu'augmenter, 2 moins que I'on ne généralise I'acces des filles A
I'éducation primaire.

11
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Cependant, les filles et les femmes jouent un réle significatif et productif et apportent
une contribution considérable dans divers domaines économiques. Il est incontestable que
les femmes, en plus de leur role traditionnel d’élever les enfants et s’occupsr de la maison,
participent activement. & I'agriculture, aux industries de fabrication, 4 la commercialisation,
et au commerce, aussi bien qu’a différents types d’occupations a leur compte. Sans 'acces
a I'éducation, les femmes seraient privées d’'une bonne partie de leur capacité potentielle
a contribuer au développement de leurs pays.

Ceci souleve deux questions impor:antes que le reste du chapitre aborde directement.
D’abord, comment I'éducation primaire pour filles affecte-t-elle la contribution é&conomique
des femmes dans le vaste éventail des activités économiques auxquelles elles participent ?
Plus précisément quel est le processus par lequel I'’éducation des filles affecte la productivité
des femmes en tant que membres de la main-d’oeuvre et du secteur informel, et comme
principaux producteurs de biens de consommation domestiques et de services ? La deuxieéme
question, qui se rattache a la premiére, est: dans quel(s) contexte(s) et de quelle(s) fagon(s)
I'éducation pour filles augmente-t-elle la contribution économique des femmes dans la
société ? Avant de répondre a ces questions, cette premiére partie examine les conditions
et les circonstances les plus aptes a établir des liens entre I'éducation des filles et le
développement économique.

2.1.1 Indicateurs généraux de la relation entre Péducation des filles et le développement
économique.

Il existe une évidence grandissante que I'éducation des filles est irréfutablement en
corrélation avec le bien-2tre économique d’un pays. King (1990) montra les liens qui
existaient entre I'éducation des femmes et le développement social et économique au moyen
de tracés point par point. La figure 4 illustre la corrélation indéniable entre le taux
d’inscriptions des filles a I'éco:> primaire et le PNB par habitant (équivalent de la croissance
éconcmique) en méme temps que I'espérance de vie, et ia relation inverse entre le taux
d’inscription des filles & I'école primaire et le taux de mortalité infantile et le taux de
fertilité. King (1990) reconnait également I'effet additionnel et distinct qu’un écart entre les
sexes du taux brut d’inscriptions peut avoir sur le bien-étre économique et social. Comme
le montre la figure 5, & n’importe quel niveau de revenus par habitant, les pays ol I'écart
entre les sexes est le plus faible montrent une espérance de vie plus longue, un taux de
fertilité et de mortalité infantile plus bas.

Une autre évidence est présentée par Psacharopoulos (1989). 1l examine le taux des
rentrées privees et individuelles a I'investissement (dans I'éducation). Le taux privé ou
individuel des rentrées a I'édusation est généralement évalué en observant les différences
de salaires des travailleurs ayant différents niveaux d’éducation, en mettant a I'écart les
autres différences qui peuvent exister entre les groupes, et en comparant les écarts salariaux
réajustés avec le coiit privé de I'éducation®. Le taux de rentrées sociales est basé sur une
comparaison des écarts salariaux et du codt total des ressources pour I'éducation. Les
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tableaux 2 et 3 évaluet le taux moyen des rentrées & I’éducation pour plus ¢ soixante pays
et livrent plusieurs points intéressants :

] le taux de rentrées est plus grand dans 'éducation des filles que dans celle des
garcons®,
" le taux dc rentrées est plus élevé dans I'éducation primaire, suivie par

Péducation secondaire, et enfin 'éducation supérieure.

L] plus le pays est développé, moins I'éducation & tout niveau apporte de
rentrées.

Benavot (1989) exarnina plus en détail les effets a long terme de I’éducation des filles
sur le développement économique comparé a ceux de I'éducation des garcons au moyen
d’analyses de régression. Utilisant un échantillon de soixante seize pays de 1965 & 1980, et
tenant compte des différences de sexes, elle calcula des équations distinctes de régression
pour le taux d'inscriptions des filles et des gargons aux niveaux primaire et secondaire dans
plusieurs groupes de pays en voie de développement. Le relevé des résultats présentés dans
le tableau 4 montre que le taux d’inscriptions a I’école primaire aussi bien des filles que des
gargons, a des effets positifs marqués sur le PNB par habitant. En outre le paramétre
associé a I'éducation primaire des filles (0,0064) est plus élevé que celui associé A Péducation
primaire des garcons (0,0056). D’autres résultats de régression au niveau régional indiquent
que, en Afrique et dans d’autres pays en voie de développement plus pauvres, I'impact de
Iéducation primaire des filles est considérablement plus important que celui de I’éducation
des garcons. Ces découvertes confirment les résultats de Psacharopoulos (1988) et de King
(7990) déterminant que I'expansion de I'’éducation primaire des filles a un effet positif plus
considérable que celui des gargons sur la croissance économique a long terme, en particulier
dans les pays en voie de développement plus pauvres. Les tendances générales ci-dessus
présentent un puissant argument en faveur de I'extension de P'accés des filles & 'éducation

primaire.
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Figure 4

L’impact de I’enseignement supérieur sur la
productivité économique et les bénéfices socianx.
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Figure §

La différence entre les sexes et ses effets
sur la preduction économique et les bénéfices sociaux.

Tracé point par point des pays.

La différence entre les scxes est définic par la proportion de gargons par rapport aux filles dans les taux bruts d'inscriptions.
L'axe horizontal est 2 I'échelle logarithmique.

—O- ligne A pays avee une différence entre les sexes presque nulle.
—o— ligne B 1aux d'inscriptions des gargons au moins 40% plus élevé que celui des filles.
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Tableau 2

Les rentrées privées a ’éducation par sexe.

Sexe Taux de rentrées
masculin 11
féminin 15

Note: les chiffres se réferent au coefficient d'unc année scolaire moyenne calculé au moyen de la fonction semilogarithmique de
Minocer sur les salaires de 16 pays pendant 1a fin des années 70.

Source:  Psacharopoulos, (1988).

Tableau 3

Les rentrées privées et sociales & I'investissement
dans ’éducation par groupe régional et par niveau d’enseignement.

. Rentrées sociales Rentrées privées
Régions primaire secondaire  supérieure  primaire secondaire  supérienre
Afrique 26 17 13 45 26 32
Asie 27 15 13 31 15 18
Amérique latine 26 18 16 32 23 23
Europe du sud et Moyen-Orient (a) 13 10 8 17 13 13
Europe cccidentale et Amérique du Nord - 11 9 - 12 12

(a) pas de chiffres disponibles 4 cause de l'inexistence d’un groupe témoin d’analphabetes. Source : Psacharopoulos, G. (1988).
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Résultats de la régression des effets de

Tableau 4

P’éducation féminine et masculine sur le développement économigque :

donuées provenant de 96 pays. (a).

Equa:ionb/ Sféminine masculine féminine masculine R2
primaire primaire secondaire Secondaire constante  réajusté
Y
1. é&chantillon mondial a, 0,0063%* 0,0004 073 0,924
(N =96) b 0,0061*° 0,0025 0,77 0,924
2. Tous les pays moins développés a. 0,0064** 0,0033 0,65 0.859
N=176) b. 0,0056°* 0,0078* 0,60 0858
3. pays d'Afrique moins dévcloppés a1, 0,0081°* 0,0376 0,06 0,751
(n=34) b. 0,0046° 0,0306 036 0,726
4. pays d'Amériquc moins développés a. 0,0061° -0,0029 0,28 0,845
(n =23) b. 0,0055° 0,0010 0,25 0835
5. pays d'Asic moins développés a. 00024 0,0159 0,57 0.930
(n=19) b. 0,0027 0,0123* 032 0,935
6. pays moins développés les plus a. 0,0053°*° 0,0202 1,28 0,643
pauvres (en dessous de $375 dollars) b, 0,0041 0,0060 1,39 0,569
(n=39)
7. pays moins développés les plus a. 0,0060°° 0,0052 0,14 0,794
riches (au-dessus de $475 dollars ) b, 0,0076 0,0110* 0,10 0,855

(n=37)

(a) La variable dépendante est e PNB enregistré par habitant,en 1985.
Les coefficients de régression non standardisés sont signalés.

(b) Chaque éguation dans cc tableau a é1€ evaluée avee le méme cas témoin et les mémes variadles intermédiaires que ccux rapportés dans
le tableau 4 (équations 3 et 6). Pour simplificr la présentation des résultats, les parametres associés & ces variables ne sont pas montrés.

* Le coefficient de régression non standardisé est au moins 1,5 fois plus grand que la marge d'erreur standard.
** Le coefficient de régression non standardisé est au moins 2,0 fois plus granc que 1a marge d'erreur standard.

Variables intermédiaires :

taux de fertilité total en 1970,

taux de participation des femmes 2 la main-d'ocuvre industrielle en 1965,

taux de participation des femmes a la main-d'ocuvre du secteur des servioss en 1965,

Source : Benavot (1989).
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2.1.2 Le ré% des femmes au cours d’une crise économique.

Les réalités économiques auxquelles font face les pays du Tiers Monde obligent
beaucoup de gouvernements a réexaminer leurs efforts et leurs priorités en matiére de
développement. Cette action conduit malheureusement souvent a une réduction du budget
de I'éducation. i.a nécessité d’étendre I'éducation de base, en particulier pour les filles, a
des implications budgétaires que les responsables de politiques ne veulent pas aborder
pendant les périodes de sévéres contraintes fiscales. Dans la plupart des pays en voie de
développement, le probléme de la récession économique est compliqué par le
protectionnisme grandissant des pays industrialisés, et par le poids grandissant de leur dette.
Alors que certains pays d’Asie comme la Corée du Sud, Taiwan, Hong Kong et Singapour
ont rétabli leurs économies, certains pays d’Amérique latine, de certaines parties de I'Asie
et d’Afrique subsaharienne continuent de connaitre un déclin dans le revenu par habitant
et dans d’autres indicateurs d’équilibre économique.

De plus, le poids de la dette élevée des pays en voie de développement et le
programme de rajustement structurel de la Banque Mondiale ont forcé les gouvernements
a réduire les investissements sociaux qui donnent des résultats a long terme, comme
I'éducation. Etant donné le déclin des investissements publics dans I'éducation, beaucoup
craignent que les progrés de I'éducation primaire des filles ne reviennent en arriere. Le
besoin d’étudier 'impact économique de I'éducation pour filles, provoqué par les mémes
facteurs qui menacent de I'ébranler, est d’autart plus urgent et impératif. Ce qui est
maintenant considéré comme une solution a court terme pourrait avoir a long terme des
impiications négatives’.

La croissance stagnante et le poids d’'une detts élevée ont poussé la question de la
sécurité alimentaire a la premiére page de I'agenda politique. Les pénuries alimentaires
chroniques, la malnutrition et la pauvreté subsistent toujours en cette période de progres
considérables de la science et de la technologie. Le probléme peut étre réduit en distribuant
plus équitablement les ressources et en apportant I'aide nécessaire pour augmenter la
productivité des cultures alimentaires.

Bien que souvent les statistiques nationales ne les incluent pas, un recueil grandissant
de littérature montre que, traditionnellement, les femmes ont ét€ les principales productrices
de denrées alimentaires, en particulier en Afrique. L’augmentation de la production
domestique de denrées alimentaires est quelquefois synonyme d’augmentation de la
productivité et des revenus des agricultrices®. De plus, la culture des produits agricoles
alimentaires essentiels pour survivre en période de récession est une tdche qui retombe
lourdement sur un nombre grandissant de femmes, spécialemcnt en Afrique, en Asie du Sud
et en Amérique latine.
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Cependant, les agricultrices sont souvent désavantagées. La plupart des femmes
la campagne sont illétrées et obtiennent moins de ressources et d’opportunités que leurs
homologues masculins. De plus, les politiques agricoles peu judicieuses, comme celles qui
mettent 'emphase sur les cultures destinées a I'exportation (faites par les hommes et les
sociétés commerciales) au détriment de la production alimentaire domestique {accomplie
en grande partie par les femmes), ont aggravé le probléme de la sécurité alimentaire et, en
méme temps, ont miné les efforts des agricultrices. Le probléme de la sécurité alimentaire
n'est ainsi pas uniquement une question d’augmentation de la production, mais aussi une
question de distribution des ressources et de lignes d’actions appropriées qui fournissent aux
cultivateurs des techniques de base et une plus grande motivation.

La production alimentaire n’est pas la seule activité économique a laquelle les
femmes participent activement. La plupart des femmes travaillent dur et entrent sur le
marché du travail en plus grand nombre en période de récession, pcur compenser la baisse
des revenus familiaux. Par exemple, depuis le début de la crise de la dette de ’Amérique
latine en 1982, la participation des femmes au marché du travail et dans le secteur informel
a augmenté plus rapidement que celle des hommes. Le fait que les familles pauvres
réussissent A affronter les crises économiques repose donc en grande partie sur la capacité
des femmes a trouver un emploi ou A avoir acces & certaines ressources et ainsi & gagner
des revenus plus importants. C’est dans ce contexte d’économie stagnante que 'accés des
femmes a I'éducation pourrait provoquer un impact économique significatif. La discussion
qui suit examinera comment cela pourrait étre le cas et dans quelles circonstances cet effet
positif sur la survie et la croissance économique est le plus considérable.

2.2. Les effets multidimensicnnels de Péducation primaire des filles.

L'impact de I'éducation sur le bien-étre économique des femmes, de leurs familles
et de la société en général est A Ia fois multidimensionnel et complexe. La figure 6 donne
la courbe des processus qui ménent a cet impact, et montre les directions éventuelles au
travers desquelles I'éducation primaire pour filles affecte les contributions économiques des
femmes améliorant ainsi leur bien-étre €conomique en tant qu'individus et en tant que
membres de leurs familles, de leurs communautés, et de la société en général.

II est important de souligner que la qualité de I'enseignement peut changer Ia
formation technique et le processus d’apprentissage des filles. La plupart des études
€conomiques qui examinent les effets de I"éducation ne font rien d’autre que de traduire la
forme et le contenu de I'enseignement par la simple mesure "du nombre d’années passées
a Pécole", puisque ceci est facilement quantifiable et mesurable. Mais la structure et le
contenu de I'enseignement, de méme que la qualité des enseignants et le matériel disponible,
sont eux-méme décisifs. Plus I'éducation est de qualité, plus on développe les compétences
et le capital humain des filles, et plus grand est leur potentiel en tant que membres
productifs de la société. Bien que le probléme de la qualité de ’éducation soit reconnu, et
bien que la qualité de I'éducation ne soit pas uniforme parmi et a I'intérieur des différents
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pays, ces questions vont au-dela de I’étendue de cette étude. Les résultats et les conclusions
de cette étude sont basés sur la présupposition qu'une éducation de base inculque les
compétences nécessaires pour lire et écrire, calculer et acquérir des connaissances. En cela,
I'éducation des filles pourrait apporter les bénéfices économiques suivant :

. les femmes participent plus activement a la main-d’oeuvre, en milieu rural ou
urbain,
» pour celles qui recherchent un emploi rémunéré, I'éducation pour filles peut

accroitre leurs chances d’obtenir un emploi, puisqu’elles ont de meilleures
qualifications, leur permettant par !a suite d’apprendre de nouvelles méthodes.
Ceci peut conduire 2 un plus grand rendement, et de 13, & une productivité
plus importante, qui s’ouvre alors sur des salaires plus €levés.

. pour les femmes qui travaillent & leur compte et/ou qui appartiennent au
secteur informel, 'éducation peut faciliter I'acces au crédit et a la formation
professionnelle. Ceci a pour conséquences un rendement plus important, et
de 1a, des gains plus importants.

C en tant que principales productrices de biens domestiques, les femmes, grace
a leur éducation, accroissent la production de biens non marchands ,
améliorent la fagon traditionnelle d’élever les enfants, la santé de la famille,
sont plus averties dans leurs choix de consommatrices et font baisser le taux
de fertilité.

Tous les faits ci-dessus montrent I'importance de I'éducation primaire pour filles et
passent brievement en revue les conséquences positives que I'on peut anticiper, telles qu'une
plus grande croissance économique, des sources de revenus indépendants pour les femmes,
et de plus grandes chances de répondre aux besoins de leurs familles. Cependant, les
résultats dépendront des conditions économiques, sociales et culturelles actuelles.
L’environnement est défini par diverses politiques économiques, structures sociales et
normes culturelles qui peuvent empécher méme les femmes éduquées de mettre a profit
tout leur potentiel en tant que membres productifs de la société. De ce fait, les résultats
concrets peuvent ne pas égaler les résultats escomptés sur l'impact économique de
I'éducation primaire des filles.

Le reste de ce chapitre présente les impacts de I'éducation primaire dans quatre
domaines: la participation 4 la main-d’oeuvre; les salaires et possibilités d’emploi dans les
zones rurales et urbaines; la performance des femmes dans les activités d’emploi
indépendants et dans le secteur informel; la production de biens domestiques ou non
marchands. Les conditions qui agissent sur ces imipacts sont aussi examinées. Les facteurs
sociaux sont plus amplement étudiés dans le chapitre suivant.
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2.2.1. Impact sur la participation des femmes & la main-d’oeuvre.

22.] La décision des £ i .

Beaucoup de théories économiques et sociologiques affirment que I'éducation
augmente la participation des femmes a la main-d’oeuvre. Cette prédiction repose sur la
notion que I'éducation affecte favorablement I’aptitude et la volonté des femmes a entrer
sur la marché du travail (Mincer 1962). Elle leur fournit les certificats nécessaires pour
obtenir un emploi et donc un fort encouragement a entrer sur le marché du travail. Aipsi
Péducation change-t-elle I'attitude des femmes envers leur propre réle a la maison et sur le
lieu de travail.

Par exemple, dans les pays ol la norme dominante entre les sexes est que les femrmes
restent a la maison et s’occupent uniquement des travaux ménagers tandis que les hommes
travaillent pour gagner le pain quotidien, I'’éducation primaire peut aider a faire éclater cette
division traditionnelle du travail entre hommes et femmes. Dorothy Remy (1975), qui étudia
lactivité des femmes au Nigéria, observa que "sans exception, les femmes de mon
échantillon qui ont pu toucher des revenus indépendants substantiels étaient ailées a I'école
primaire". [.’étude des femmes du Mozambique de Urdang (1989) fournit une évidence
anecdotique supplémentaire que le manque d’éducation chez les femmes a tendance a
renforcer la division du travail par sexes. Malgré les efforts délibérés du gouvernement du
Mozambique pour intégrer les femmes, dans les fermes d’état les femmes ont tendance a
faire les travaux "féminins" qui demandent peu ou pas de qualifications, et n’exécutent pas
les travaux traditionnellement "masculins" tels que conduire un tracteur. Un des problemes
cités est ’acces des filles & I'éducation primaire. "Ceux qui prennent des legons de conduite
doivent avoir compléter trois ou quatre ans d’école primaire. Cependant, a ’heure actuelle,
il y a trés peu de femmes qui ont cette qualification" (p.105).

Le processus par lequel I'éducation change les aspirations des femmes est examiné
plus en profondeur dans la section sur I'impact social. Ce chapitre examine les évidences
actuelles sur les effets de I’éducation primaire des filles sur leur participation a la main-
d’oeuvre.

Les résultats de diverses études empiriques montrent que la relation entre 'éducation
primaire des filles et leur participation & la main-d’oeuvre n’est pas aussi simple que I'on
croit. Des variables intermédiaires telles que le niveau d’études, I'dge, les coutumes sociales,
les conditions économiques et autres facteurs ont aussi besoin d’étre examinés dans
P’évaluation de impact global de 'éducation primaire des filles sur la participation a la
main-d’oeuvre.
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Tableau §

L’effet de Penseignement sur
la participation des femmes a la main-d’ceuvre:
conclusions dérivées d’études antérieures en Amérique latine,

Résultats de la panticipation utilisant:

Source: King, E. (1989).

Type évalug Sous Echantition Coefficient de Valeur Coefficient au Carr¢ Valeur-t
et Etude 'enseignement de 'enseignement
Evaluations OLS
Danes, Winter 0,12 (6,51)
et Whiteford,
1985 (Honduras)
Castefiada,1986  Années d'études:
(Chili) 0 0,222 (1,82)
de 144 ans 0,122 (1,89)
de 538 ans -0,045 0.9
13 ans et plus 0,208 (241)
Evaluation des
Probabilités
——
Behrman ¢t Wolfe Zone de Méiro 0,06 17 0,01 35)
1984 (Nicaragua)  Secteur Fonmel 0,15 3.S) 0,004 (1,1)
Secteur Informel 0,05 1.5 0,002 (0,8)
Autres Zoncs Urbaines 0,01 0,2) 0,01 (21)
SCCICUI’ Fomu:l 0108 (119) 0|01 214)
Secteur Informel 0,08 2.0) -0,01 (33)
Zones Rurales 0,01 0,2) 0,01 (1,0)
Secteur Fonnel 0,01 1) 0,02 (1,8)
Sccteur Infor;el 0,12 a7 0,02 (1.8)
Castefiada, 1986 35 ans ct moins 0,134 (35
(Colombie) 35 ans et plus 0,127 (3.8)
Mohan, 1986 Jeunes Femmes, 15 4 24 ans -0,008 (2,0)
(Colombie) Femmes Célibataires, 25 3 54 ans 0,014 (28)
Femmes Mariées 0,031 (8.8)
King, 1990 Ensemble du Péron 0,036 (-4,88)
(Pérou) Lima 0,029 (-2,37)
Autres Zones Urbaincs -0,032 (-2,98)
Zones Rurales -0,027 (-1.29)
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On a observé qu'il existait une relation en forme de U entre I'éducation primaire des
filles et la participation a la main d’oeuvre, avec une plus grande participation de celles qui
avaient un niveau d’étude primaire ou supérieur que de celles qui avaient un piveau
intermédiaire. En utilisant des analyses de régression et des probabilités, les études de
Danes (1985), Casteniada (1986), Behrman et Wolfe (1984}, Mohan (1986) et King (1990)
montrent que 1'éducation et ia formation professionnelle augmentent la contribution des
femmes au marché du travail d’'une maniére non linéaire et non uniforme (voir tableau 5).

Bien que les années d’enseignement semblent avoir un effet trés limité ou négatit sur
la participation a la main d’oeuvre en général, 'acquisition d’une éducation semble avoir une
influence positive, bien que limitée, sur la participation dans le secteur formel, c’est-a-dire
les emplois rémunérés, quand en particulier, on tient compte de I'dge et de la situation de
famille. Par exemple, I'étude de Lewis (1982) sur le travail des femmes en Cote-d’Ivoire
montre une relation trés positive entre les emplois rémunérés et I'éducation. Son analyse
conclut que chez les femmes éduquées la participation au petit commerce indépendant
(secteur informel) déclinait nettement alors que la participation a I'économie
conventionnelle augmentait.

L’étude de Mohan (1985) des femmes de Bogota, en Colombie, montre que les
femmes ayant une éducation primaire ont un taux plus élevé de participation a la main
d’oeuvre que celles sans instruction. Quand les données furent ensuite classifiées par age
et par situation de famille, Mohan trouva aussi que les années d’études pour les jeunes
femmes (de 15 a 24 ans) n’étaient pas liées de fagon significative a leur décision de
participer au marché du travail. Cependant, chez les femmes mariées (25 ans et plus),
Pacquisition d’une éducation montrait une influence positive significative sur leur
participation & la main-d’'oeuvre. Ceci semble fortement indiquer que les effets de
Iéducation peuvent ne pas étre ressentis a court terme; donc, I'éducation est un
investissement a long terme.

L’age et la situation de famille ne sont pas les seuls facteurs qui déterminent la
retombée des bénéfices économiques de I'éducation. Dans les pays musulmans, en
particulier au Moyen Orient, en Asie de I'Est et en Afrique du Nord, les facteurs religieux
et culturels peuvent limiter les activités économiques des femmes, qu’elles soient éduquées
ou non. Les restrictions entre les relations entre hommes et femmes et Pattitude
généralement inhibée envers les femmes, réduisent la motivation des femmes pour travailler
a l'extérieur.

Bien souvent, les facteurs qui affectent les relations entre 'éducation féminine et la
participation & la main-d’oeuvre proviennent des politiques économiques et des roles des
deux sexes. Les études de Clignet (1977) sur le Cameroun et la Céte d’Ivoire et de Miranda
sur les femmes brésiliennes mettent en question la supposition communément répandue qu'il
existe une corrélation positive entre I'éducation et la participation des femmes a la main-
d’oeuvre en examinant les facteurs concrets sociaux, culturels et historiques qui influencent
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le niveau et la forme de travail et d’éducation des femmes dans ces deux régions. Les deux
€études démontrent que la croissarice économique et I'industrialisation n’aboutissent pas
nécessairement a un niveau élevé de participation de la main-d’oeuvre féminine, ni 4 une
participation & un niveau d’égalité avec les hommes. L’analyse de Miranda la conduit en
particulier a conclure que, bien que I'instruction soit le seul facteur le plus important qui
contribue a I'accroissement de la participation des femmes 4 la main-d’oeuvre, la
productivité potentielle des femmes est entravées par des modeles spécifiques
d’industrialisation et des stéréotypes sur les sexes qui engendrent le sous emploi et la
ma:ginalisation des femmes. Le tableau 6 iliustre, au moyen de la répartition des
occupations chez les femmes, comment les stéréotypes sur les sexes associés a la situation
de famille et I'éducation donnent pour résultat la concentration des femmes dans la secteur
tertiaire.

2.2.1.b. Changement dans le type de participation de la main-d’oeuvre féminine.

Aucune des études examinées n’a abordé la distinction importante entre les femmes
qui ne prennent pas part a des activités économiques en dehors de chez elles et les femmes
qui participent déja a des activités économiques mais qui ne sont pas reconnues
statistiquement, €conomiquement et socialement comme actives productrices. Presque
toutes les études mentionnées précédemment supposent que ies femmes qu. Jécident de
joindre la main-d’oeuvre gréce a leur éducation sont des femmes sans emploi qui dépendent
de leurs maris ou de leurs parents pour répondre  leurs besoins et dont le travail comprend
uniquement des activités domestiques telles que les tiches ménageres et la garde des
enfants. Bien que ceci soit peut-&tre vrai notamment pour les femmes des classes moyennes
et supérieures, les recherches montrent que ce n'est pas le cas pour 'a majorité des femmes,
en particulier les plus défavorisées. Ceci est encore plus apparent en périodes de récession
économiques quand les femmes travaillent dans des secteurs marginaux et ne sont pas
comptées comme participantes A la mair-d’oeuvre.

Dans les régions rurales, les femmes travaillent souvent soit cormme cultivatrices de
produits alimentaires non marchands, soit comme main-d’oeuvre familiale non payée (voir
tableau 7). Leur contribution & la production et leur participation a la main-d’oeuvre n’est
ni comptée ni reconnue. En Asie du Sud, les femmes représentent plus d’un tiers de la
main-d’oeuvre agricole et travaillent toute la journée dans des emplois agricoles szlariés et
pour la production domestique, et leurs journées sont souvent bien plus longues que celles
des hommes (Safilios - Rothschild 1983). Dans la campagne du Bengladesh, la sécurité et
la productivité des femmes sont iées a la propriété familiale (Mc Carthy et Feldman 1988).
Celles qui participent aux travaux agricoles le font souvent en tant que main-d’oeuvre
familiale non payée ou comme journaliéres travaillant saisonniérement plutot qu’a 'année,
ou comme travailleurs sous payées.

25



Les impacts économiques et sociaux de I'éducation pour filles sur les pays en voie de développement

Tableau 6

Les années d'enseignement et la distribution d'occupations
parmi les femmes brésiliennes, par état civil, 1970

Femmes Mariées Femmes Célibataires g/
Années d'enseignement, Arnées d'enscignement,
Occupation en moyenne en moyenne
Ouvritre agricole 1,42 2,27
Femme de ménage 1,87 3,28
Ouvritre de l'industrie 3,19 4,03
Autres 3,91 4,21
Emplayée du commerce 4,20 5,34
Services personnels 4,58 5,15
Infirmidre 5,83 5,65
Employée de bureau 7,79 7,92
Institutrice 9,14 9,43
Professeur de lycée 11,42 11,94
Profession libérale 13,71 13,28

9/ habitant chez leurs parents

Source: de Miranda, G.V. (1977).
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Tableau 7

Répartition des heures de travail des
femmes dans des pays sélectionnés en voie de développement.

Pays Heures passées d la Heures passées d la Total
production de biens production de biens

domestiques et de subsistance ¥ marchands 2t agricole.\'bf

AFRIQUE

Botswana 5.6 0,6 6,2
Burkina Faso 5.7 4,1 9,8
Camcroun 5,7 3,9 9,6
Cote d'Ivoire 5.1 6,9 12,0
Soudan 10,7 3,0 13,7
Tanzanic 5.3 5.7 11,0
ASIE

Bengladesh 6,7 5.0 11,7
Inde 4,0 2,0 6,0
Malaisic 10,0 1,8 11,8
Népal 43 7,2 11,5
Philippines 7.4 0,9 8,3
AMERIQUE LATINE

Chili 54 7,0 12,4
Pérou n.c. 8.8 n.e.
Uruguay 5.2 6,9 12,1
Vénézuéla n.c. n.c. 9.3

¥ Les produits domestiques ct de subsistance sont généralement définis comme le traitement de la nourriture ct
la cuisine, le ménage, la garde des enfants ct I'entretien de la santé de la famille, aussi bicn que la production
agricole qui nourrit la famille.

Y Les produits marchands ct agricoles sont définis comme les activités destinées A apporter des revenus au
foyer, telles que l'artisanat, le commerce, et le travail payé ou non pour la production agricole destinée 2 la
venlc.

Source: Buvinic ct Yudelinan, 1989.
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Dans les cas ou les femmes participent déja a la production, la question est de savoir
si 'éducation primaire jouc un réle clé dans leur intégration a la main-d’oeuvre ordinaire,
et/ou si elle les déplace des activités a faible productivité vers les activités a trés haute
productivité. Malgré le peu d’étude sur cette question de la participation 3 ja main-
d’oeuvre, nous pouvons émettre 'hypothése suivante: I'éducation primaire des fille:s établit
les compétences de base et ouvre les portes d’un plus grand registre d’activités économiques.
Pouvoir lire, €crire, calculer, et posséder des connaissances augmentent I'aptitude des
femmes & prendre part aux divers efforts de développement et aux programmes de
formation professiczinelle qui s’y rattachent. De 13, la participation des femmes a la main-
d’oeuvre peut passer des activités éconon:iques marginales a des activités plus productives.

Mais I'ampleur de ce changement de la participation a la main-d’oeuvre grice 2
I’éducation pour filles dépend de plusieurs facteurs importants qui permettent de porter au
maxiinum la productivité des femmes. L’un de ces facteurs est I'accés aux ressources
supplémentaires telles que la terre, le crédit et la technologie. L’autre facteur est la capacité
d’absorption du marché du travail, spécialement dans les entreprises 4 grand rendement.

Par exemple, il y a une évidence croissante que I'éducation primaire contribue
accroitre la productivité agricole. Une étude a montré qu’en Inde, les fermiers plus instruits
avaient un rendement par hectare plus important (Mc Grath 1979). La raison en est que
les fermiers plus instruits ont davantage accés a la formation agricole et coopérative,
recherchent plus de contacts avec d’autres ouvriers qui touchent a I'agriculture et sont
capables de mettre 4 exécution de nouvelles idées et d’utiliser V'équipement existant.
Derryck (1978), en fait, donne une évidence anecdotique suggérant un lien étroit entre
I’éducation primaire et les programmes non officiels. sarousse et Mingat (1990) ont cité en
exemple diverses analyses de projets de développement qui montrent que le succes de ces
projets était affecté d’'une maniére positive par le niveau d’instruction des adultes sur le lieu
du projet. L'effet de I'éducation primaire, dans ce cas, est d’élargir I'horizon et d’élever les
aspirations des agriculteurs. L’individu acquiert grace a elle une familiarité avec les concepts
et les institutions modernes. Quand un agriculteur instruit s’installe et développe des
responsabilités, il y a de meilleures chances pour qu’il ou elle devienne un agriculteur
agressif et innovateur (Hopcraft 1976).

I existe aussi des signes qui montrent qu’il y a de plus grandes chances qu’il ou elle
utilise les ressources agricoles modernes plus intensivement, parce que I'éducation de base
munit les agriculteurs du processus d’acquisition des connaissances nécessaire pour adopter
avec succes les nouvelles technologies. Heyneman (1983) illustre le lien qui existe entre la
culture d’irrigation et I'éducation (voir figure 7). !.es techniques les plus élémentaires ne
demandent que peu ou pas d’instruction. Mais le deuxiéme niveau (B) inclut une seule
donnée moderne, telle qu’un fertilisant dont I'utilisation est considérablement perfectionnée
si I'agriculteur a des notions rudimentaires d’instruction, comme lire et écrire, et sait
additionner, soustraire et diviser. Aux plus hauts niveaux, quand plusieurs données
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modernes sont inclues simultanément ou quand I'agriculteur doit faire preuve d'initiative,
il faut qu’il comprenne les opérations mathématiques et qu’il connaisse les rudiments de la
chimie et de la biologie.

Une récente revue de dix huit études économiques faites par Lockheed, Jamison et
Lau (1980) examina les effets du niveau d’éducation des agriculteurs et de leur participation
a des cours supplémentaires sur la productivité. A I'aide de trente sept ensembles de
données, les auteurs utilisérent 'approche de la fonction de la production pour évaluer le
produit marginal de I'éducation. IIs en déduisirent que, quand un agriculteur complétait
quatre ans d’études supplémentaires, leur productivité agricole augmentait en moyenne de
7,4%. L’histogramme de la figure 8 récapitule ces résultats en ce qui concerne
I'augmentation de la production due aux quatre ans d’enseignement de base des agriculteurs.
Alors que Lockheed (1980) conclut que I'éducation a un impact positif sur la production
agricole, ceci varie largement d’un pays a lauire. Cette variation est attribuée aux
différences de niveau d¢ développement économique et de conditions de 'environnement
qui déterminent de fagon importante les effets de 'éducation sur la production (voir p.129).
L’accroissement moyen de la production avec quatre ans d’études dans les conditions
traditionnelles était de 1,3% compar4 a 9,5% dans les conditions de modernisation. Ceci
soutient 'argumeni de Schult (1975) d’apres lequel I'éducation a de meilleures chances
d’étre efficace dans des conditions de modernisation’.

Aucune des études ci-dessus ne tient compte de la dimension des sexes dans les effets
de I'éducation. Cette omission est injustifiée, en méme temps qu’elle manque de
perspicacité étant donnée I'importance de la contribution économique des femmes dans les
régions rurales. Deere (1975) affirme que les nouvelles techniques basées principalement
sur le savoir-faire, telle que I'application de I'engrais ou I'utilisation de meilleures variétés
de semences, ne comportent pas a I'évidence une désignation inkérente d’utilisation par
sexe. Mais dans une certaine mesure, certains, sinon tous ces travaux sont
traditionnellement accomplis par les femmes et les enfants en tant qu’ouvriers agricoles non
payés ou en tant que producteurs de produits alimentaires. Donc, Pacceptation et
I'utilisation des méthodes agricoles perfectionnées dépendent de I'éducation des filles. Mais
dans la plupart des cas, les femmes sont exclues des programmes de formation
professionnelle, ne jouent aucun role dans les décisions r -ises sur les cultures, et ont peu
acces aux technologies modernes aussi bien qu'a la terre ou au crédit. A moins que les
femmes naient un accés égal a ces ressources, le potentiel de productivité que fournit
I'éiucation primaire a des chances de ne jamais se réaliser. Comme Bowman (1980)
I'affirme," une fois que les fondations des compétences de base sont assurées, la contribution
potentielle et future de P'éducation au développement économique des pays en voie de
développement peut dépendre aussi bien de I'’économie que strictement des politiques
€ducationnelles” (p.14). Ceci souligne non seulement le fait que les femmes répondent aux
opportunités offertes, mais aussi le fait que I'utilisation efficace de n’importe quel capital
humain exige des politiques de redistribution des ressources qui complétent celles de
I'éducation.
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Figure 7

Quatre niveaux de technologie agricole
et les connaissances qu'ils nécessitent.

Niveau de technologie

Ressourcen agricoles

Education minimum nécessaire

Niveau A:

Agriculture traditionnelle

(techniques passées de pére

en fils)

Variétés locales de semences

Addition et soustraction, pas nécessairement
apprises en ilicu scolaire traditionnel

Niveau B:

Technologie intermédiaire

Petites quantités d'engrais

Addition, soustraction, division et rudiments
pour lire et écrire

Niveau C:

Technologie amplement améliorée Variétés A grand rendement; semences | Multiplication,longue division et autres
supéricures; taux de graines par hectare;| opérations mathématiques plus complexes; aptitudes
taux d’engrais par hectare; taux de pour lire et écrire; connaissances rudimentaires de
pesticide par hectare chimie et de biologie

Niveau D:

Agriculture entidrement basée sur

Toutes les données ci-dessus; acces aux
canaux d'irrigation hors saison; et taux
d’eau par hectare

Mathématiques, communication écrite I'irrigation
indépendante, compréhension développée pour lire,
aptitude pour chercher des concepts et des mots
inconnus; chimie, biologie et physique rudimentaires;
et acods régulier aux sources d'informations écrites
et électroniques.

Soures: Heymeman, S.P. (198)).
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Figure 8

Les effets de I'enseignement sur la productivité agricole:
résultats de ’étude regroupés en échantillons modernes et non modernes.
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Augmentation en pourcentage de la productivité pour quatre ans d’éducation

Légende: O echantition d'études basées sur une technologie modcrne, les pourcentages moyens sont en productivité = 9,5%

D échantillon d'¢tudes basées sur une technologie non moderne, les pourcentages moyens sont en productivité = 1,2%

Source: Lockheed, M.E., D.T. Jamison, et LJ. Lau (1980).
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2.2.2. Impact sur les opportunités d’emploi pour les femmes.

Bien qu’il se peut que I’éducation ait un effet positif sur la participation & la main-
d’oeuvre, la question est de savoir si cela se traduit par un taux d’embauche plus élevé pour
les femmes. Cette partie cherche a voir s'il existe une plus grande probabilité que les
femmes qui ont une éducation primaire, comparé a celles qui n’en ont aucune, cherchent
un emploi activement et si effectivement elles trouvent un emploi rémunéré.

II'y a trois questions principales en ce qui concerne les effets de I'éducation sur les
opportunités d’emploi des femmes. Ces problémes sont étudiés dans les questions suivantes:

= Iéducation augmente-t-elle 'accés des femmes a 'emploi dans les zones
rurales et urbaines ?

" a quelle sorte d’opportunités d’emplo’ les femmes ont-elles acces ? et

. quel est I'impact de I’éducation primaire des filles sur la productivité des

femmes sur le lieu de travail si I'on examine les niveaux de salaires ?

Ces questions sont examinées séparément dans les sous-parties qui suivent.

2:2:2.8,  Options d’emploi pour Jes es  dans :

Le réle important que jouent les femmes dans I'agriculture du Tiers Monde est assez
bien documenté. Les femmes contribuent largement par leur travail a la production de
cultures alimentaires et de cultures destinées a la vente aussi bien qu’aux activités non
agricoles. Cependant, le manque de rémunération indépendante et de source de revenus
des femmes, associé aux changements dans les aspirations et les attitudes dont nous avons
parlé plus tot, ont tendance a pousser les femmes a rechercher un emploi sur le marché du
travail formel. Une évidence anecdotique suggére que dans les zones rurales, les
opportunités d’emploi en dehors de I'exploitation agricole sont limitées et ne semblent pas
s’étendre, alors que le nombre total de femmes en compétition pour travailler augmente
(Mc Carthy et Feldman 1988). Parmi les opportunités d’emploi limitées disponibles, les
emplois salariés dans les plantations ou dans I'agriculture commerciale semblent étre les plus
nombreux. Les effets de "éducation sur la probabilité de trouver un emploi rémunéré dans
Iagriculture commerciale sont examinés ci-dessous.

Clignet (1977) trouva que chez les plus jeunes femmes au Cameroun et en Cote
d’Ivoire, la relation entre I'éducation des filles et 'emploi a tendance 2 étre curviligne: les
femmes sans éducation de méme que les femmes avec une éducation postprimaire ont le
plus de chances de trouver un emploi. Les premiéres sont fréquemment employées comme
ouvriéres agricoles non qualifiées, notamment dans les plantations de bananes, avant de
faire pousser leurs propres cultures destinées a la vente ou de participer a des activités de
services diverses telles que le travail domestique. En bref, il n’y a pas de corrélation linéaire
entre I'enseignement traditionnel et 'emploi.
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Une étude sur les modéles d’emplois dans les plantations de caoutchouc et de thé en
Malaisie indique une tendance croissante a employer des femmes dans ces exploitations.
Cependant, les ouvriers les mieux payés sont les Mandores ou surveillants, qui sont tous des
hommes. Les femmes ont tendance a occuper les positions les moins payées, comme le
désherbage, et dans une certaine mesure l'incision des arbres. Ce dernier travail, qui est
payé 30% de plus que le désherbage, demande un degré considérable de qualification qui
ne peut étre acquéri que par expérience. L’acquisition d’'une éducation ne détermine donc
pas I'accés a I'emploi ni le niveau des salaires que touchent les ouvrieres de la plantation
(Heyzer 1986). En fait, une étude de cas préparée par Heyzer (1986) sur une plantation
de caoutchouc en Malaisie montre que les femmes qui deviennent employées a plein temps
sont celles qui peuvent utiliser la main-d’oeuvre des enfants pour les aider au désherbage
et 4 d’autres travaux. En d’autres mots, la position d’'une femme dans I'organisation du
travail est liée a I'utilisation du travail non payé des enfants afin d’accroitre le niveau de
subsistance de son foyer, et non a ses qualifications ou a son niveau d’éducation. A moins
que les politiques gouvernementales n’encouragent le développement agricole, ne
soutiennent les industries rurales, et n’abordent le probléme de la discrimination sexuelle
dans 'embauche des femmes pour les emplois qualifiés et semi-qualifiés, la capacité
d’absorption du secteur agricole ne rattrapera pas la réserve grandissante de main-d’oeuvre
féminine éduquée.

Les opportunités d’emploi en milieu rural étant limitées, I'’éducation primaire des
filles a deux autres effets. Alors que d’autres facteurs, tels que la proximité d’un centre
urbain, contribuent a la diversification de ’économie de base, il y a moins de chances que
les hommes et les femmes issus du miliev rural ne se risquent dans de nouvelles activités
économiques sans une éducation de base (IIEP 1981). Les femmes de la campagne ne se
limitent pas aux activités agricoles; en fait, on trouve beaucoup de documentation montrant
qu’elles participent a diverses activités rémunérées telles que le commerce et autres micro
entreprises. Une étude du Bengladesh datant de 1975 montre que les villages ayant un taux
élevé d’alphabétisation avaient des sources de revenus beaucoup plus importantes. Les
villageois appliquent une combinaison d’agriculture, de petit commerce, de services ou de
professions indépendantes, et ces activités additicnnelles représentent des sources de
revenus qui s’ajoutent a ceux de I'agriculture.

L’autre effet majeur de I'éducation primaire des filles dans les zones rurales est une
plus grande tendance a émigier. Beaucoup d’études sur les migrations citent I'€ducation
formelle comme facteur important de mobilisation associé a I'exode rural. Une €tude de
cas du Niger conclit qu'apres I'école primaire, environ 60 pour cent des enfants de la
campagne quittaient leurs villages pour aller a la ville (Mission du Bureau International du
Travail, 1967). Caldwell ct al (1968), dans leur étude sur les migrations au Ghana,
indiquerent que I’éducation formelle était un des plus siirs facteurs déterminant de migration
de la campagne vers la ville, et ceci était vrai aussi bien pour les fernmes que pour les
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hommes. Une étude de 'TUNESCO datant de 1978 corrobore le fait que I'on trouve de plus
en plus de femmes dans les migrations campagne-ville (Orlanski et Dubrovski 1978, Youssef
et al 1979)%,

Plusieurs théories donnent d’autres explications et un autre raisonnement 3 la
tendance croissante a émigrer chez les femmes €duquées. Une branche de la littérature cite
le manque d’opportunités d’emploi dans les zones rurales. Thompson (1981) cite en
exemple qu'en 1966 seulement 90 000 des 150 000 enfants qui quittérent Iécole A la fin de
leur éducation primaire pouvaient espérer obtenir une éducation plus poussée ou un emploi
quel qu’il soit. Ceci montre 'ampleur et le taux de croissance du chdmage chez les jeunes
qui quittent I'école (Conseil Chrétien du Kenya, 1966). Comme Safilios-Rothschild (1979)
le soulignerent, tant que I'accés grandissant des femmes a Péducation formelle n’est pas
accompagné d’un plus grand accés i la formation agricole, I'éducation formelle des femmes
du milieu rural peut les conduire & émigrer vers les villes.

L’urbanisation constitue I'autre aspect de cet effet d’attraction préconisé dans les
théories sur les migrations. L’urbanisation rapide est devenue une inévitable réalité dans
la plupart des pays en voie de développement, et les femmes des régions rurales doivent
développer leurs qualifications au moyen d’une éducation formelle afin que celle-ci les aide
a survivre en milieu urbain, et tout spécialement 2 trouver un emploi (Boserup 1970,
Caldwell et al 1982).

L’étude de Behrman et Wolfe (1984) sur les modeles de migration au Nicaragua
explore les facteurs déterminants des vagues de migration au moyen d’analyses de
régression. Ils conclurent que les bénéfices de Penseignement (mesures d’aprés les
prévisions de salaires des femmes) n’étaient pas significatifs pour les régions rurales, mais
qu'ils étaient considérablement positifs pour les régions urbaines, ce qui laisse supposer que
les bénéfices de I'enseignement sont Iégerement supérieurs pour les femmes employées dans
les secteurs urbains. Dans une autre étude, Behrman et Deolalikar (1988) évalueérent les
fonctions des salaires distinctes pour les hommes et les femmes dans les zones rurales et
urbaines d’Indonésie. IIs conclurent que l'impact de I'Age et de Iéducation était
considérablement plus élevé pour les femmes dans les zones urbaines que dans les zones
rurales, et les bénéfices marginaux de I'enseignement en faveur des femmes étaient
considérablement plus importants pour chaque catégorie d’enseignement. Il semble donc
que, chez les femmes éduquées, plus les différences de salaires en milieu rural et urbain sont
grandes et plus les industries sont concentrées dans les centres urbains, plus la tendance a
émigrer est grande.

Une autre explication de I'impact de I'éducation sur les modéles de migration réside
dans la structure et dans le contenu du processus éducationnel méme. L’étude de cas sur
Ethiopie de Kiros (Berstecher, 1985) indiqua que les programmes scolaires avaient
tendance a dédaigner le travail manuel et a préparer les étudiants davantage aux activités
urbaines et aux emplois de bureau plut6t qu'aux activités agricoles. Dans la région analysée
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en particulier par Kiros, plus de 80 pour cent des enfants qui étaient allés a 1’école
choisirent de ne pas devenir agriculteurs, et parmi ceux qui étaient devenus agriculteurs, la
plupart étaient allés a I’école seulement pendant quatre ans.

La discussion précédente a examiné I'impact de I'éducation sur la participation
économique des femmes de la campagne. Sans aucun doute, ’éducation primaire coustitue
un facteur primordial pour apporter des changements dans le rle économique et le statut
des filles et des femmes des régions rurales en affectant a la fois le taux et le type de
participation a la main-d’oeuvre. Mais la vaste étendue de cet impact ne permet pas de
faire des généralisations simplistes. Si 'on essaie d’expliquer la relation entre 'éducation
primaire des filles et la productivité agricole, on doit tenir compte d’un vaste environnement
économique et social qui détermine la direction que prennent ces changements. La section
précédente a montré que I'dge, la situation de famille, I'ampleur de la reconnaissance de la
contribution économique des femmes, les normes culturelles, la structure du marché du
travail, le degré et l'efficacité des straiégies de développement rural pour disseminer et
attirer les industries dans les zone rurales et pour promouvoir des emplois diversifiés, et la
structure et le contenu des programmes scolaires, sont des facteurs importants pour
déterminer dans quelle mesure I'éducation primaire conduit a une plus grande productivité
des femmes des régions rurales.

2.2.2.b. Impact sur les opportunités d’emploi_pour les femmes des zones urbaines.

La précédente discussion a montré que les effets de I'éducation a la fois sur la
décision des femmes de participer a la main-d’o..uvre et d’émigrer des zones rurales vers les
zones urbaines conduisent a un rapide accroissement de la reserve de main-d’oeuvre
feminine éduquée dans les moyennes et grandes villes. Cette partie examine si 'éducation
primaire augmente la probabilité que les femmes trouvent un emploi remunéré dans les
zones urbaines.

Lewis se pencha sur les facteurs déterminant I'embauche des femmes en Cote
d’'Ivoire et conldt qu’il y avait une relation trés positive entre les emplois salariés et
Péducation (voir tableau 8). En fait, le modeéle qui ressort est le suivant: plus leur statut
éducationnel est élevé, moins les femmes sont "inactives”. A mesure qu’elles atteignent un
degré d’éducation supérieur, la participation des femmes dans les emplois commerciaux ou
indépendants et dans le petit commerce décline considérablement, alors que leur
participation aux activités formelles salariées augmente.

Cependant, cette corrélation peut ne pas é&tre aussi forte dans d’autres situations
économiques. Par exemple, dans I'étude de Lewis, les données étaient limitées aux femmes
inscrites dans le systtme d’éducation francais, qui exclut les femmes pauvres.
Deuxiéraement, la situation en Cote d’Ivoire a I'époque de I'étude approchait le plein
emploi, au mcins pour les couches de femmes de I'échantillon. En fait, les conditions
économiques et sociales étaient telles qu’il y avait une grande demande pour les travailleurs
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éduqués ivoiriens et une pression sociale accrue sur les femmes pour qu’elles évitent de
dépendre financiérement de leurs époux ou de leurs familles. De telles conditions peuvent
cependant ne pas dominer dans beaucoup de pays en voie de développement, en particulier
pendant les années 80. Dans un article antérieur, W.A.Lewis (1962) souligna que les
systtmes €ducationnels pouvaient trés facilement former plus de gens instruits que
I'économie ne peut employer si le systeme €ducationnel équipe les individus avec des types
de qualifications inadequats (ou des attitudes inadequates, par exemple une préference pour
les emplois de bureau) ou si les emplois pour lesquels ils peuvent utiliser leurs nouvelles
compétences ne sont pas disponibles. La structure et la capacité du marché du travail dans
les pays en voie de développement sont donc des variables importantes pour déterminer
I'impact de I'éducation sur les opportunités d’emploi des femmes.

Plusieurs études ont signalé les contradictions résultant d’une rapide expansion de
I'éducation et d’une lente augmentation du nombre d’emplois rémunérés. Les signes d’un
chémage trés répandu chez les jeunes diplémes - & cause de leur incapacité a trouver un
travail 3 un niveau approprié ou de leur refus de travailler dans des positions ayant un statut
inférieur- ont été largement examinés (Standing 1978, Colcough 1982, Irizarry 1980). Ces
tendances, comme 1'a dit Benavot (1989), suggérent que l'impact de I'éducation des filles sur
I'emploi peut étre bien plus problématique et contradictoire que ce que I'on ne supposait
a l'origine. Dans une autre étude, Harbison (1967) indique que le chémage est associé a un
progres économique non équilibre. Cette emphase sur I'industrie et sur les zones urbaines
dans le développement économique a été incapable, par sa nature meme, d’absorber la
main-d’oeuvre potentielle, et en particulier celle des femmes.

Néanmoins, on peut au moins avancer que I'éducation des femmes accrojt leurs
chances de trouver un travail par rapport aux femmes sans éducation. Ceci peut étre da
a de meilleurs certificats, a de meilleures qualifications, ou aux deux. Cependant, alors que
l'on é€largit I'accés & I'éducation de base et que les filles sont plus instruites, une autre
question apparait: I’éducation augmente-t-elle les chances d’une femme de trouver un
emploi salarié par rapport & un homme avec la méme éducation ? Les recherches
effectuées dans ce domaine suggérent que ces chances sont largement influencées par le
degré de discrimination entre les sexes sur le marché du travail. Une étude menée par
Collier, Radwan et Wangwe (1986) sur le milieu rural de Tanzanie trouva une extréme
discrimination dans I'accés aux emplois rémunérés non agricoles, ceux-la méme qui
rapportent le plus. Avec les bases d’une éducation primaire, une femme a seulement un
cinquiéme de chances, par rapport 2 un homme avec le méme niveau d’enseignement,
d’obtenir un emploi rémiunéré. Avec une éducation primaire compléte, une femme a
seulement un quart de chances par rapport a un homme avec le méme niveau
d’enseignement. Mais un homme muni d’une éducation secondaire a trois chances sur
quatre d’obtenir un tel travail, alors qu’une femme du méme age a seulement une chance
sur quatre. Ce déclin suggére que la discrimination peut étre utilisée différemment 3
différents niveaux d’éducation. L’accés accru des filles 3 éducation peut diminuer la
fréquence globale de la discrimination, mais ne I'élimine pas totalement.
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Tahleau 8

Distribution en pourcentages des femmes de Céte c’Ivoire par
statut d’emploi et par niveau d’études ¥/

Aucune Rudiments Rudiments Universitaire Total ¢/
éducation de primaire  de secondaire ou professionnel
(en pourcentage)
Inactive 44 55 23 2 36
Commerciale ¥ 53 20 4 5 32
Salarile 2 21 57 71 25
Apprentie 1 4 16 22 7
Total 100 100 100 100 100

a/ Se réfere 2 'éducation frangaise uniquement.
b/ Se réfere aux petits commerces indépendants.
¢/ N =873

Source: Lewis, B. (1982).
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Dans une autre étude, cette fois sur les ouvriers et les ouvrieres brésilizns, Merrick
et Schmink (1983) signalérent que, & mesure que I’économie brésilienne élargissait son
secteur industriel, la demande pour la main d’oeuvre urbaine augmentait également. Dans
les villes du Brésil, les femmes furent initialement employées dans les usines textiles, mais
cependant elles furent de moins en moins absorbées par la main-d’oeuvre quand l'industrie
fut transforméc a la suite d’investissements technologiques. De la méme fagon, la
participation des femmes dans I'industrie agro-alimentaire déclina de 2,7% a 0,3% pendant
la période de 1960 a 1970. La proportion totale de femmes dans les usines tomba de 18,6%
a 11,0%.

La participation accrue des femmes dans les emplois salariés grace a un meilleur
acces a I'éducation ne signifie pas qu’il n’existe aucun préjugé en ce qui concerne les roles
des hommes et des femmes, et cette participation dépend du tvpe d’emploi que les femmes
ont tendance a occuper. Beaucoup de professions sont identifiées d’aprés un sexe ou un
autre, mais I'éventail des activités considerées appropriées pour les femmes est limité. Au
Ghana, par exemple, parmi les 72 industries identifiées lors du recensement de 1970, les
femmes réprésentaient plus de 80% des employées dans seulement quatre industries, alors
que vingt six industries étaient dominées a4 95% par les hommes (Steel et Campbell, 1982).
Dans I'ensemble, I'einploi et la part des femmes dans les secteurs modernes avaient
augmenté rapidement, mais une proportion beaucoup plus grande de femmes parmi la main-
d’oeuvre travaillait seulement 2 mi-temps (31% en 1970).

Il existe cependant certains types d’expansion industrielle qui ont contribué a
accroitre 'emploi des femmes. L’industrialisation orientée vers exportation a demarré en
Amérique latine, en Asie et dans les Caraibes au cours des vingt derniéres années. En
conséquence, les jeunes femmes, célibataires ou mariées sans enfants, ont €t€ mobilisées
dans la main-d’oeuvre industrielle. La création de zones d’exportations, ou de zones de libre
échange en particulier, a facilité cette croissance. Les industries les plus importantes de ces
zones spéciales sont les industries textiles, d’habillement, et €lectroniques, qui n’exigent pas
uniquement beaucoup d’ouvriers, mais qui demandent aussi des compétences intellectuelles,
de la dexterité et de la perséverance pour entreprendre des tiches monotones. Etant donné
le niveau de qualification exigé pour ces emplois et la réserve grandissante de main-d’oeuvre
féminine, I'acquisition d’une éducation est devenue une ccadition préalable a '’embauche.

L’étude de Safa (1984) sur les ouvriéres de Porto Rico trouva que I'industrialisation
et les migrations avaient intensifié la demande pour une main-d’oeuvre féminine éduquée.
Porto Rico, de méme que le Mexique, Singapour et la Malaisie, ont encouragé
Findustriaiisation tournée vers Vexportation basée initialement sur les industries qui
nécessitent I'emploi de beaucoup de main-d’oeuvre.

Dans les municipalités frontaliéres du Mexique ot il y a eu une rapide augmentation
des maquiladoras, I'établissement d’usines d’assemblage filiaires de grandes sociétés
américaines a recours principalement a des femmes. Le niveau moyen d’éducation des
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travailleurs mexicains est en général 3,8 ans (ONU 1977) mais I'’étude de Fernandez-Kelly
(1982) sur les ouvrieres de la région frontaliere de Ciudad Juarez montre que la plupart
d’entre elles (55%) ont regu au moins six ans d’enseignement (voir tableau 9). Le niveau
moyen d’études est encore plus élevé dans I'industrie €lectronique (8 ans), comparé aux
industries textiles et d’habillement (6 ans). Beaucoup (20%) ont méme pris des couss de
formation professionnelle ou elles ont acquis des qualifications en dactilographie et en
comptabilité qu’elles utilisent rarement.

Les usines d’assemblage électronique telles que RCA Componentes de Television,
Electro Com ponentes de México (General Electric) et Conductores y Com ponentes Eléctricos
(General Motors) sont situées dans des zones industrielles modernes et ont investi dans
lamélioration des qualifications de leurs ouvriers. Par conséquent, leur politique
d’embauche a tendance a étre hautement sélective par nature.

“Les ouvriéres doivent avoir un niveau d’études relativement élevé (au moins 8 ans),
elles doivent étre jeunes, célibataires et sans enfants... Certaines usines vont méme jusqu’a
établir un niveau maximum d’études comme condition préalable pour les candidates. Les
nombreuses conditions citées ci-dessus semblent disproportionnées par rapport & la nature
des opérations accomplies dans ces usines et par rapport aux faibles salaires que les
ouvriéres touchent. Mais ces conditions peuvent étre établies a cause de I'abondance de
femmes recherchant un emploi dans un environnement ou le ch6mage et le sous-emploi
atteignent ensemble 30 pour cent" (Fernandez-Kelly 1982, p.105).

Les usines textiles d’habillement, par contraste, font de faibles investissements de
capitaux et ont tendance a employer des ouvriéres dont la place sur le marché du travail est
moins assurée. Le profil typique de ces ouvriéres indique qu’elles ont un niveau
d’enseignement plus bas pour effectuer des opérations d’assemblage demandant des
qualifications moyennes ou nulles. A Singapour, toutes les jeunes ouvriéres des usines
d’habillement ont recu quelques années d’enseignement (au moins quatre ans d’éducation
primaire). Les compagnies utilisent I'éducation formelle comme stratégie de recrutement
parce que I'enseignement en général différencie les personnes qui sont restées dans le
systéme scolaire, ce qui encourage I'esprit consciencieux et la discipline, de celles qui n'y
sont pas restées (Heyzer 1986). Les patrons pensent que les ouvriéres qui ont suivi au
moins quelques années d’études sont plus capables de supporter les longues heures de
travail méticuleux, ennuyeux et monotone que celles qui n’ont regu aucun enseignement’.

Heyzer (1986) constata aussi que les usines électroniques imposaient des conditions
d’éducation plus élevées que les industries textiles de tous les pays d’Asie du Sud-Est. Alors
que les industries textiles recrutent des jeunes femmes ayant des rudiments d’éducation
primaire, les industries électroniques exigent au moins des rudiments d’éducation secondaire.
De plus en plus, on demande des ouvrieres qu’elles aient fini leur éducation secondaire,
c’est-a-dire qu’elles aient recu 8 ans d’enseignement.
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Tableau 9

Niveau d’enseignement de travailleurs de magquiladoras,
par branche de manufacture, & Ciudad Juarez, au Mexique.

Nombre d’années d’étude Toutes industries (%)  Industrie (%)  Industries (%)
électronique  de 'habillement

Moins de 6 5 3 8
6 55 38 59
de 7211 40 59 33
Total 100 100 100

Source: Fernadez-Kelly, M.P. (1982).
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Ceperndant, alors que les industries d’exportation ont servi & intégrer les femmes dans
les efforts généraux d’industrialisation, leur impact sur le statut des femmes au sein de la
famille et dans la société en général est contradictoire (Safa 1984). "En profitant de la
position d’inferiorité des femmes sur le marché du travail, il est possible que les industries
d’exportation renforcent leur subordination au travers d’emplois peu payés et sans espoir
de promotion" (p.27). Fernandez-Kelly (1982) observérent que I'attitude traditionnelle
d’apreés laquelle les temmes apportent uniquement des "salaires d’appoint" persiste, de telle
sorte qu'elles touchent des salaires inférieurs a leur niveau de productivité. De plus,
I'organisation de la hiérarchie du travail rend les promotions pratiquement impossibles pour
les femmes. Les postes de technicizns et de surveillants sont occupés presque entiérement
par les hommes".

En outre, les conditions de travail dans beaucoup de ces usines sont sources de
problemes et de préoccupations. Le rythme rapide de production et la santé et la securité
des ouvrieres dans ces industries d’exportation ont été mis en question A cause des
conditions de travail déplorables et a cause de leur exposition inconsciente a des matériaux
dangereux, comme par exemple des substances radioactives ou cancerigenes telles que le
chlorure de methyléne. Ce n’est donc pas surprenant que ces ouvriéres aient un nombre
considérablement €élevé d’enfants qui souffrent de malformations de naissance.

Une récente étude de la Comission Inter Américaine pour les Femmes (1989) montre
que ces préjugés sur les sexes ne se trouvent pas uniquement dans le secteur des industries,
mais sont aussi largement répandus dans tout le marché du travail. Le tableau 10 montre
que dans le secteur formel, les femmes sont d’'une maniére prédominante regroupées dans
les occupations traditionnellement regardées comme "convenant aux femmes", occupations
généralement moins productives et moins payées que celles ou les hommes prédominent.
Presque la moiti€ de toutes les femmes qui travaillent se trouve dans les activités liées a la
communauté, au domaine social et aux services personnels, qui incluent principalement les
employées de maison.

Donc, le type d’emplois ouverts aux femmes détermine comment les compétences
développées par I'éducation de base sont utilisées. La section précédente montre aussi que
Péducation a un effet positif significatif sur les opportunités d’emploi s’il y a une
augmentation correspondante de la demande pour une main-d’oeuvre qualifiée. Pendant
les périodes de contraction économique et d’augmentation du chdmage, 'éducation ne peut
avoir qu’un effet limité. L’expansion des industries nécessitant une main-d’oeuvre
nombreuse n’est cependant pas le seul facteur déterminant de I'impact de I'éducation des
filles sur la croissance industrielle. La persistence des attitudes sexistes dans 'embauche et
dans la promotion limite également le potentiel des femmes éduquées. En outre, les
conditions de travail sont cruciales pour la productivité 4 long terme de la main-d’oeuvre.
L’environnement insalubre et dangereux dans lequel les ouvriéres travaillent peut en fait
réduire leur vie productive et menacer les vies productives de la génération qui suit - leurs
propres enfants.
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Tableau 10

Types d’emplois des femmes, par industrie, en Amérique latine¥.

Industrie Femmes employées (%) Femmes/PEA (%)/b
1. Agriculture 29 6,5
2. Mines 0,2 10,5
3. Manufacture 17,8 31,4
4. Eau, Gas, Electricité 0,4 14,8
5. Construction 0,6 2,7
6. Commerce 22,9 36,7
7. Transports et
Communications 1,8 9,3
8. Banque, Assurances,
Immobilier 59 35,9
9. Services personnels,Sociaux, et
communautaires 46,8 53,2
10. Insuffisamment
spécifiées 0,7 24,7
Total 100,0 31,3
a/ Ces données sont pour les Barbades, la Colombie, le Costa Rica, le Chili, Panama, I'Uruguay, et le Vénézuéla. Les chiffres sont

ceux de 1987, sauf pour I'Uruguay (1985) et Panama (1986).
b/ Les pourcentages sont basés sur la proportion en pourcentage des ferames employées  dans la population économiquement active
totale.

Source: Commission Intér-Américaine pour les Femmes (1989).
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2.2.2 Impact sur les salaires fémiai

La question suivante abordée, qui se rattache 2 tout ceci, est: comment ’éducation
des filles a-t-elle affecté les salaires des femmes? La réponse a cette question est souvent
basée sur la présupposition que, puisque I'éducation développe les compétences des femmes,
alors l'accroissement de la productivité se refléte dans I'accroissement des salaires. En
outre, les études qui examinent la relation entre I'éducation et les salaires regardent le taux
privé de profit en présumant que les personnes instruites bénéficient de leur enseignement
uniquement tant qu’elles ont un emploi rémunéré (Schultz 1989). "Ainsi, si une année
supplémentaire d’études augmente le taux de salaires des filles de x pour cent par an, alors
le taux interne de profits est de x pour cent" (p.17). Dans la plupart des analyses du capital
humain, qui examinent les variances dans les revenus parmi les personnes (travaillant) en
milieu urbain, I"éducation et I'2ge (ou 'expérience) sont cités comme les meilleurs éléments
prévisibles, représentant en général 10 a 30 pour cent de la variance.

Une des premieres études qui rassembla les données des rentrées a I'éducation pour
les filles et les femmes en Afrique fut menée par Thias et Carnoy (1972). Basée sur
I’examination d’échantillons de main-d’oeuvre, leur étude indique que les salaires doublent
pour un nombre considérable de jeunes femmes {4gées de 17 a 29 ans) ayant fini leur
€ducation primaire (7 ans d’études), comparé aux femmes n’ayani aucune ou que peu
d’éducation ( de 0 a 2 ans d’études). Cependant, leur simple analyse n’incluait pas les
rentrées a I'éducation masculine, donc la comparaison entre les sexes n’est pas possible.

Mohan (1985) a évalué en Colombie la fonction des salaires pour les femmes et
trouva que les rentrées €taient plus élevées pour I'éducation secondaire et supérieure. De
la méme facon, les évaluations de Lamas et de Musgrove n’ont pas anticipé des bénéfices
considérablement plus importants pour les femmes qui allérent a I'école que pour celles qui
n’avaient suivi aucunes études. Merrick (1976) estima que dans le secteur formel du travail,
Iéducation avait un impact significatif sur les salaires, en particulier pour les femmes du
Brésil. Mais, en comparant les salaires des hommes et des femmes, Merrick (1976) montra
que les salaires des femmes augmentaient beaucoup moins griace a I'éducation que ne le
faisaient ceux des hommes, de telie sorte que les différences entre les salaires des deux
sexes augmentaient systématiquement avec le niveau d’éducation des femmes.

Woodhall (1973a) regroupa quelques unes des études qui évaluaient les différents
taux de profits des hommes et des femmes. Le tableau 11 montre que le taux de profit de
Iéducation primaire, mesure en termes d'écarts salariaux avant imposition et aprés
ajustement au cofit total des ressources ou au coiit privé de 1'éducation, a tendance 2 étre
plus faible pour les filles que pour les gargons & Porto Rico et au Kenya. Ce résultat
suggere fortement que les femmes sont désavantagées en ce qui concerne les salaires
globaux sur le marché du travail.
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Tableau 11

Taux de rentrées a Pinvestissement dans I’éducation a Porto Rico
et au Kenya par année d’enseignement et par sexe®.

Etudes Hommes Femmes

(en pourcentages)

Porto Rico (1960)

de 1a 3,5 ans 15,0 8,7
de 3,52 5,5 ans 14,9 10,4
de 5,5 & 8,0 ans 22,7 15,0
de 8,0 a 10,5 21,3 18,4
de 10,5 a 12,0 26,3 449

Kenya (1968)

Primaire 21,7 7,1
Secondaire 23,6 19,5

¢ Les rentrées sont basées sur les gains avant imposition et mesurent le taux
social de rentrées.

Source: Woodhall, M. (1973a).
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II existe plusieurs explications av fait que les salaires de la plus grande partie de
femmes instruites ne donnent pas sans équivoque des résuitats positifs. Becker (1964), dans
son travail fructueux, observa que les faibles bénéfices de I'éducation des femmes n’étaient
pas dis tant a leur plus faible productivité qu’a leur plus faible participation  la main-
d’oeuvre (formelle et mesurable). Ce qui permet de supposer que I'éducation n’a aucun
effet sur la productivité des personnes travaillant hors du marché du travail. Une telle
supposition, comme nous le montrerons plus loin, est loin d’étre vraie.

L’étude de Tilak (1987) sur les bénéfices de I'éducation a2 Andra Pradesh en Inde
illustre combien les calculs de ces bénéfices sont sensibles a la facon dont on traite les taux
de participation des femmes a la main-d’oeuvre. Elle montre que, quand les bénéfices sont
ajustés au taux de chOmage, les taux privés et sociaux de profit de I'éducation 2
pratiquement tous les niveaux sont plus importants pour les femmes que pour les hommes.

Les taux de profit de I'enseignement ont été évalués pour les hommes et les temmes
dans un Etude Indonésienne datant de 1986 qui compara les évaluations standard de la
fonction des salaires a celles qui comprenaient les effets basés sur la communauté (c’est-a-
dire la qualité des écoles) et les effets basés sur le foyer (c’est-a-dire par rapport au
contexte familial) (Behrman et Deolalikar 1988). Tous les taux privés de bénéfices de
éducation féminine excédaient ceux des hommes.

Khandker (1989) examine les bénéfices de I'enseignement pour les salariés hommes
et femmes basés sur 'Enquéte sur le Niveau de Vie du Pérou de 1985-86. En incorporant
dans son équation de probabilité des variables de contrdle sélectionnées pour les propriétés
terriennes des familles, les revenus en nature, et la situation de famille, il montra que les
profits privés des femmes augmentaient et étaient marginalement plus élevés pour les
femmes que pour les hommes & un niveau d’éducation secondaire et supérieur. Cependant,
au niveau primaire, les bénéfices étaient constamment faibles, et plus faibles pour les
femmes que pour les hommes.

Schultz (1989) examina les études socioéconomiques de Thailande de 1976,1981 et
1986 pour évaluer plus en profondeur I'effet des tendances des échantillons sur les
évaluations des taux privés de profit de I'éducation. Ceci implique Iincorporation dans
l'analyse de termes de correction de I’échantillon pour représenter la probabilité de faire
partie de la main-d’oeuvre et d’étre salarié. Ces équations d’échantilions incluent les
revenus familiaux en nature et les terres, de méme que les facteurs déterminants des salaires
standard du marché tels que I'éducation. En corrigeant les tendances de I'échantillon, les
bénéfices de I'éducation pour les femmes semblent augmenter tandis que ceux des hommes
ont tendance a diminuer. Son étude conclut que I'éducation n’exerce pas un effet uniforme
sur la main-d’oeuvre et sur le statut des salaires des Thailandais et des Thailandaises.
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Un autre aspect des caractéristiques du marché du travail que les études quantitatives
n’ont pas traité d’ure maniére adéquate est I'existence de distortions sur le marché du travail
diies aux pratiques d’embauche discriminatoire envers les femmes. Celles-ci font obstacle
a I'entrée des femmes et limitent ainsi les gains financiers que les femmes peuvent tirer de
leur éducation. Les études sur les effets de la discrimination sexuelle et raciale dans les
pays développés comme les Etats Unis soulignent la difficulté d’isoler et de mesurer les
effets de cette discrimination. Sanborn (1964), Gwartney et. Stroup (1970), et Cohen (1971)
ont montré qu'une grande partie des écarts salariaux entre hommes et femmes peuvent
s’expliquer par les différences dans les heures de travail, I'ancienneté, la formation sur le
tas, et la distribution du travail.

Une enquéte par sondage des foyers urbains brésiliens, basée sur ’étude de celui ou
celle qui dirige le foyer, fut analysée pour identifier les facteurs qui déterminent les gains
des chefs de famille hommes ou femmes. Cette étude de Merrick et Schmink (1983) montre
que, bien que les variables du capital humain (4ge et études) soient des facteurs
déterminants importants du niveau général des revenus, la structure du marché du travail
(principalement les emplois ouverts aux femmes) explique la plupart des écarts salariaux
entre chefs de famille hommes ou femmes. Ses multiples résultats de régression suggérent
que I'dge et I'éducation ont un effet significatif sur les salaires des chefs de famille hom.mes,
mais n’ont presqu’aucun effet sur ceux des femmes. Cependant, le seul fait d’étre une
femme augmente les chances d’appartenir au secteur informel et d’avoir un salaire plus bas.

Le modeéle de distribution du travail par sexe, comme il est montré dans la sous-
partie précédente, appuie la notion que certaines occupations sont "masculines” et que
certaines sont "féminines". Cette stratification des occupations par sexe est renforcée par
la structure 1’une éducation basée sur des préjugés sexuels, y compris des livres et du
matériel scolaire sexistes, des programmes différents pour les filles et les garcons, et des
conseillers professionnels'®. Dans la plupart des cas, les occupations "a prédominance
féminine" sont caractérisées par des qualifications éducationnelles plus elevées que la
moyenne et sont moins payées que la moyenne. Une autre caractéristique de ces
occupations “féminines” est qu’elles sont souvent standardisées dans tout le pays et qu’elles
n'exigent pas une grande mobilits. Elles comprennent également des professions
traditionnellement considerées comme féminines telles que infirmiére, dactylo, ou
puericultrice. Cette situation existe depuis si longtemps que la société 'accepte comme
étant normale.

Une analyse plus compléte du codt et des bénéfices de Péducation suggere que les
profits financiers de I'éducation des femmes sont faibles & cause de la discrimination du
marché du travail qui donne lieu a des salaires plus bas, 2 une participation p":s faible 2 la
main-d’oeuvre, et & moins d’heures de travail pour les femmes comparé :ux hommes.
Puisque les €écarts salariaux ne mesurent pas de maniére adéquate les différences dans la
productivité, ils ne pourront jamais mesurer de facon satisfaisante les bénéfices
économiques. De plus, les écarts de szlaires des femmes ne représenient qu’une fraction
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de leur travail productif. Puisque les femmes éduquées ont tendance & se concentrer en
grand nombre dans les occupations "féminines", pour lesquelles la productivité est mesurée
plus quiailleurs par le salaire, une autre évaluation des salaires est justifiée (Woodhall
1973b).

La méthode la plus courante pour établir I'impact de I'édication des filles sur la
productivité économique par rapport aux salaires souléve ainsi un nombre important de
questions. Si les faibles bénéfices de I'éducation féminine sont dds principalement 2 la
faible participation des femmes 4 la main-d’oeuvre, cela souléve alors des doutes quant 2
la validité des mesures conventionnelles du taux de ces bénéfices, qui sont calculés
uniquement en termes d’écarts salariaux et pour lesquels les emplois non marchands ou non
remunérés ne sont pas tenus en compte. Comme il en est discute plus loin dans ce rapport,
le travail non marchand des femmes a une valeur économique positive substentielle et, bien
que celle-ci ne soit pas prise en compte dans les revenus nationaux, il n’y a aucune raison
de I'ignorer quand on mesure les bénéfices de I'éducziion. Si I'on reconnait les bénéfices
indirects de I’éducation, il y a des chances pour e le taux de ces bénéfices, pour les
femmes, n"augmente. Comme Woodhall (1973) l'indiqua, "méme si I'on admet que le taux
réel des bénéfices chez les femmes est supérieur A celui indiqué dans les évaluations
conventionnelles, il reste toujours le probléme de mesurer les bénéfices de I'éducation pour
les femmes qui quittent la main-d’oeuvre et ne regoivent aucun bénéfice financier. Le vrai
probléme est que le taux de profit mesure les bénéfices uniquement en termes de gains
obtenus sur le marché du travail, et une grande partie du travail des femmes se fait en
dehors du marché et donc n’est pas rémunére méme s’il y a des colits d’opportunité" (p.286).

Si le faible taux de bénéfices est dii principalement i la discrimination dans les
salaires, alors ceci appuie fortement I'argument en faveur de I'égalité des salaires. Sur ce
dernier point, on peut argumenter que le bénéfice de I'éducation dépend des différences de
salaires entre les femmes éduquées et les femmes sans instruction, et non du niveau absolu
de leurs revenus. A partir de I3, la question est de savoir si les femmes éduquées ont
tendance a moins rencontrer de discrimination dans les salaires que les femmes qui ont
moins d'instruction. Dans la mesure ot, grice a son éducation, elle a conscience de son
droit a un salaire égal et & une juste rémunération pour sa productivité, alors une femme
¢duquée a moins de chances de rencontrer une discrimination, par rapport a une femme
sans €ducation.

Cette section a examiné la relation entre la productivité des femmes telle qu'elle est
reflétée dans le niveau des salaires, et le niveau d’éducation. Trois questions furent
abordées: a) la comparaison des salaires chez les femmes ayant différents niveaux d'étude;
b) la comparaison des salaires entre les hornmes et les femmes pour chaque niveau d’étude;
c) l'utilisation des salaires pour mesurer la productivité dans les activités en milieu urbain.
Les résultats mixtes des diverses études furent expliqués en tenant compte des ditférentes
méthodologies et de la qualité des données utilisées.

47



Les impacis économiques et sociaux de I'éducation pour filles sur les pays en voie de développement

Lutilité de la méthode de I'approche des bénéfices et la validité des suppositions sur
lesquelles la méthode est basée soulévent plusieurs questions, a propos, en particulier, des
pays en voie de développement. Premic¢rement, ces taux de bénéfices supposent que les
salaires sont de raisonnables approximations de la valeur du produit marginal du travail pour
un individu moyen dans chaque catégorie d’éducation. Cette présupposition est discutable
s’il y a des préjugés systématiques dans la rénumération des individus de différents niveaux
d’études. Les conclusions de Behrman et Deolalikar (1988) et de Woodhall (1973) mettent
précisément I'emphase sur ce probleme d’interprétation des évaluations du taux de bénéfices
pour les femmes, c’est-a-dire sur la difficulté de tenir compte des effets de la discrimination
sur le marché du travail.

Deuxiemement, on admet trop aisément que les dépenses faites pour I’éducation
seraient plus que contre-balancées par I'activit¢é économique qu’elles engendreraient.
Comme Arthur Lewis (1962) et Bowman (1980) le firent remarquer, dans les pays
défavorises la compensation fournie par I'éducation en termes économiques est obligée
d’étre limitée (au moins a court terme) a cause de la capacité d’absortion limitée de leurs
économies.

Troisiemement, les salaires relatifs reflétent non seulement les différences dans
Péducation, mais aussi les normes culturelles et sociales (par exemple la discrimination
sexuelle), comme le prouvent le recritemsnt sur le marché du travail et les pratiques en
usage pour les prcmotions. Donc, les évaluations du taux de profit n’admettent tout au plus
qu’une partie des €carts salariaux associés a Iéducation. En plus de cela se pose le
probléme de mesurer la productivité des femmes qui ne font pas partie de la main-d’oeuvre
formelle. Tous ces facteurs impliquent que le taux privé des bénéfices de I'éducation
primaire des filles est extrémement sous-estimé dans les approches conventionnelles.

2.2.3. Impact sur la performance des femmes dans le secteur informel et dans les activités
d’emloi indépendant.

Les obstacles considérables a la participation des femmes aux emplois du secteur
formel ont donné naissance a d’autres activités créatives. Ces alternatives impliquent que
certaines femmes, en particulier celles qui ont acces a des capitaux, debutent leurs propres
affaires telles que des commerces, des boutiques de vétements, etc. Pour beaucoup de
femmes qui n’ont pas de capitaux de base importants, ces options les conduisent a travailler
dans le secteur informel comme petites commercantes ou vendeuses sur les marchés,
artisanes, manufacturieres, et micro-entrepreneurs. En période de chOmage croissant et de
récession économique, un grand nombre de femmes joignent le "secteur informel" malgré
I’'aspect instable et souvent incertain des activités de ce secteur, ce qui le rend moins attractif
que les emplois reguliers dans une usine ou dans un bureau. Les métiers du secteur
informel, contrairement a ceux du secteur formel, n’offrent pas d’assurance retraite ou de
prestations sociales, et ne sent pas couverts par des permis ou des licences, par des contrats
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de travail, ni par aucunes garanties. Les employées du secteur informel n’ont aussi que
rarement acces au credit ou a4 une assistance technique qui pourrait les rendre plus
productives et rendre leur travail plus rentable.

Etant donné le statut légal et les licences que nécessitent certains établissements
commerciaux, une poignée de ces activités indépendantes tenues par des femmes sont prises
en compte. Néanmoins, ceci n’est pas le cas pour les trés diverses activités du secteur
informel, de sorte qu'il est difficile de connaitre leur nombre exact. Certaines études
suggérent qu’il existe une corrélation marquée entre le taux d’augmentation du chémage et
le taux de croissance du secteur informel. Par exemple, Merrick (1976) examina les emplois
informels (y compris les employées de maison) sur le marché du travail du milieu urbain
brésilien en utilisant 425 échantillons d’une enquéte de 1972. Ses conclusions suggérent que
la participation informelle est la plus elevée chez les individus qui, & cause de leur manque
d'instruction, ont le plus de chances de se trouver au chémage ou en marge de la main-
d’oeuvre. Ainsi le secteur informel absorbe a la fois ceux qui quittent tot I'école ou qui sont
au chOmage, et les membres de la main-d’oeuvre qui sont instruits mais sous-employés.

En général les femmes représentent la plus grande partie des travailleurs du secteur
informel. S.A. Ramzi et al (1988), par exemple, fit remarquer que toute une économie
informelle, non officielle et invisible était, en Egypte, entre les mains des femmes. Cette
économie informelle comprend les activités €coromiques non monétaires auxquelles sont
ajoutées les activités marchandes et remunerées. D’autres études ont aussi indiqué que les
femmes africaines représentaient une considérable proportion du secteur informel et se
langaient dans des entreprises telles que le brassage et la vente de biére, le tissage et la
teinture de vétements, la préparation et la vente de produits alimentaires, le commerce ou
la vente sur les marchés, et méme le prét informel (Jiggins 1988). Cependant, les questicns
suivantes se posent: premiérement, comment I'éducation aftecte-t-elle e choix des femmes
de s’engager dans des emplois a leur compte ou rémunérés ? Deuxi¢émement, I’éducation
primaire des filles affecte-t-elle la performance économique des femmes dans les activités
indépendantes et celles du secteur informel ? Enfin, parmi celles qui travaillent dans le
secteur informel, comment I'éducation affecte-t-ells leur accés au credit, leur productivité
et leurs gains ?

2.2.3.a, Effet sur le taux de participation des femmes.

Dans une étude sur 21 000 travailleuses en Colombie, Psacharopoulos et al ( 1987)
€valucrent une fonction de probabilité pour déterminer ce qui influence les travailleuses a
choisir entre un emploi salarié et un emploi indépendant. Les résultats du tableau 12
indiquent que I'"éducation elle-méme n’est pas un facteur décisif dans le choix du secteur
d’emploi. L'insignifiance du coefficient de 'éducation dans 'étude de Psacharopoulos peut
toutefois s’expliquer par sa définition de qui constitue le groupe des travailleuses
indépendantes (c’est-a-dire non salariées). L’échantillon inclut un melange hétérogeéne de
patrons-propriétaires ayant d’importants capitaux de base de méme que des employés (la
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plupart d’entre elles sont propriétaires de commerces) et d’entreprises dirigées par une seule
personne travaillant & son compte telles que vendeuse, commercante, etc (ce qui englobe
le secteur informel). Une distinstion pius en profordeur entre les catégories d’emplois
indépendants ara2it pu reveler une relation curviligne.

Les études qui se concentrent uniquement sur les entreprises commerciales des
femmes inscrites au tribunal de commerce montrent que I'éducation a un impact positif sur
les activités indépendantes telles que la participation a la direction d’une affaire. Dans les
régions d’Asie du Sud-Est et d’Afrique de I'Ouest ou le commerce traditionnel a toujours
été du domaine des femmes, beaucoup de femmes éduquées ont conservé leur rble
entrepreneurial en affaires, s’ajustant avec succés aux conditions du marché (Tinker 1976).
La puissance de I'organisation des femmes d’affaires de Guinée-Bissau et du Nigéria leur
a donné assez d’influence pour affecter les décisions de leurs gouvernements. A Jakarta,
les femmes de fonctionnaires tiennent des magasins et fabriquent des bijoux. Aux
Phili pines, les femmes éduquées sont d’expertes agents immobiliers, agents de change, et
gérantes. Donc, pour les femmes des classes moyennes et supérieures des pays en voie de
développement, 'éducation a ouvert la porte a de nouvelles occupations “"indépendantes".
Un important facteur qui a permis aux femmes d’y participer a ét€ leur accés a des capitaux
de base substentiels grice auxquels elles ont pu établir leurs propres affaires, et grace
auxquels elles ont engagé des domestiques pour s’occuper des tdches ménageres de leurs
maisons €t des responsabilités familiales (Tinker 1976).

Les études sur les femmes du secteur informel, en particulier les petites
commercantes et les vendeuses de rue qui n'ont accés a aucun capital de base important,
montrent des résultats opposés. Pour beaucoup d’entreprises, I'éducation semble n’avoir
aucun effet. L’étude d’Escobar (1989) sur des vendeuses de Bolivie décrit ces femmes de
La Paz comme ayant une formation scolaire plus réduite. Elles ont en moyenne 2,5 ans
d’études de moins que la moyenne de la population économiquement active. Escobar
dénote que les femmes prédominent dans le secteur informel urbain précisément parce que
le faible niveau d’enseignement et de qualifications que I’on trouve généralement chez les
femmes pauvres des zones urbaines limite leur incorporation dans d’autres secteurs du
marché du travail ou ces attributs jouent un réle important. A lintérieur de ce secteur, il
semble y avoir une importante différence entre les micro-vendeurs hommes et femmes.
L’étude d’Escobar sur les foyers des travailleurs indépendants montra que 18 pour cent des
femmes, comparé a 6 pour cent des hommes, n’avaient pas d’éducation formelle. Les
micro-vendeuses avaient en moyenne seulement quatre ans d’enseignement, comparé a six
ans pour les hommes. De méme, 'étude de Blau (1984) sur les femmes du Nicaragua
montre que, bien que I'effet positif de '’éducation sur la participation au secteur formel soit
significatif, le contraire est aussi vrai pour le secteur informel. Toutefcis, I'influence de
I’éducation sur les salaires horaires est positive, et ceci est plus marqué pour les salaires du
secteur formel dans d’autres milieux urbains,
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Tableau 12

Résultats des évaluations sur la probabilité
d’obtenir un emploi indépencdant, Colombie 1981.

Variables indépendantes Impact sur la probabilité a/
Age Positif *

Age au carré Négatif *

Années d’études Négligeable

Née en milieu urbain Positif *

Nombre d’années de résidence en ville Négligeable
Taille de la ville:

- ville moyenne Positif *

- grande ville Positif *
Chef de famille Positif *
Constante Négligeable
Chi au carré 224,11

a/ (*) Significatif statistiquement en moyenne au niveau de 1 pour cent ou plus.

Soutce: Psacharopoulos, G., et al (1987).
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En Asie du Sud-Est, 'une des formes les plus courantes des activités lucratives est
la vente de plats préparés. Ceci ne réclame guete de compétences scolaires et est plus
rentable que beaucoup d’emplois ouverts aux femmes qui n’ont pas regu une éducation
formelle (Heyzer 1986). Installée au coins des rues, sur le bord de la route, sur les marchés
ou sur les pasar malam (marchés nocturnes), la vente de nourriture est considérée comme
une activité hautement compétitive. Sa rentabilité est définie non pas par le niveau de
productivité, mais par les années d’expérience et par les liens développés avec les clients
réguliers. En fait, les femmes nouvelies dans ce commerce ont de grandes difficultés a étre
acceptées dans ce domaire lucratif (Heyzer 1986).

D’autres études de cas sur le petit commerce semblent confirmer la relative
insignifiance de I’éducation primair.: sur les activités des micro-vendeuses. Jules-Rosette
(1988) souligna que lire, écrire et calculer peut aider les femmes a obtenir des permis de
vente, mais la nature illégale et clandestine habituelle de la plupart des activités
commerciales a tendance a rendre ces compétences non pertinentes. En outre, savoir lire,
écrire et calculer n’est pas suffisant pour garantir un permis de vente, étant donné leurs
stricts quotas imposés sur leur disponibilité. Il n’est donc pas surprenant qu’un processus
d’auto-sélection apparaisse dans cette activité particuliére. L’étude de Pierce (1984) sur les
vendeurs ambulants de nourrriture au Nigéria indica que presque la moitié (41,6 pour cent
de P'échantillon) était illétrée, tandis que 20 pour cent de I'échantillon avoir regu une
éducation primaire, et 11,6 pour cent avait fini I'école secondaire.

La vente ambulante ne représente qu’une des activités omniprésentes que les femmes
entreprennent pour obtenir des revenus. Les micro-entreprises, qui comprennent la vente
au détail, la codture, le tissage, et d’autres entreprises commerciales indépendantes non-
réglementées par la loi, font partie du soi-disant secteur informel. Thompson (1981) avanga
que 'aptitude des individus instruits a développer leur propre emploi apparait dépendre de
la disponibilité de préts et de subventions pour les aider au départ, et des situations
commerciales favorables au petit entrepreneur - conditions qui n’ont pas été suffisamment
satisfaites dans beaucoup de pays. Si I’éducation facilite I'accés des femmes au crédit, alors
les types d’entreprises informelles ou indépendantes qui réclament I'accés au crédit peuvent
jouer un rdle important.

Il existe des preuves que savoir lire, écrire et compier peut jouer un rdle dans 'acces
des femmes au crédit. Cependant, I'iapact de I’éducation dans le domaine du crédit dépend
du type de crédit fourni.

Les études suggerent que savoir lire, écrire et compter joue un réle limité dans le
crédit bancaire ou formel. Lycette et White (1989), par exemple, ont affirmé que Pune des
raisons pour laquelle les femmes sont souvent exclues des préts bancaires formels est leur
taux élevé d’analphabétisme et leurs résultats scolaires qui dans ’erserible sont plas faibles
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que ceux des hommes. "Beaucoup de femmes pauvres sont incapables de remplir les
formulaires qui demandent plus que des rudiments de lecture et d’écriture. De plus, les
femmes de la campagne des pays undins, du Guatemala, de Haiti, peuvent ne connaitre que
les langues indigénes et savent rarement écrire." (p. 28)!!

Alors que les compétences pour lire, écrire et compter sont des conditions préalables
nécessaires pour accéder avec succes au crédit formel, elles ne constituent en aucun cas des
conditions suffisantes. Des entretiens avec des institutions financiéres de la République
Dominicaine et des Philippines, par exemple, ont révélé que peu d’options de crédit sont
offertes au femmes de zones urbaines ayant des revenus inférieurs 3 ceux des classes
moyennes et supérieures. Le principal critére sur lequel les banques s’appuient est la
solvabilité des emprinteurs potentiels, qui sont jugés principalement sur la base de leurs
biens (pouvant servir de collatéral), et sur les liens personnels avec le banquier - ces deux
choses servant a réduire les risques de cessation de paiements. Le niveau d’éducation et
méme la rentabilité de I'entreprise économique ne sont considérés qu’en deuxiéme lieu dans
la demande de crédit, si considération il y a. L’aptitude limitée des institutions financieres
formelles a répondre aux besoins de crédit, en particulier pour les micro-entrepreneurs,
souligne vivement I'importance du secteur du crédit informel.

L'étude de Reichmann (1989) sur deux programmes de micro-entreprises de femmes
en République Dominicaine et au Pérou, montre I'importance des coopératives de crédit et
d’autres types intermédiaires informels pour compenser cette lacune dans le crédit. Dans
la plupart des cas, la réserve des fonds disponibles et importance de la demande de crédit
déterminent la taille du prét. Clest dans le secteur informel, particulitrement dans les
coopératives de crédit, que savoir lire, écrire et compter joue un réle crucial. Le faible
niveau d’alphabétisme chez les femmes du Pérou, par exemple, explique en partie pourquoi
le nombre des femmes qui demandent des préts, méme dans les programmes de crédit
intégrés tels que le Fonds pour le Développement Rural, est moins élevé que celui des
hommes, et pourquoi les femmes exercent des activités qui demandent des préts moins
importants (Aria© 1989). Savoir lire, écrire et compter leur permet de comprendre les
termes du prét, de lire les contrats avant de les signer, et de déterminer le coit du prét, tout
ceci constituant des démarches importantes dans n’'importe quel échange de crédit.

Les expériences d’'un programme de crédit destiné spécifiquement aux femmes en
République Dominicaine, la Grameen Bank au Bengladesh, et 'expérience du FUNDE pour
développer les coopératives de prét et les caisses d’épargne au Nicaragua pour répondre aux
besoins en crédit des f:mmes travaillant sur les marchés, semblent montrer que le succes
des coopératives de créit dépend largement de lalphabétisation de ses membre aussi bien
que de I'utilisation de relations personnelles (Abreu 1989, Bruce 1980, Grameen Bank 1985).
Abreu (1989) cita comme I'un des sérieux obstacles 2 Pexpansion des programmes de crédit
en République Dominicaine les faibles compétences en communication des cam pesinas, le
groupe emprinteur cible. Le degré jusqu’auquel ces programmes peuvent s’étendre et se
développer dépend des niveaux d’instruction formelle et fonctionnelle chez les fenznes.
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L’évidence anecdotique présentée ici laisse entrevoir le réle limité de I'instruction
dans le développement de I'accés des femmes au crédit formel. Cependant, parmi les types
de secteurs informels, tels que les coopératives de crédit, lire, écrire et compter sont les
ingrédients nécessaires pour déterminer le succés de telles entreprises. Une recherche plus
approfondie est nécessaire pour compléter ces résultats préliminaires. Etant donné le role
accru des femmes dans les activités indépendantes et du secteur informel, nous avons besoin
de données sur I'histoire de crédit selon le sexe de 'emprirteur pour mieux établir I'impact
de I'’éducation primaire des filles sur I'accés au crédit.

Le large éventail des activités qui sont regroupées sous la catégorie des emplois
indépendants et du secteur informel, les diverses caractéristiques, et les ressources et les
compétences requises pour ces entreprises laissent supposer I’absence de relation directe
entre I’éducation primaire et les gains entrepreneuriaux des femmes. L3 encore, la diversité
des méthodes statistiques et, plus important encore, les différences entre les échantillons de
population utilisés basés sur les définitions variables de "secteur informel" expliquent
pourquoi les conclusions des études semblent étre contradictoires.

Bourgignon, Gagey, et Magnac (1985) menerent une des quelques études qui se
concentre uniquement sur le salaire des femmes. Il composérent un groupe de main-
d’oeuvre et des modéles de salaires pour des employées des secteurs formel et informel et
des emplois indépendants a Bogota, en Colombie. Leurs résultats les conduisirent a la
conclusion que I'éducation avait un important effet sur les gains provenant des activités qui
reclamaient soit des capitaux substantiels et/ou des compétences cognitives. Les conclusions
de Jarousse et Mingat (1989) sur les facteurs déterminants des gains du secteur informel
montrérent que les entrepreneurs réussissaient avec considérablement plus de succes si elles
étaient allées a I'école primaire (p.11). En conséquence, ils trouvérent que I’enseignement
primaire permettait aux jeunes de tirer sensiblement plus de profit des cours d’apprentissage
dans le secteur informel. Dans ce type d’activité du secteur informel, on a découvert que
les rentrées privées a I'éducation dépassaient 50 pour cent (p.10). De plus, I"éducation de
base augmente aussi les gains dans le secteur informel en aidant les individus a choisir les
types d’entreprises les plus rentables.

Cependant, d’un autre cOté, les évaluations de Chiswick (1976) sur une partie des
salaires et profits des revenus en Thailande montrérent que les années d’études et
d’expérience €taient de meilleurs barométres pour prévoir les revenus des employées plut6t
que les profits des emplois indépendants. En 1971, au moyen d’une enquéte sur les foyers
de 5739 travailleurs, Chiswick trouva qu’il existait une relation trés etroite entre les salaires
et les revenus des emplois indépendants des personnes ayant un niveau d’études supérieur,
tandis qu'avec un niveau d’études inférieur, celles qui travaillaient dans des emplois
indépendants gagnaient plus que les salariés. L'éducation et 'expérience sont de plus justes
barometres des gains des hommes plutdt que des gains des femmes. Elle trouva également
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que 57 pour cent des revenus des hommes provenaient d’emplois indépendants, tandis que
ce chiffre était de 76 pour cent pour les femmes. Il semble donc que les femmes
participaient davantage aux activités indépendantes.

D’autres études apportent des preuves montrant qu’il n’existe aucune relation
d’importance entre I’éducation et les gains du secteur informel. L’étude de Berger (1989)
sur les micro-entreprises du secteur informel d’Equateur qui empriintent montra que
I’éducation n’avait aucun effet remarquable. Utilisant de multiples analyses de régression
pour déterminer les facteurs qui affectent les gains du secteur informel, ses résultats
indiquérent que le coefficient des années d’étude était insignifiant, mais positif, pour les
revenus mensuels des hommes, et qu’il était insignifiant mais négatif pour ceux des femmes.
Les résultats de Berger coincident avec ceux de I'étude de Teilhet-Waldorf et Waldorf
(1983) qui trouvérent que I'expérience ainsi que d’autres variables étaient plus importantes
pour expliquer les différences de revenus (évaluation des revenus horaires). En utilisant les
données d’un petit échantillon de 79 personnes travaillant & leur compte a Bangkok, ils
découvrirent que I'éducation avait peu d’effet sur les gains horaires, comme le montrent les
coefficients des estimations des fonctions des revenus. Le nombre d’années d’enseignement
formel était aussi statistiquement négligeable pour les vendeurs et les commergants. Ceci
laisse supposer que I'éducation formelle allant au-deld des compétences les plus
rudimentaires peut ne rien apporter de plus aux revenus de ces types de professions.
L'étude du marché du travail urbain au Brésil (Merrick 1976) suggére que les revenus des
femmes varient moins que ceux des hommes. Le type d’emploi féminin (formel ou
informel) et le sexe semblent affecter les revenus plus que I'éducation elle-méme. Une
€ducation primaire compléte engendre une augmentation de 60 pour cent des gains pour
les hommes, contre 6 pour cent pour Jes femmes, alors qu'une formation universitaire
apporte aux femmes une augmentation de 60 pour cent de leurs revenus, contre presque
200 pour cent pour les hommes.

Les résultats variables fournis par les différentes études sur 'impact de I'éducation
sur les gains des femmes du secteur informel sont confirmés par Moock et al (1989). Leur
étude examine des entreprises familiales non agricoles au Pérou et utilise I'entreprise et non
I'individu comme unité d’analyse. Les 3158 entreprises familiales inclues dans I’étude sont
pour la plupart de petites affaires classées soit comme compagnies "uniquement féminines",
soit comme compagnies "comprenant des hommes" et employant au moins un homme adulte
de la famille. Leurs résultats montrent une grande variation dans 'ampleur et dans les
niveaux statistiques d’importance des effets de I’sducation sur les revenus horaires des
entreprises familiales du Pérou.

D’autres études qui examinérent les effets de I'éducation sur les revenus des emplois
indépendants ne font pas de distinction entre les sexes. Dans une €tude sur les travailleurs
en Colombie, Psacharopoulos et al ( 1987) comparérent les sources de revenus et les niveaux
d’éducation de trois types de travailleurs: indépendants (propriétaires commerciaux et
travailleurs du secteur informel), employés du secteur privé, et employés du secteur public.
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Leurs résultats soulevérent deux points dignes d’attention. Premiérement, une éducation
primaire compléte a le plus grand impact sur les sources de revenus mensuels chez les
travailleurs indépendants. Deuxiémement, il semble n’y avoir aucune différence de revenus
entre les travailleurs indépendants et les salariés. Les revenus les plus elevés des travailleurs
indépendarts incluent les bieas investis puisqu’ils ont plus de chances d’avoir des fonds ou
de capitaux de base plus importants.

Plusieurs conclusions semblent ressortir des discussions précédentes. Premiérement,
les effets éducateurs visibles de I’éducation sur les revenus du secteur informel et des
emplois indépendants des femmes dépendent des qualifications réquises et des capitaux
nécessaires pour ces activités. Certaines de ces activités informelles auxquelles les femmes
participent telles que la vente sur les marchés et la préparation de nourriture, sont pour la
plupart des travaux traditionnels pour lesquels il n’est pas utile d’avoir fait des études.
Cependant, pour les activités qui nécessitent 'obtention de préts, en particulier pour les
coopératives ol il faut suivre un apprentissage ou une formation professionnelle, ou pour
celles qui impliquent des compétences directoriales, 'enseignement primaire peut avoir un
effet positif significatif. La diversité des activités économiques des secteurs informels et
indépendants, et les différents niveaux de besoin en capitaux et en capital humain expliquent
amplement les variations dans les bénéfices de I'éducation primaire. Par exemple, une
entreprise telle qu'une usine textile qui inclut le tissage et la coupe, exige davantage de
compétences pour lire, écrire, compter et résoudre des problemes que la vente ambulante
de nourriture en Indonésie ou dans les communautés pauvres urbaines de Quito, en
Equateur'>. Ceci nous conduit a conclure que I'éducation n’améliore guére les revenus des
individus qui travaillent a leur compte quand ils exercent des activités économiques
traditionnelies. L’éducation prend plus de valeur quand ils adoptent de nouvelles méthodes
de production ou qu'’ils exercent des activités qui demandent de savoir lire, ecrire et calculer,
ou de pouvoir s’adapter aux changements.

Les études ci-dessus reposent principalement sur des données statistiques et
examinent donc uniquement les aspects mesurables de la performarce économique des
femmes dans le secteur informel. Toutefois, comme Berry (1980) I'indiqua, il faut utiliser
des méthodes de qualité pour étudier 'impact de I'éducation, en particulier sur le secteur
informel. Dans 'e contexte des efforts fournis pour alléger le poids de la pauvreté, il est
important de se souvenir que ’analphabétisme actuel et le manque d’instruction ont un effet
sur les relations économiques existantes, entierement a part des effets négatifs sur les
revenus. Les analphabétes sont a la merci des plus instruits dans certaines opérations
commerciales. Il existe aussi la possibilité que I'analphabétisme constitue le premier pas
vers ’éclosion de compétences humaines innovatrices en ouvrant la porte au dévelopyement
futur de Vindividu. Le progrés technologique, en particulier dans les économies informelles
hautement décentralisées, peut étre issu de nombreuses sources, y compris des femmes
ayant quelques années d’études.
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2.2.4. Impact sur les activités non marchandes et de production menagére des femmes.

Une importante dimension de I'impact de I'éducation primaire des filles souvent
négligée est son effet sur la productivité économique vis-a-vis des activités non marchandes
et domestiques des femmes. La plupart des responsables de politiques et des économistes
ont ét€ incapables de reconnaitre que les femmes tenaient deux réles dans la société. Dans
les pays en voie de développement, il est considéré comme allant de soi que les femmes
aient des enfants et en méme temps quelles accomplissent des activités économiques
essentielles pour leurs familles. Malheureusement, les statistiques, les "sacro saints"
promoteurs, les €conomistes, et les planificateurs se basent souvent sur deux
présuppositions: a) on travaille pour gagner de Fargent et b) on ne trouve de travail que
dans le secteur moderne. Mais scuvent, les travaux agricoles accomplis par les membres
d’une famille, de méme que I'échange de main-d’ceuvre, les tiches ménageres, la garde des
enfants ainsi que beaucoup d’autres activités domestiques, ne sont pas comptés comme
“travail. Puisque les statistiques ne montrent pas les femmes comme travaillant, les
Planificateurs n’établissent souvent pas de projets pour les femmes.

Au cours des vingt derniéres années, on a essay€, dans le domaine de la "nouvelle
€économie domestique", de documenter les activités des temmes dans leurs foyers de méme
que sur les marchés. Les estimations sur la valeur du travail domestique sont souvent
basées sur le budget horaire des ménageres, chaque activité €tant évaluée par rapport au
salaire qu’elles recevraient sur le marché du travail. Ceci n'aide pas beaucoup a mesurer
les bénéfices de I'éducation pour les femmes qui n'ont pas un emploi rémunéré, puisque les
rentrées a I'investissement éducationnel doivent étre mesurées en termes d’écarts salariaux
plutdt qu’en revenus absolus. Comme Woodhall (1973) I'a dit, "nous avons besoin d’obtenir
une estimation des eftets de '’éducation sur la productivité des femmes au sein de leurs
foyers" (p.286).

Dans certains cas, on utilise les revenus de la famille, au lieu des revenus personnels
ou indépendants, pour mesurer les bénéfices de 'éducation, comme le fait Becker (1964),
par exemple®, Cependant, cette approche omet d’aborder le probleme de I'estimation du
travail non marchand des femmes puisque la méthode de mesure repose naivement sur la
présupposition qu’une temme qui ne travaille pas partage les revenus financiers de son mari.
Cette méthode n’essaie pas de mesurer sa propre contribution aux revenus familiaux. Les
femmes consacrent une grande partie de leur temps aux taches ménageres et a la garde des
enfants, ces activités pouvant se vendre & une valeur considérable si tous les secteurs de
I'économie avaient un prix. Le fait d’ignorer ces activités sous-estime les effets économiques
de I'éducation. Comme nous le verrons dans la partie de ce rapport sur I'impact social,
I'éducation peut accroitre considérablement la valeur de la contribution d’une femme aux
revenus non monétaires de la tamille, en améliorant la qualité de la facon d’élever les
enfants, etc. Il existe maintes preuves que I'environnement général qu’elle procure A sa
famille, et en particulier A ses enfants, est infiuencé par son niveau d’éducation (Buvrinic
et Yudelman 1989). Tout ceci représente les considérables bénéfices externes, ou
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retombées, de I'investissement dans I'éducation qui ne sont incorporés dans aucune analyse
quantitative des bénéfices de 'éducation pour filles.

’éducatj s filles.

Une autre contribution économique importante, mais souvent ignorée, de I'éducation
primaire des filles, est la production de biens et de services destinés & la consommation
domestique, y compris les travaux d’entretien et de reproduction (voir tableau 13). Le
manque d’appréciation pour cette dimension importante mais cependant ignorée de la
production économique globale, de méme que les problémes associés a I’évaluation des
bénéfices du travail des femmes dans la production domestique sont en cause, et liés a la
relative absence d’études établissant un rapport entre I'éducation et la productivité des
femmes dans ce domaine. Quelques études, y compris celle de Haveman et Wolfe (1984)
mettent 'emphase sur le besoin d’incorporer la productivité des femmes dans les activités
non marchandes (souvent renvoyées dans la catégorie de I'impact social ou non économique)
quand on examine le taux de rentrées a I’éducation.

Une des sérieuses limitations a I'effet du taux de rentrées de I’éducation mentionnée
précédemment est qu’on ne reconnait pas les bénéfices indirects ou "supplémentaires" nj les
bénéfices non économiques, dont la difficile mesure signifie généralement qu'’ils ne sont pas
pris en compte dans les calculs des coits et des bénéfices. Par exemple, Haveman et Wolfe
(1984) soulignérent que les différences entre les études étaient aussi associées aux
différences dans la rémunération non salariale sous la forme de bénéfices supplémentaires
et des conditions de travail pour ceux qui appartiennent 2 la main-d’oeuvre rémunerée
(point 2 dans le tableau 13). Cependant, les données informatiques ne sont pas disponibles
et ne permettent donc pas d’incorporer ces bénéfices dans I’évaluation du taux de rentrées.
Un effet non marchand encore plus significatif de I’éducation primaire des filles sur la
productivité économique est son impact sur la production domestique. Ceci implique le
travail ménager,les relations au sein de la famille, et la garde des enfants (points 5 a 7).
L'unité de valeur des heures passées a la production domestique peut augmenter, selon
Haveman et Wolfe (1984), méme si le temps consacré a ces activités décline. Leibowitz
(1975), d’un autre c6té, semble indiquer une relation positive entre I'unité de valeur et le
temps consacré aux activités domestiques, et I'éducation des femmes.

Les points 12 et 13 du tableau 13 se référent 3 la contribution potentielle de
I’éducation primaire, & I'efficacité des choix (ce qui convient le mieux) de consommation et
sur le marché du travail. Puisqu’il a été démontré que c’étaient les femmes qui prenaient
ies décisions en ce qui concerne la nourriture et les autres dépenses ménageres, 'argument
est que I'éducation livre des informations, des faits, et des idées qui permettent aux femmes
d’étre des consommatrices plus averties, ce qui implique une économie de temps et
d’argent'. Il apparait aussi une évidence indirecte que I'éducation réduit le recours aux
soins médicaux.
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Tableau 13

Les impacts de Penseignement, la nature des impacts, et
FPindication de la magnitude du niveau et de la valeur de Pimpact.

Réscau de impact de I'enseignement

Nature économique de Vimpact du bénéfice

¢conomique

Statut des estimatjons

Productivité
marchande individuelle

Rénumération du marché
du travail non salari¢

Loisirs

Preductivité individuelle
dans ia production de
connaissances

Productivit&
individuelle non
marchande (c’est-2-dire
production personnclle)

Productivité a
lintérieur de la
famille

Qualité de vie de

I'enfant A travers les
activités domestiques

Santé personnelle

Santé de I'époux ct de
la famille

Privée, marchande; investissement du
capital humain

Privée; marchande et non marchande;
investissement du capital humain

Privée; non marchande; consommation

Privée; non marchande; investissement
du capital humain

Privée; non marchande; investissement
du capital humain

Privée; certains effets extéricurs; A
la fois marchande et non marchande;
investissement du capital humain

Privée; centains effets exterieurs; A
la fois marchande et non marchande;
inve:tissement du capital humain

Privée; cffets extérieurs modérés;
partiellement marchande;investissement
du capital humain et consommation

Privée (a l'intérieur du foyer);effets
extéricurs modérés, partiellement
marchande; investissement du capital
humain et consommation

Augmentation de la valeur

marginale des produits,iraduite
en taux de rentrées.

Producteurs; surplus négligé

Estimation approximatice des

bénéfices réels de I'enscignement

10 3 40 pour cent plus grandes
que  I'évaluation du taux de
bénéfices indiqué

Pas d'évidence formelle
de I'étendue de la valeur
économique

Aucunc estimation de la
valeur économique

Aucune estimation de la
valeur économique

Atcune évidence significative
sur la valeur économique sauf
cffets sur les salaires entre les
générations

Peu d'évidence sur la valeur économique
sauf évidence indirecte A travers les
revenus, les semaines de travail et I'espérance
de vie

Peu d'évidence sur la valeur économique
sauf évidence indirecte 2 travers

les revenus, les semaines de travail et
'espérance de vie

59



Les impacts économiques et sociaux de I'éducation pour filies sur les pays en voie de développement

10a. Fertilité (c’est-a-dire
taille de la famille
désirée)

10b. Fertilité (c’est-a-dire

intérét pour ies enfants)

11. "Distractions"

12. Efficacité dans Jes
choix de consommation

13. Efficacité dans la
recherche du marché

Source: Haveman, RH. ot BL. Wolle (1984).

Tableau 13 - Coatinuation

Privée (2 l'intérieur du foyer);
réalisation marchande; consommation

Privée (2 l'intéricur du foyer);
certains effets extérieurs
oconsommation non marchande

Privée; non marchande; consommation

Privée; certains effets extérieurs;
non marchande; investissement du capital humain

Privée; certains effets extéricurs;
non marchande; investissement du capital humain

Aucune estimation de la valeur
économique

Aucune estimation de la valeur
économique; peut-&tre impossible
vu la nature de la modification de
l'intérét sauf A travers l'influence
sur la croissance économigque

Aucune estimation de la valeur
économique; peut-étre impossible
vu |2 nature de la modification de
I'intérét

Aucune estimation de la valeur
I'amélioration de P'efficacité

Aucune estimation de la valeur
I'amélioration de I'efficacité
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L’éducation peut aussi augmenter la mobilité régionale, ce qui donne pour résultat
une meilleure combinaison entre travail et qualifications. L4 encore, aucune estimation n'est
disponible sur la valeur de ces contributions au bien-étre économique associées a de plus
longues études.

23. Résumé

La discussion précédente met en lumiére les bénéfices considérables de I'éducation
primaire des filles dans les pays du Tiers Monde. En inculquant des compétences pour lire,
écrire, compter, communiquer, traiter des informations, et augmenter leurs connaissances,
Péducation primaire accroit I'aptitude des femmes 2 accomplir la multitude des techniques
et méme les nouvelles tiches qui apportent une contribution indispensable au
développement économique et au bien-étre économique de leurs familles et d’elles-méme.
Le besoin important et urgent d’accroitre et d’améliorer la performance économique des
femmes se fait d’autant plus sentir en période de récession économique. La faible
croissance économique, le poids des paiements d’une dette croissante, les sevéres contraintes
budgétaires, les pénuries alimentaires chroniques, le taux élevé de I'accroissement de la
population, le chdmage grandissant, et la persistante pauvreté ne servent qu’a souligner le
role économique des femmes - en tant que productrices de nourriture, et comme gardiennes
des enfants, de la santé de la famille, etc. La croissance économique et Ja productivité
auraient €té plus lentes et la pénurie alimentaire plus grave sans la contribution des femmes.
Au milieu de ces realités économiques, I'aptitude de la plupart des familles du Tiers Monde
a affronter les crises économiques repose largement sur les femmes et sur leur accés aux
ressources du capital humain et non humain.

Ce chapitre a étudié les directions multidimentionnelles et complexes grice
auxquelles I'éducation affecte le développement économique en général, et le bien-étre
économique des foyers et I'indépendance économique des femmes en particulier. Toutefois,
les conséquences positives de I'’éducation primaire des filles dépendent des circonstances
dans lesquelles leur potentiel de productivité est utilisé. Le degré jusqu’auquel I’éducation
primaire accentue le développement dépend largement de son interaction avec économie
et les conditions sociales du moment. Par exemple, alors que I'éducation affecte
favorablement le désir des femmes de participer & la main-d’ceuvre, de méme que le
passage des activités trés peu productives aux activités hautement productives, des variables
intermédiaires telles que I'dge, les restrictions culturelles dans les activités des femmes,
I'étendue, le type et la distribution de I'industrialisation, la discrimination sexuelle, et I'accés
limité ou inexistant des femmes a des ressources supplémentaires telles que la terre, la
formation technique, I'équipement et les machines de base, etc. peuvent limiter les options
alternatives et les opportunités d’emploi offertes aux femmes éduquées.

Bien que Iéducation ait un impact positif incontestable sur la participation des
femmes a la main-d’oceuvre, la question reste de savoir si ceci se traduit par un taux
d’embauche plus élevé et par des salaires réels plus importants pour les femmes des milieux
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rural =t urbain. Ces questions sont importantes car leur(s) réponse(s) determine si , en
contribuant a la productivité économique, les femmes elles-méme et leurs familles tirent des
bénéfices au point de vue économique de I'éducation primaire.

La discussion précédente a montré que le potentiel productif des femmes éduquées
du milieu rural se réalise, et que leur contribution au: développement agricole est portée au
“maximum si les stratégies générales de développement rural telles que la promotion des
cultures alimentaires, le renforcement de 'accés des femmes a la terre, au crédit, et aux
ressources technologiques, si la dispersion des industries, et I'augmentation des salaires en
milicu rural sont recherchés; et si le probléme de la discrimination sexuelle dans ’embauche
des femmes, en particulier pour les emplois qualifiés et semi-qualifiés, et dans la
participation aux programmes de formation professionnelle est abordé. Les compétences
des femmes sont mieux utilisées si les opportunités et les motivations existent pour que les
femmes appliquent toutes leurs capacités a leur travail.

De plus en plus de femmes émigrant dans les villes, la question de I'offre d’emploi
dans les zones urbaines en est devenue d’autant plus importante. Si les femmes peuvent
utiliser leur éducation dans le contexte de la production, alors, la structure et la capacité du
marché du travail urbain devient un facteur critique. Le type d’expansion industrielle -
qu’elle réclame une main-d’oeuvre nombreuse ou non - affecte la réalisation des bénéfices
de I'éducation. Toutefois, en fin de compte, la question de I'offre d’emploi pour les femmes
n’est pas la seule principale considération. Les sortes de conditions de travail, c’est-a-dire
Ienvironnement salubre et sdr dans lequel les femmes travaillent, déterminent de fagon
cruciale la durée de leur vie productive de méme que celle de la génération suivante - leurs
enfants.

Les études ont montré que, parmi les travailleuses, 'éducation a présenté des
rentrées privées considérables et positives sous la forme de salaires plus élevés. Cependant,
quelques €tudes explorerent plus en profondeur comment 'éducation a affecté les écarts
salariaux entre hommes et femmes. D’aprés les évidences que I'on a, la discrimination dans
les salaires entre hommes et femmes est moins répandue que celle entre les femmes illétrées
et les hommes. Ceci peut s’expliquer par le fait que savoir lire, écrire, compter, et
communiquer rend les femmes conscientes de leur droit A un salaire égal et 4 une juste
rémunération de leur productivité.

L’impact de I'éducation primaire sur la performance des femmes dans les activités
indépendantes et celles du secteur informel représente le domaine le plus complexe. Ceci
est dd en pariie au manque d’études sur la relation entre I'éducation et la participation, et
la performance des femmes. Par exemple, il y a peu de preuves directes que I'éducation
ait un impact direct sur I'accés des femmes aux sources de crédit, étant donne I'absence de
données separées en sexe. La variété des preuves offertes dans la littérature est également
die a I'ubiquité des activités et des qualifications exigées, de méme qu’aux differences dans
les techniques d’échantillonage et dans les méthodologies utilisées dans les analyses
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empiriques. Ce que ces évidences limitées semblent suggérer est que, pour les industries qui
demandent relativement plus de capitaux et d’équipement de base et qui exigent des
connaissances plus approfondies en lecture, orthographe, calcul et mathématiques, les
bénéfices de I'éducation primaire sous la forme de production accrue et de gains
entrepreneuriaux plus importants peuvent s’avérer considérables. Dans ce cas, le capital
humain devient une condition préalable critique pour les femmes qui entreprennent de
nouvelles méthodes de production ou de nouvelles techniques comme la confection de
vétements ou les industries a domicile, etc. Mais I’éducation peut ne pas avoir un impact
aussi positif quand les femmes exercent des activités économiques traditionnelles qui
repcsent principalement sur I'expérience sur le tas et sur les relations plut6t que sur des
qualifications acquises grdce a I'éducation, telles que la vente ambulante et le petit
commerce, ou quand les activités qu'elles entreprennent =ont limitées par le manque de
capitaux.

Une importante restriction doit étre considérée dans I'évaluation de Iimpact
économique de I'éducation. Certains effets apparaissent dans des domaines qui ne sont pas
compris dans les marchés ni ne peuvent étre mesures ou quantifiés. En étant preoccupé par
les données statistiques, on ne préte pas attention a ces importants domaines ou processus.
Par exemple, une importante dimension du produit domestique brut et des revenus
nationaux qui n’est jamais prise en compte dans les statistiques nationales, est la production
par les femmes de biens et de services non marchands et de consommation domestique. II
y a un manque d’études économiques examinant I'impact de I'éducation sur la
production de ces biens et services. La littérature anthropologique et sociologique a fait
beaucoup mieux pour mettre toute la lumiére sur ces questions. Si ces bénéfices soi-disant
"externes” ou "supplémentaires” de I'éducation sont systématiquement pris en compte, les
bénéfices directs et indirects de 'éducation sont bien plus considérables que ce qui n’a été
rapporté. Dans un contexte de pauvreté, par exemple, le manque d’éducatior conduit
souvent a la persistance de relations de pouvoir inégales. Les illétrés sont & la merci des
plus puissants. Savoir lire, écrire, et compter est un facteur critique pour avoir une main-
d’'oeuvre informée. Pour rassembler avec succeés une mobilisation contre les injustices
€conomiques et les inegalités sociales il faut avoir une pcpulation instruite. De plus,
I'éducation ouvre I'accés a Plinformation et peut de i constituer le premier pas vers
I'éclosion des compétences innovatrices des femmes. Ceci contribuerait grandement au
progres technique. Comme Haveman et Wolfe (1984) l'ont affirmé, étant donné
Iinsuffisance et les limitations des données quantitatives et des analyses statistiques qui
examinent les relations entre P'éducation primaire des filles et le développement
économique, "... on a donc la vive impression que l'augmentatioi: de I'enseignement
engendre des bénéfices pour le bien-étre économique de tous qui sont considérzvlement
plus importants que ceux reproduits dans les évaluations (dispunibles) des différences qui
existent pour un niveau moyen d’instruction".

Dans le chapitre suivant, beaucoup de ces bénéfices "externes" et indirects sont
abordés dans I'analyse de I'impact social de I'éducation primaire des filles.
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10.

11,

L'effet d’équité de I'éducation dépend donc beaucoup non seulement du niveau d’enseignement que Pon développe, mais aussi
si, en méme temps, les ressources sont redistribuées parmi les indivicns instruits, et si I'échelle des saiaires refidte 'accroissement
de la productivité.

Ceci nous donne une indication sur I'attitude de beaucoup d'économistes pour qui "les femmes passent moins de temps que les
hemmes sur le marché du travail, et donc sont moins motivées pour investir dans des qualifications qui ont une certaine valeur
sur le marché” (Becker 1964, p.51), et pour qui, "étant donné qu'on s’attend A un taux de participation des femmes plus faible
sur le marché du travail, leur éducation se concentre davantage sur la "sphére de consommation” et les rentrées sont pour la
majeure partie moins d’ordre pécunier que celles des hommes. D’od I'apparent taux de rentrées financieres plus faible”. (Mincer
1968).

Celte approche suppose que les gains attribués 3 chaque travailleur représentent une estimation de leur contribution 2 la
production. Donc, les gains plus importants attribués A une éducation supérieure reM2tent leur plus grande production et leur
contribution 2 Ia croissance économique.

Ce demier est basé sur I'hypothése utilisée dans la méthode de I'évaluation des bénéfices qui affirme que les cotits d'opportunité
pour les femmes sont moins élevés que pour les hommes, de sorte que, méme si les gains absolus des hommes sont plus
importants, le taux de bénéfices de Véducation pour filles est plus grand.

Psacharopoulos et Steier (1987) indiquent que le tort que I'on pourrait faire pour le paiement de la lourde dettc serait de
mettre ea place des projets A court terme et aux résultats rapides qui pourraient avoir un taux de rentrées plus faible par rapport
aux projets d'investissements sociaux 2 long terme (p.1).

On estime que les agricultrices cultivent au moins 507% de I'alimentation mondiale et jusqu'a 80% dans certains pays africains.
Entre le tiers et la moitié des ouvriers agricoles du Tiers Monde sont des femmes. Approximativement deux tiers des ouvridres
des pays en voie de développement sont employées dans I'agriculture (Buvinic et Yudelman 1989, p.22). Puisque leur
production est souvent destinée A la consommation domestique et représente donc des biens non marchands, leur contribution
en tant que productrices de produits alimentaires n'est pas prise en compte dans les statistiques nationales.

Voir T.W. Schultz (1975), 7The Value of the Ability to Deal with Disequilibria”, Journal of Economic Literature, Vol 13, pp.

872-876. Cité dans Lockheed, Jamison, et Lau (1980).

Heyzer (1986) remarqua que dans beaucoup de régions d’Asie du Sud-Est, les changements dans les modes de migration étaient
frappants. Traditionnellement, c'étaient principalement les hommes qui migraient pour de courtes périodes. Cependant, A
présent, plus de jeunes femmes que d’hommes quittent leur campagne. En Thailande, Fuller (1983) mentra qu'il y avait un taux
plus élevé de déplacements chez les jeunes femmes que chez les jeunes hommes, d’aprés les données du recensement de 1980,
De meme, aux Philippines, les femmes apparaissent en plus grand nombre dans les migrations de la campagne vers la ville.

Ceci appuie 'argument de Svennilson (1984) "Economic Growth and Technical Progress: An Essay in Sequence Analysis” dans

I'OCDE, The Residual Factor and Economic Growth, OCDE: Paris cité dans Bowman 1980,

"L'éducation étendue 3 toute la main-¢"ocuvre cura tendance 4 améliorer lefficacité avec laquelie
I'équipement de basc est utilisé et 4 accélérer le "processus d’apprenticsage”..." Le modele de sélection émet
I'hypothese que les références éducationneiles sont pergues par les employeurs comme une promesse
assurée de la future productivité, justifiant leurs agissements empiriques, soit en instaurant des écarts
salariaux entre les employés, soit en sélectionnant certains employés pour certains postes. Etant donné
que I'éducation contribue vraisemblablement A développer des compétences et que le niveau atteint est
souvent en corrélation avec les variables contribuant 2 la productivité telles que I'aptitude et la motivation,
de telles actions empiriques semblent étre raisonnables.” (p.61).

Pour une discussion plus approfondie sur les préjugés sexuels dans I'éducation, voir TJ. Wirtenberg et C.Y. Nakamura,
“Education: Barrier or boon to changing occupational roles of women", Journal of Social Issues 1976 32(3):165-170,

Bien que les inscriptions soolaires et I'alphabétisation chez les filles aient considérablement augmenté dans les régions
d’Amérique latine, le taux d'alphabétisation est toujours bas chez les femmes plus agées, qui appartiennent précisément A la
tranche d'4ge qui a tendance A participer aux activités du secteur informel. Au Guatémala et au Honduras, par exemple, le taux
d'alphabétisation pour les femmes de 35 ans et plus est respectivement de 30 et 37%. Une étude datant de 1985 sur la
population rurale de la République Dominicaine montra que seulement un peu plus de la moitié des femmes savaient lire et
écrire (Mones et Grant 1987).
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1z. Alors que les entreprises liées a I'industrie textile montrent des effets positifs et significatifs pour toutes les compagnies ou celles
uniquement féminines, les bénéfices de Péducation primaire dans la vente au détail ont tendance a étre positifs mais négligeables
et dans les services personnels, ils ont méme tendance a étre négatifs. Ceci implique que la définition d™emploi indépendant”
est tres différente, et bien plus complexe que ce que Psacharopoulos et al (1987) ne le supposaient.

13. G. Becker, 1964, Human Capital: A theoretical nd empirical analysis , Colombia University Press, New York.
14, Une évidence fournie par Michael (1975) suggére que I'éducation modifie les répartitions budgétaires du consommateur d'ua.:

fagon trés similaire 3 une augmentation de revenus, contribuant a partir de [ au bien-éire général du foyer.
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CHAPITRE III

CHANGEMENTS SOCIAUX: LES EFFETS PROVENANT
DE L’ENSEIGNEMENT DES FILLES.

3.1 INTRODUCTION
3.1.1 Questions abordées

Ce chapitre examine deux questions concernant les reiations entre I’éducation
primaire des filles et les impacts sociaux de cette éducation. Une des questions est
opérationnelle: Dans quels contextes et de quelles fagons I'instruction des filles améne-t-elle
un impact sur la société en général? Cette question est importante parce que les
responsables de politiques on‘ besoin de comprendre pourquoi I'éducation des filles est
importante, quel type d’éducation est le plus efficace, et quels résultats peuvent étre
anticipés selon le contexte des cultures, du miliey, ou des classes au sein desquels elle se
trouve.

La difficulté d’aborder cette série de questions réside dans la nature des informations
inclues dans la plupart des rapports qui traitent de I'impact de I’éducation pour filles. La
plupart des documents existants sont constitués d’études quantitatives a un niveau
d’ensemble qui ne sont pas détaillées pour indiquer les variations des données selon les
différences de culture, de milieu rural/urbain, ou de classes. Comme le plus simple, et
généralement le seul,type d’information sur 'éducation des filles enregistré sur une grande
échelle est le nombre d’années passées 2 Pécole, les variations dans le type d’éducation
recue ne sont également pas souvent disponibles. La plupart des autres documents
examinés dans ce compte rendu sont des rapports qualitatifs effectués sur un plan restreint
qui décrivent le cadre des impacts présentés, mais ils traitent de contextes tellement
spécifiques qu'il est difficile de généraliser a partir de 13, ou de les comparsr avec des
matériaux similaires rapportés d’un contexte différent. Une difficulté supplémeutaire avec
les données quantitatives a un plan général ainsi qu'avec les données qualitatives & un plan
restreint réside dans le fait que toutes ces données ne décrivent généralement qu’une seule
période donnée, ce qui limite I'exploration des impacts a long terme de I'éducation des filles.

La seconde qitestion tient du processus: “omment une fille est-elle affectée par son
éducation de telle sorte qu'elle provoque des changements dans la société en général ?
Cette question est importante parce que ce qui a €té exploré & propos de I'impact de
I'éducation des filles s’est concentré, a un degré trés poussé, sur le role reproductif des
femmes, c’est-a-dire, la fertilité, la mortalit4 infantile, et la santé, et non pas sur la vie des
filles elles-méme et sur leurs contributions sociales. Une des raisons 4 ce centre d’attention
repose dans I'extréme importance de ces questions de fertilité et de santé de 'enfant pour
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la plupart des pays les plus pauvres du monde. Une deuxi¢me raison peut simplement é&tre
que ce sont 12 les impacts les plus faciles a rapporter puisqu’ils peuvent étre quantifiés, c’est-
a-dire, par le nombre des enfants qui naissent, de ceux qui meurent, et par une
interprétation de leur santé, c’est-a-dire, dans la plupart des cas, les évaluations de leur
poids et de leur taille. Mais la raison la plus importante est peut-étre que démontrer
comment I'éducation peut aider les filles 2 mieux accomplir leur rdle traditionnel de meére
est un moyen "s(r" de promouvoir I'éducation féminine. Ainsi, les études ont tendance a
ignorer les impacts de I'éducation des filles qui peuvent, a court terme, étre perturbateurs
pour la société, mais qui peuvent aussi, 2 long terme, étre salutaires pour la société.

Une fois encore, la difficulté d’aborder la question de ’éducation affectant les filles
de telle sorte qu'elles provoquent des changements sociaux repose dans la nature de la
littérature. La littérature sur I’éducation des femmes néglige généralement les femmes elles-
méme en tant que participantes actives a leurs propres vies, et la maniére dont leur
éducation affecte les variables sociales n’est expliquée que de fagon tangentielle, si expliquée
elle est. Il n’y a, par exemple, presqu’aucune étude concernant spécifiquement les effets de
I’éducation primaire sur I'estime que les filles ont d’elles-méme ou sur leur acceptation de
leur nouveaux roles d’adultes. La fille qui recoit une éducation devient insignifiante dans
la compréhension de I'impact social, qui est défini par rapport a sa progéniture, plutdt que
par rapport a elle-méme.

3.1.2 Perspectives théoriques.

La littérature qui analyse I’éducation des femmes est définie, a des degrés différents,
par deux perspectives théoriques. Ces orientations influencent les aspects de la vie des
femmes qui sont analysés et le réle que I’éducation apparait jouer, fournissant ainsi
différentes sortes de données et, fréquemment, différentes conclusions.

La premiére perspective est un point de vue basé sur le développement, d’aprés
lequel la modernisation est généralement pergue comme un processus positif, a travers
lequel les femmes sont liberées des contraintes "traditionnelles” qui limitent leur statut et
leurs activités. L'’utilisation de I'expression "en voie de développement” pour décrire les
nations les plus pauvres du monde, dont beaucoup sont en train de connaitre un rapide
processus de modernisation, porte & croire que ce qu’on leur aitribue en commun est leur
mouvement vers le caractére "développé" des nations plus rickes. L’éducation, dans cette
perspective, fait partie du processus de modernisation, améliorant le bien-étre des femmes
au moycn des connaissances et des compétences qu’elles acqui€rent et a travers les
changements d’attitudes et de valeurs.

La généralisation de la structure de la famille nucléaire est pergue comme faisant
partie du processus de développement, conduisant & une unité au sein de laquelle les
femmes peuvent exercer plus de contrdle qu’a l'intérieur d’une large famille ou d’autres
unités sociales traditionnelles. Le manque de statut des femmes est pergu comme résultant
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des stéréotypes culturels sur les roles des deux sexes, des attitudes sociales vis-a-vis des
femmes, et du peu d’estime que les femmes ont pour elles-méme, des conflits sur les rOles,
et du manque de confiance en soi.

La perspective plus radicale, que I'on trouve dans les approches anthropologiques ou
d’inspiration marxiste, voit la femme comme ayant perdu son statut a cause du processus
de modernisation. Le statut actuel des femmes est considéré comme une conséquence des
valeurs traditionnelles et aussi de Porganisation sociale et des changements survenus dans
la technologie, dans la possession des ressources, dans les valeurs, et dans lorganisation
sociale a la suite de la colonisation et de la modernisation. Dans ce contexte, I'éducation
n’est pas toujours pergue comme ayant joué un réle libérateur, parce que les femmes ont
en général été exclues de ses bénéfices, et également parce que I'expérience concréte qu'elle
offre aux filles renforce souvent les structur=s et statut sociaux existants. L’éducation d’une
femme semble avoir soit un effet négaiif, en la prédisposant a adopter la structure de la
familie nucléaire qui la rend dépendante de son mari et I'éloigne du soutien d’autres groupes
sociaux, soit un effet positif, en ’'amenant 2 avoir son propre emploi salarié, le contrdle ces
ressouices, et une meilleure compréhension de ses options. La littérature qui utilise cette
approche pour examiner le statut des femmes se concentre sur le degré de contrdle qu’ont
les femmes sur la production et les ressources comme base de feur pouvoir, a la fois au sein
o leurs familles et dans la communauté en général.

3.1.3 Organisation du chapitre.

Afin d’aborder ces deux questions opérationnelle et de processus traitant de Pimpact
social de I'éducation primaire des filles, la discussion a été organisée selon trois grandes
variables contextuelles et, a I'intérieur de ces variables, elle a été conduite en examinant
quels étaient les effets de I’éducation des filles qui provoquaient des impacts sociaux. Les
principales variables contextuelles qui ressortent de la littérature sont sociales - différences
entre milieu rural et urbain et, parmi ces différences, les distinctions de classes; culturelles -

modeles répétitifs de I'effet éducationnel au sein de certains systemes culturels; et
longitudinales - changements influencés par I'enseignement des filles qui n’apparaissent pas
daiis le cadre d’une seule époque donnée.

3.2 L’EDUCATION POUR FILLES DANS 1.E MILIEU RURAL.
3.2.1 Aptitudes acquises griice & Péducation primaire.

On suppose généralement que les plus importantes compétences que les filles
acquitrent au travers de leur éducation primaire sont celles de lecture, d’écriture, et de
calcul. Au cours d’entretiens avec des femmes de la campagne au Zimbabwe (Bureau des
Femmes du Zimbabwe, 1981) ces femmes dirent: "L’éducation est trés importante de nos
jours. Sans elle, je ne peux méme pas lire les panneaux sur la route" (Mhkondora, p.10).
"L’éducation nous aide aussi quand nous travaillons et parlons dans les coopératives. Ce

68



Les impacts économiques et sociaux de I'éducation pour filles sur les pays en voie de développement

sera plus facile pour nous de compter notre argent” (Masembura, p.10). Cependant, ily a
des signes (dont nous discuterons plus en profondeur dans une section ultérieure) que la
somme des compétences que les filles apprennent quand elles ont bien acces a 'école est
limitée par le contexte social dans lequel elles regoivent ces compétences et par ce a quoi
les parents, les instituteurs, et les filles elles-méme s’attendent. La fagon dont la pertinence
des sujets est pergue par rapport a la vie des filles influence aussi ce qui est appris et ce qui
ne i’'est pas. Vlassoff (1980) trouva que les filles dans les villages indiens faisaient preuve
d’une relative ignorance sur une variété de sujets enseignés a 1'école primaire par rapport
aux réponses d’un échantillon de garcons du vil'age. Par exemple, les filles savaient peu de
choses sur la géographie de I'lnde ou sur sa situation en Asie; la plupart des filles n'étaient
jamais allées a plus de quelques kilométres au-dela de leur village et n’avaient jamais espéré
le faire. Dans une étude sur les femmes du milieu rural malais, Strange (1978) découvrit
que, pour les femmes les plus pauvres du village, leurs responsabilités et leurs roles
socioéconcmiques différaient peu de ceux de leurs meéres avant que I'école n’ait été
construite dans le village. Comme nous I'avons déja souligné dans la Section Economique
de ce rapport, le manque d’emplois salariés dans la plupart des zones rurales signifie que
les compétences pour lire, écrire, et compter que les filles acquiérent a I'école les aident
rarement a obtenir un travail, les conduisent rarement a des salaires plus élevés, ou sont
utilisées par ces filles dans des emplois qu’elles occupent déja.

Cependant, alors que les compétences apprises en fait a I'école peuvent avoir peu
d’application directe dans les vies de la plupart des femmes de la campagne, I’assimilation
de ces compétences et I'expérience de I'éducation semblent avoir un certain impact social.
Safilios-Rothchild (1982) remarqua qu’une éducation primaire était cruciale pour les filles
car elle établissait I'alphabétisation qui augmentait leurs choix pour la formation
professionnelle, les projets de développement rural, et I'éducation non formelle. Pur
exemple, le Ministére de la Santé du Yémen exige des candidats un certificat de I'école
primaire pour bénéficier des programmes de formation sur la santé offerts dans les zones
rurales (Hashem, 1990). Nelson (1981) indique que les efforts pour faire participer les
femmes aux programmes de développement ont montré qu'il était plus difficile de former
les femmes que les hommes a cause de I'analphabétisme relativement plus important chez
les femmes et le manque de qualifications spécifiques. Bien que ne distinguant pas entre
hommes et femmes, Seetharamu (1985) conclut que, plus qu’aucun autre facteus, le niveau
d’études distingue les participants aux programmes d’expansion agricole et de formation
professionnelle non formelle des autres habitants de la campagne. L’école non seulement
met une personne au courant des programmes de formation professionnelle non formels et
établit les bases de lecture, écriture, et calcul nécessaires, mais aussi communique I'esprit
d’initiative nécessaire et la confiance en soi pour s’inscrire dans ces programmes. Berstecher
(1985) trouva que I'éducation pour femmes conduisait bien & une plus grande participation
aux projets de formation non formels. De plus, Muzaale et Leonard (1984) trouvérent des
preuves que les groupes d’expansion agricole pour femmes au Kenya retenaient les femmes
instruites plus longtemps que les femmes illétrées, ce qui leur donnait I'accés aux bénéfices
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a long terme de tous les fonds de prestations sociales, aux informations sur la production,
et a l'acquisition de qualifications supplémentaires.

McGrath (1976) fit remarquer que dans les sociétés ou, sans cela, les contacts des
femmes resteraient circonscrits, 'école primaire était encore plus importante que pour les
hommes, car on s’attendait d’ordinaire a ce que les hommes aient des contacts avec d’autres
adultes dans leur travail, leurs loisirs, leur participation politique, et leurs pratiques
religieuses. Dans les situations ou les conditions d’enseignement informel sont sévérement
limitées pour les femmes, I'éducation peut étre la clé du développement de leurs
compétences sociales qui conduisent & des valeurs indépendantes et 2 un futur gain de
statut. Klineberg (1973), en Tunisie, et Callaway (1986), au Nigéria, trouvérent tous deux
que I'un des principaux impacts de I’éducation pour filles dans ces sociétés était d’accroitre
leurs contacts & I'extérieur de leur maison et les occasions de trouver un renforcement social
de la conception qu’elles avaient d’elles-méme et des aspirations qu’elles avaient développé.
Le Bureau des Femmes du Zimbabwe (1981) trouva que le manque d’éducation formelle
influencait nettement la fagon dont les femmes se voyaient: "Sans éducation, vous n’étes rien
dans ce monde" (Mtoko, p.10). Robertson (1984), dans son étude sur les femmes Ga au
Ghana, découvrit que I'éducation était devenue une part essentielle du statut d’une
personne.  On faisait constamment sentir & ceux qui n’avaient pas d’instruction formelle
qu’ils étaient inférieurs, et quelquefois ils le croyaient eux-méme. Elle rapporta que "Je ne
suis qu’une illétrée, alors je ne peux pas répondre " était une réponse courante a différentes
questions (p.138), et que quand elle demandait pourquoi I'école était importante, les femmes
répondaient "parce que..elle nous donne le respect de nous-méme". Smoc (1981) émit
Phypothése que I'éducation pouvait élargir la perspective qu’une femme avait sur sa vie et
lui permettre de remettre en question I'ordre traditionnel. Elle peut aussi stimuler un
sentiment de confiance en soi et de contréle sur son environnement, grace auquel les
femmes auraient moins tendance 2 accepter une position de passivité. Malgré I'importance
de ces possibles impacts de I'éducation sur la vie des femmes, et malgré I'accumulation
d’expériences Gui suggére de tels effets, il n'y a presqu’aucune étude qui aborde directement
la question de I'impact de Y'éducation sur I'estime que les femmes ont pour elles-méme, sur
leur confiance, et sur la fagon dont elles voient leur vie et comment ces changements
affectent le contexte social général.

Toutefois, il y a un groupe de compétences que les filles acquierent pendant leurs
études a propos duquel une importante somme de données ont été recueillies: compétences
en nutrition, pour l'identification des maladies, en hygiéne, et dans d’autres domaines reliés
a 'amélioration de la santé de I'enfant. Bien qu’il n’existe pas de preuves manifestes que
savoir lire, écrire et compter, la confiance er. soi, les connaissances spécifiques sur la santé,
ou I'acceptation d’un paradigme "moderne" fassent une différence, les filles qui ont regu une
€ducation deviennent des meéres qui éievent des enfants en meilleure santé. Le Centre
Internaticnal pour la Recherche sur les Femmes (1988) conclit, apreés avoir analysé ies
résultats de nombreuses études, que les femmes attachent pius d’importance que les

70



les impacts économiques et sociaux de F'éducation pour filles sur les pays en voie de développement

hommes a la satisfaction des besoins alimentaires de la famille. Et les femmes ayant une
éducation plus poussée semblent pouvoir mieux traduire leur appréciation d’une bonne
alimentation dans la santé de leurs enfants.

Le role de I'éducation d’une mere fut spécifiquement isolé par Chatterjee et Lambert
(1989), qui trouverent que les nouveaux-nés des femmes illétrées dans la campagne indierne
avaient un taux de mortalité presque deux fois plus élevé que les nouveaux-nés dont les
meres avaient regu une éducation primaire. Une étude sur les relations entre la nutrition
infantile et les facteurs tels que les revenus familiaux et 'éducation maternelle révéla que
les femmes instruites utilisaient mieux les maigres ressources qu’elles recevaient comme
allocations pour les enfants que les méres illétrées ayant des revenus plus importants (Baiagi
1980). Dans une €tude des Nations Unies utilisant les données de 115 pays, I'alphabétisation
maternelle avait une corrélation plus grande avec I'espérance de vie a la naissance qu'aucun
autre facteur. Cochrane, Leslie, et O’Hara (1980) passérent en revue la littérature sur les
effets de I'éducation parentale sur la santé de I'enfant et conclurent que I'éducation
maternelle €tait trés étroitement liée a la santé de I'enfant, d’aprés la mesure du statut
alimentaire ou de la mortalité infantile, affirmant que les évidences sur I'importance de ces
relations étaient sans équivoque. Depuis, Blumberg (1989) examina les évidences dans ie
monde entier pour conclure que I’éducation des femmes était associée a une spectaculaire
diminution du taux de mortalité infantile et a une amélioration de la nutrition de I'enfant.
Elle note aussi que I'éducation de la mére a presque invariablement un effet plus fort que
I’éducation du pere sur la réduction de la mortalité infantile et sur I'amélioration de la santé
de la famille. Schultz (1989) trouva qu’une année d'études supplémentaire de la mére avait
tendance a étre associée a un déclin en pourcentage relativement constant du taux de
mortalité infantile.

Aux Philippines, Berrera (1988) trouva que I’éducation de la mére était liée a une
meilleure alimentation de I'enfant, en particulier chez les enfants de moins de deux ans,
quand ils dépendaient étroitement de leur mére pour leurs besoins alimentaires. En utilisant
des données recueillies dans 28 pays, Hobcraft et al (1984) trouverent aussi que I'éducation
de la mere était particulierement importante pour déterminer les chances de survie des plus
Jeunes enfants. Le role de I'éducation pour renforcer I'aptitude de la mére a garantir la
santé de leurs enfants apparait aussi dans le fait qu'il a été démontré que la mortalité
infantile des filles, par rappoit a celle des garcons, diminuait quand la mére était éduquée
(Blumberg 1989).

3.2.2 Attitudes transformées par I'éducation primaire.

Il y existe de nombreuses études qui examinérent I'impact de I’éducation sur les
changements d’attitudes associés & la "modernité” (Rosen et LaRaia 1972, Chaudhury 1978,
Fox 1973, Opgong 1977, Kleinberg 1973). Par exemple, Rosen et LaRaia (1972)
recueillirent des données de femmes brésiliennes sur leurs attitudes, trouvant un "index de
modernit€” qui fut défini comme étant constitué d’un plus grand sens d’efficacité
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personnelle, de la jouissance d’'une relation d’égalité avec leurs maris, d’une plus grande
emphase sur I'indépendance et la réussite dans la socialisation des enfants, et d’un regard
sur le monde avec une perspective plus active. A I’exception d’une recherche continue sur
les prises de décisions du foyer (dont nous parlerons plus tard), peu d’études ont été
conduites dans ce sens-la. Ceci est peut-étre dd, du moins en partie, aux questions sur le
fait de savoir si oui ou non les attitudes "modernes" amélioraient la qualité de la vie et sur
la méthodologie utilisée pour obtenir les résultats des enquétes.

I existe cependant de nombreux changements d’attitudes chez les filles qui ont été
clairement liés a leur éducation et, a cause de I'importance de ces changements pour I'avenir
des pays les plus pauvres, chacun de ces changements a été attentivement étudié. On a
trouvé que I'éducation changeait l'attitude des filles sur le nombre d’enfants qu’elles
desiraient. Vlassof (1980), interrogeant des adolescentes célibataires de la campagne en
Inde, découvrit que la taille de la famille idéale était liée de facon significative au niveau
d’enseignement. Les personnes interrogées les moins €duquées, sur un éventail de zéro a
huit ans d’études, désiraient en moyenne plus d'un enfant de plus que ies personnes les plus
instruites. Schultz (1989) montra que la fertilité désirée des femmes diminuait de fagon
uniforme par rapport a leur niveau d’éducation.

Alors que la baisse de la fertilité associée 4 I'augmentation de Iéducation chez les
femmes dans la plupart des pays est un fait bien établi (Enquéte sur la Fertilité dans le
Monde 1987, Blumberg 1989), lampleur et la forme de cette relation varie
considérablement. Une grande partie de la baisse de la fertilité est attribuée au fait que 'on
se marie plus tard, fait qui est fréquemment associé a I'éducation dans les zones rurales, et
a la participation aux emplois salariés, qui n’a pas été liée a I'éducation dans les zones
rurales (voir la Section Economique). Bien que I'éducation des femmes soit étroitement et
inversement liée a I'age auquel on se marie (Blumberg 1989, Kritz et Gurak 1989,
Senanayake 1990), il n'apparait cependant pas que ce soit le seul fait d'étre a I'école qui
retarde le mariage des femmes, puisque dans beaucoup de pays I'éducation des filles est
achevée bien avant I'dge habituel ou I'on se marie. Dans les zones rurales du Nigéria,
Orbuloye (1981) trouva que dans I'ensemble la fertilité de celles qui avaient été a I'école
€tait plus basse que celle des filles qui n'y étaient pas allées, et que la plupart des
différences dans la fertilité étaient dues aux changements dans les modes de mariages apres
la fin des études. En plus de conduire & un désir d’avoir moins d’enfants, '’éducation peut
aussi conduire a un changement dans I'attitude des filles et aussi celle de leurs parents a
propos de I'dge approprié du mariage.

Bizn qu'il existe moins de recherche a ce propos, I'éducation des filles a été
également associée au plus grand désir d’éduquer les enfants. 1.’éducation de la mére a été
reliée a une plus grande participaiion 4 I’éducation de leurs enfants au Nicaragua (Wolfe
et Behrman,1984), au Pérou {King et Bellow, 1988), et au Brésil (Birdsall, 1985). Kossoudji
et Mueller (1983) trouvérent qu'il y avait plus de chances que les foyers dirigés par des
femmes dans le milieu rural du Botswana envoient leurs enfants a I'école pri-jaire. Les
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évidences sur la fagcon dont cette relation est établie ont été fournies par de nombreuses
études qualitatives. Dans la campagne de Tanzanie, Kerner (1986) découvrit que les foyers
des paysans les plus aisés étaient dirigés par des hommes, qui avaient iendance 2 investir
leur surplus en épousant une femme de plus, augmentant ainsi le groupe de main-d’oeuvre
domestique. A l'opposé, les chefs de famille femmes économisaient leurs revenus pour
payer l'inscription et les fournitures scolaires et encourageaient leurs enfants & étudier et a
préparer les examens d’entrée. Robertson (1984), dans son étude sur les femmes du Ghana,
attribue les changements dans les attitudes des méres & I'augmentation de la fréquentation
de I'école. La, les femmes jouent un réle dominant dans le financement de I'éducation de
leurs enfants, payant les inscriptions scolaires pour les enfants des deux sexes méme dans
les cas ou les hommes avaient refusé de financer I'enseignement des filles.

De plus, on a montré que I'éducation d’'une mére affectait différemment I'éducation
de son fils et de sa fille. King (1983) trouva que, aux Philippines, I'éducation d’une mére
était reli€e a un accroissement plus important de I'éducation des filles par rapport a
I’éducation des gargons. King et Bellow (1988) ont montré que, av Brésil, I'éducation des
deux parents zvait un effet positif sur celle de leurs enfants, mais ¢:e son impact était
différent pour Zes filles et les gargons. L’éducation du pére avait deux fors plus d'impact que
celle de la mére sur les gargons, tandis que les impacts respectifs de I'éducation des parents
sur celle de: ieurs filles étaient équivalents. Ils expliquérent ces résultats en suggérant que
I'éducation de la mere contrebalangait la préférence du pére pour éduquer les gar¢ons. 1l
existe un argument ethnographique qui soutient cette interprétation de Kerner (1989) du
contraste entre la participation des gargons et des filles au systéme éducationnel de deux
régions de Tanzanie, ol dans une région les femmes exercent traditionnellement un plus
grand pouvoir de dicision que dans I'autre. Dans la région ou les femmes exercent un
pouvoir de décision relativement plus grand, P'investissement des parents dans ’éducation
des filles était presque aussi important que pour les gargons. Dars la région ou les femmes
exergaient moins de pouvoir, I'éducation des gargons était mise en avant. Back et al (1985)
étudierent les effets de I'éducation de la mére sur I'éducation des adolescentes et trouvérent
que ces derniéres, qui étaient a I'école, attribuaient leurs expériences d'encouragement et
de confiance en soi qu’elles rencontraient chez elles & leurs résultats scolaires actuels. Leur
encouragement et leur confiance en soi étaient associés de fagon positive au niveau d’études
que leurs meéres avaient atteint. Les effets de I'éducation de la mére sur les intentions de
leurs filles a propos de leurs études apparurent positives dans toutes les catégories
socioéconomiques, les différences les plus significatives se trouvant parmi les classes les plus
inférieures.

Comme une grande partie des études ci-dessus ne rapportent pas leurs données selon
les différences entre les milieux rural et urbain, la relation entre I'éducation d’'une meére et
celle de ses enfants peut étre affectée par ces facteurs. Cochrane, Mchra, ct Osheba (1988)
trouverent que la relation entre Péducation d’'une mere et celle de ses enfants en Egypte
variait selon la région du pays. L’éducation de la mére avait un effet positif significatif sur
I'enseignement des enfants dans les zones urbaines; cependant, il ne sembla pas qu’elle était
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reliée de fagon significative & la participation scolaire courante dans ies zones rurales.
Larson (1988), dans une étude sur deux communautés rurales d’Egypte et de Tunisie, trouva
qQue les parents s’attendaient a ce que I'éducation de leurs filles aboutisse pour celles-ci a
un emploi de bureau et a une vie plus facile. Caldwell, Reddy, et Caldwell découvrirent que
dans le sud rural de I'Inde les parents des classes supérieures insistaient pour que leurs filles
en dge scolaire sachent lire et écrire, tandis que les parents plus pauvres soulignaient qu’ils
s'attendaient a ce que I'éducation de leurs filles leur permette d’obtenir un emploi salarié.
Cependant, comme nous I'avons montré au chapitre précédent, 3 cause du manque
d’emplois salariés dans les zones rurales, I'’éducation d’une fille ne la conduit pas toujours
a un métier. L'implication est que, quand I'éducation de ses filles n'est pas pergue comme
étant associée a une amélioration de ses revenus et/ou de son statut, il y a alors moins de
chances que I'éducation de la meére représente une force positive en faveur du
développement de I'enseignement de ses filles.

Un autre changement d’attitude, le désir de plus en plus fort pour une vie en milieu
urbain, désir qui a déja été associé a I'éducation des filles des zones rurales, n’a pas I'impact
positif du désir d’avoir moins d’enfants, un mariage plus tardif, et des enfants plus instruits.
Comme nous I'avons déja men:iorné au Chapitre II, I'éducation en milieu rural est souvent
associée a un plus grand désir pour la vie citadine, ce qui peut conduire A migrer.
Berstecher (1985) a trouvé que le contenu de I'éducation regue préparait les éléves aux
emplois de bureau et aux carriéres professionnelles, et non pas 2 I'agriculture. Comme de
telles professions n’existent qu’en petit nombre dans les zones rurales, 'enseignement accroit
la motivation pour migrer vers les zones urbaines. En outre, 'étude de Vlassoff (1980) sur
les adolescentes célibataires de la campagne indienne trouva que les filles ayant plus
d’éducation, sur une échelle de un a huit ans, préféraient avoir un mari qui exercait un
métier non agricole, € ~ilieu urbain, ceci dans une proportion considérablement plus
grande que pour les filles non éduquées.

3.23 Accroissement du contrble personnel griice & I'éducation primaire

King (1990) a avancé que quand I'écart éducatif entre les sexes était important entre
mari et femme, les indicateurs de bien-étre social, tels que I'espérance de vie féminine, la
mortalité infantile, et la fertilité ont tendance a étre pires. Elle fait remarquer que certains
pays ayant des €carts €ducatifs entre les sexes moins grands atteignent un niveau de bicn-
étre social comparable a celui de certains pays plus riches ayant des écarts entre les sexes
plus importants. Elle émet I'hypothése que, quand la différence d’éducation entre mari et
femme est grande, le rdle de la femme dans les prises de décisions est moins grand par
rapport a celui de son mari. Comme les femmes ont géaéralement la responsabilité de la
garde des enfants au sein de la famille, moins de contréle sur les décisions de répartition
des dépenses et de fertilité pourrait conduire, entre autre, 4 ure mortalité infantile et une
fertilité plus grandes. SiI'éducation donne bien aux femmes plus de pouvoir dans les prises
de décisions au sein de leurs foyers, elles peuvent alors mettre en oeuvre les changements
de compétences et d'attitudes qu’elles ont acquéri au cours de leur éducation. Mais les
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évidences suggerent que les femmes de la plupart des pays du monde manquent de pouvoir
de décision suffisant pour agir selon leurs propres priorités. Par exemple, Curlin et Brown
(1985) ont souligné combien il était difficile pour les femmes de contréler leur fertilité
méme quand des moyens de contraception €taient a leur disposition. L'Enquéte sur la
Fertilité dans le Monde montre que presque la moitié des femmes interrogées dans 27 des
pays les plus pauvres ne voulaient pas davantage d’enfants. Toutefois, seulement un tiers
d’entre elles utilisaient un moyen de contraception. Maynard-Tucker (1989) trouva que dans
la campagne péruvienne, ol 90 pour cent de< femmes et 99 pour cent des maris interrogés
connaissaient au moins une méthode contraceptive, presqu’un quart d’entre eux disait n’en
utiliser ~ucune, et plus de la moitié du reste utilisait uniquement la méthode des
températures. Dans ces régions, les femmes tombaient enceintes en moyenne tous les 18
mois et rejetaient la responsabilité sur leurs maris, se plaignant du fardeau grandissant
qu’elles rencontraient avec chaque enfant supplémentaire. La participation des hommes
pour élever les enfants était minime et , ce qui est intéressant, ils ne se sentaient pas
responsables pour les grossesses successives de leurs femmes. Dans une autre étude,
Acharya (1980) découvrit que presque 70 pour cent des femmes interrogées au Népal, ot
la participation des femmes a I'’éducation est particulierement fz"ble, affirmait connaitre le
planning familial, et plus de 60 pour cent savait ou se trouvait le centre de planning familial
le plus proche. Cependant, selon le groupe ethnique, seulement de 0 & 13 pour cent
utilisaient un moyen de contraception. Des études (Spratt, Crouch, et Cubeden, non daté)
ont montré que la disponibilité d’un centre de planning familial ne suffisait pas a modifier
la fertilité de facon significative.

Alors qu'il a été démontré que I'éducation réduisait le nombre d’enfants qu’une
femme désirait, son aptitude a mettre son désir en pratique peut étre limité par un manque
de contrile sur les prises de décisions. Greenstreet (1990) trouva qu'au Ghana les femmes
ne pratiquaient généralement pas de planning familial sans la permission de leurs maris.
Quand les femmes étaient allées dans des cliniques sans que leurs maris le sachent, il s’était
souvent ensuivi des conflits familiaux et il en était méme résulté des divorces quand sa
démarche était découverte. Le Bureau des Femmes du Zimbabwe (1981) trouva que, bien
que les femmes atfirmaient que le plus gros probléme qu’elles rencontraient soit le nombre
d'enfants qu'elles avaient, elles étaient souvent opposées au planning familial parce que
leurs maris ne le leur auraient pas permi. Gulati (1985) a trouvé que les épouses d’Asie du
Sud étaient plus désireuses que leurs maris de contr6ler leur fertilité. Dans les régions de
I'Inde a faibles revenus ot les hommes abandonnent souvent leurs familles et les femmes
doivent subvenir aux besoins de leurs enfants, elle découvrit que les femmes choisissaient
généralement la stérélisation aprés leur deuxiéme ou troisieme enfant. Un certain nombre
d’études supplémentaires laissent supposer que quand les femmes du milieu rural ont plus
de contrdle sur les prises de décisions concernant leurs vies, elles réduisent leur propre
fertilité (Blumberg 1985).

De la méme fagon, il y a de nombreuses indications que les femmes du milieu rural
améliorent la santé de leurs enfants quand elles ont davantage de contrile sur les prises de
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décisions concernant leurs familles et la répartition des ressources (Kennedy et Cogill,
Blumberg 1989). Une étude sur les familles désespérément pauvres du milieu rural du sud
de I'Inde trouva que la seule contribution la plus importante a la nutrition des enfants était
le jardin familial entretenu et cultivé par leurs meéres (Kumar 1985).

Une des meilleures récapitulations sur la fagon dont I'éducation était généralement
perque comme attectant le statut des femmes au sein de I'unité familiale fut présentée par
Caldwell (1979). 1l affirma que:

"Ce que I'on pouvait voir se passer dans les foyers d’Afrique de
Pouest qui concernait les femmes éduquées était que I'éducation
de ces dernieres changeait considérablement [I'équilibre
raditionnel des relations familiales... Celles qui étaient allées
a I'école, méme pour une période relativement courte dans les
écoles de villages, admettaient qu'on leur avait montré des
modeles diftérents et qu’elles avaient connu des changements
personuels profonds. 11y avait plus de chances qu’une femme
ayant une €ducation conteste sa belle-mere, et il y avait moius
de chances qu’une belle-mere s’oppose a cette contestation. Il
y avait plus de chances qu’elle essaie de communiquer avec son
mari, et il y avait moins de chances que son mari rejette cet
effort. Avec ce renforcement des liens maritaux, il y avait plus
de chances qu'elle s’affirme hors de la matrice de la famille."

Oppong (1977) et Smock (1981) ont tous deux émis 'hypothése que I'éducation
féminine modifiait la nature des relations maritales, étant donné que les femmes avaient un
plus grand role dans les prises de décisions, en particulier en ce qui concernait les décisions
sur la fertilit¢ et la santé des enfants. D’Souza et Bhhyiya (1982) trouvérent qu’au
Bangladesh les prises de décisions du foyer changeaient avec I'éducation des femmes, les
femmes éduquées et leurs enfants ayant a leur disposition une plus grande partie des
ressources familiales. 1l existe trés peu d’é€tudes supplémentaires sur I'impact de ’éducation
des filles sur I'accroissement du contréle sur les prises de décisions au sein de leurs foyers
quand elles deviznnent adultes, qui peut étre une des conditions qui leur permette de mettre
en pratique les changements dans les compétences et les attitudes acquises grace a leur
éducation.

3.2.4 Role joué par les revenus indépendants des femmes

La relation positive entre 'éducation des femmes et leur emploi sur le marché du
travail rémunéré ne se voit pas dans tous les pays, ou dans toutes les régions d’'un méme
pays, ni tout le temps (voir Chapitre II). L'éducation méne a la participation & I'économie
salariale uniquement si les emplois existent, ce qui n’est pas le cas dans beaucoup de pays
pauvres. Standing (1976) a souligné que le nombre d’opportunités d’emploi, de méme que
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les bas salaires que les fcmmes touchent, ont dissuader les familles d'investir dans
P'éducation des filles. Parce qu’on ne s’attend pas de la part des femmes a ce qu'elles
participent & la main-d’oeuvre, elles ont $té privées d’éducation; parcc qu'elles ont été
privées d’éducation, les opportunités d’emploi ont été limitées; et parce que ces opportunités
ont €té limitées, ieur acces réduit a I'éducation a été justifié et perpétué.

Les preuves d’une relation entre I'éducation des femmes et des revenus élevés sous
leur contr6le peuvent manquer, & un plus haut degré, simplement parce qu'il n'y a pas eu
suffisamment de recherches ou que les recherches ont été faites de telle maniére que les
données importantes ont été ignorées (voir Chapitre II). S I'éducation augmente
effectivement les chances qu’une femme ait des revenus indépendants, les changements
sociaux qui apparaissent alors quand une femme touche de tels revenus représentert une
paitie de I'impact social de I'éducation formelle pour filles. Blumberg (1989), résumant un
certain nombre d'études, a conclu que les revenus étant sous le contréle des femmes, par
rapport aux revenus sous le contréle des hommes, représentaient un facteur déterminant
majeur du statut des femmes. Les revenus indépendants renforcent généralement le pouvoir
de décision des femmes au sein de leurs foyers en ce qui concerne les enfants, les questions
économiques, et le bien-étre de la famille. De plus, les revenus des femmes sont le plus
souvent dépensés pour I'alimentation et 'éducation des enfants et pour les besoins de base
de la famille.

Avoir des revenus indépendants augmente I'aptitude d’une femme a provoquer un
impact social grace a la possibilité de dépenser ces revenus selon ses propres priorités.
Blumberg (1989) a fait remarquer que les études montraient que les femmes avaient
tendance & consacrer une plus grande partie de leurs revenus a la subsistance de leurs
familles, en en gardant moins pour leurs besoins personnels. Dans une étude sur les familles
pauvres avec enfants dans le sud de I'Inde rural, aucun accroissement positif de
l'alimentation infantile ne fut découvert quand les revenus paternels augmentaient, alors que
l'alimentation des enfants bénéficiait de 'augmentation des revenus maternels (Kumar
1985). Kennedy et Cogill (1987) ont étudié les effets du passage de la praduction de mais
a celle de canne a sucre au Kenya. IIs trouvérent qu’une grande partie de I'augmentation
des salaires des agriculteurs obtenue grice au changement était dépensée pour des produits
non alimentaires, mais dans les foyers dirigés par les femmes, ou les femmes avaient le
pouvoir de contrdler les ressources, il y avait des preuves consistantes d’'une meilleure
situation alimantaire pour les enfants. Les revenus d’une femme de la campagne de
Malaisie lui appartiennent théoriquement, mais la plupart des femmes mariées utilisent au
moins une partie de leurs gains pour compléter ceux de leurs maris (Strange 1978). Toutes
les femmes qui réussissent & le faire ont des économies cachées, qui sont utilisées pour
envoyer a I'école les enfants qui, sans cela, seraient dans I'impossibilité d’y aller. Kerner
(1986) trouva que, en Tanzanie, quand les femmes controlaient directement leurs revenus,
elles avaient tendance a les investir davantage que les hommes dans les dépenses scolaires
de leurs enfants.
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Un certain nombre d’études ont aussi montré des signes que, quand les femmes
avaient des sources de revenus indépendanies de celles de leurs maris, cela n’affectait pas
leur statut au sein de leurs familles. Blumberg (1985), étudiant I'impact de I'industrie
agricole sur les femmes du Guatémala, trouva qu’apres avoir touché des revenus pendant
cing ans, revenus qui excédaient ceux de leurs maris pendant la pleine saison, I'impact sur
la fertilité était indubita’.e. Les femmes qui exergaient un emploi salarié A I'usine de
‘ransformation avaient en moyenne 2,2 enfants, par opposition aux femmes du méme age
d’un village voisin, ol les maris étaient payés pour le travail qu'ils fournissaient dans les
cahmps avec l'aide de leurs femmes, qui avaient en moyenne 5,2 enfants. Quand on les
interrogeait sur leur fertilité future, les femmes du village ou elles ne contrélaient pas leurs
propres revenus répondaient souvent: "Je n’en veux pas d’autres, mais mon mari en veut,
alors je continJerai 4 en avoir". Rosenzweig et Schultz (1985) ont trouvé que le taux de
survie des nouveaux-nées par rapport aux bébés méles était plus élevé dans les régions ou
il y avait de meilleures opportunités d’emploi pour les femmes adultes, la mortalité infantile
chez les filles diminuant au fur et & mesure que I'éducation des meres et les opportunités
économiques pour les femmes augmentaient.

Cependant, nous avons aussi un nombre considérable de preuves que les emplois
rémunérés et le pouvoir économique ne ménem pas nécessairement A un meilleur statut et
a un plus grand pouvoir de décision au sein de la famille. Gallin (1982) trouva que les
femmes d’une communauté de Taiwan, qui pendant ces vingt derniéres annees est passé
d'un systtme économique basé presque entifrement sur I'agriculture & une économie
reposant en grande partie sur des emplois non agricoles, étaient passées d’un travail
strictement domestique & un emploi dans le secteur public aux cOtés des hommes.
‘Toutefois, leur participation au travail hors de la maison n’a pas été suivi d’une redéfinition
significative de leur statut. Strange (1978) étudia les femmes d’un village malais sur une
période de 10 ans pendant laquelle les conditions écci.omiques changérent. La vie des
femmes les plus pauvres du village ainsi que leurs responsabilités et leurs roles
socioéconomiques n’étaient pas trés différents de ceux de leurs meéres, bien que leur
alphabétisation leur ait donné une plus grande conscience du monde au-dela cle leur village,
ce qui, associé a leur exposition aux mass média, avait accru leurs envies dc choses qu’elles
n’avaient pas les moyens de s’offrir.

Le manque relatif d’études exairinant I'impact des revenus indépendants sur !¢ scatut
des femmes et les résultats mitigés de ces études associés a I'absence totale de recherches
sur les relatioi:s complexes entre I'éducation des femmes, leurs revenus indépendants, et leu:
statut en milieu rural, met en évidence une sérieuse lacune dans la littérature traitant de

Iimpact social de Péducation des filles.
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33 L’EDUCATION POUR FILLES DANS LE MILIEU URBAIN
33.1 Aptitudes acquises griice & Péducation primaire

Le degré jusqu'aaquelles filles peuvent utiliser les compétences de lecture, d’écriture,
et de calcul qu’elles apprennent a I'école dans un contexte urbain peut, jusqu’a un certain
point, varier selon Ju’elles soient pauvres ou non. Par exemple, Kamphoefner (1987)
rapporte que les véritables utilisations que les femmes des classes socioéconomiques
inféricures d’Egypie tirent de leur éducation sont peu nombreuses. Si une femme cherche
un emploe: dans une usine ou dans le secteur formel, pour étre embauchée, il se peut qu'elle
doive présenter un certificat de I'école primaire ou passer un test mesurant son niveau
d’alphabétisation. Mais, comme la réserve d’ouvriers dépasse la demande, ces critéres sont
généralement utilisés comme conditions préalables artificielles afin de restreindre le nombre
de demandeurs, et leurs compétences pour lire et écrire sont rarement utilisées dans leur
travail. Une étude sur les domestiques femmes au Pérou concliit que leur alphabétisation
leur était utile principalement pour écrire des lettres a leurs familles, lire les journaux, et
accroitre leurs contacts personnels (De Sagasti 1972). Bien qu'il ait trouvé que les
Egypticnnes des classes défavorisées ne pouvaient tirer qu'un eniploi Limité de leur
éducation formelie, Kamphoefner (1987) signala que I'éducation les rendait tout de méme
plus désirables en vue du mariage. Ii trouva que les femmes éduquées pouvaient davantage
aider leurs enfants a faire leurs devoirs, remplagant ainsi les lecons particuliéres considérées
essentielles a la réussite scoiaire en Egypte. Comme les familles pauvres ne peuvent pas
en général se permettre de telles legons, les enfants n’ayant pas de mere qui puisse les aider
a faire leurs devoirs quittent généralement 1'école trés tot.

D’uri autre c6té, pour les femmes des classes supérieures, I'éducation peut souvent
étre liée a I'emploi et & vn meilieur statut. Selon des données de 1970 sur le Brésil, le taux
de participation 4 la main-d’oeuvre augmentait avec le niveau d’études des femmes mais,
comme a cette €poque la majorité des Brésiliennzs avait suivi moins de 4 ans d’études, cette
relation était probablement due au statut socioéconomique élevé des femmes qui recevaient
une €ducation (De Miranda 1977). Au Brésil, sur un marché du travail aux salaires peu
€levés, les femmes des classes supériecures avaient quatre fois plus de chances que les
femmes des classes inférieures de trouver un travail & cause des opportunités que leurs
contacts sociaux leur apportaient. Moses (non daté) indiqua qua Morserrat, aux Antilles
britanniques, I’éducation pouvait vraisemblablement conférer davantage de mobilité sociale,
un bon métier, de meilleurs revenus et un meilleur logement aux femmes des classes
moyennes qu’a celles des classes ouvriéres. Au Chili, les femmes salariées gagnaient
généralement moins que les hommes ayant la méme éducation et avaient besoin d’avoir ua
niveau d’études plus élevé que celni des hommes pour le méme poste. Cependant,
I'éducation des femmes a un puissant effet sur leurs chances d’accéder aux emplois
"téminins" des classes moyennes considérés appropriés pour les femmes, tels que secrétaire,
infirmiére, ou institutrice (Schiefelbein et Farrell 1980).
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Dans les pays multilingues, comme le sont la plupart des pays du monde, quand la
fagon d’enseigner du systéme scolaire se fait dans une langue nationale ou internationale,
I'enseignement des femmes leur confére une qualification supplémentaire, qui a une valeur
spécialement appréciée dans un contexte urbain. Dans I'étude de Yate (1982) sur les écoles
coloniales belges du Zaire, un des points de différenciation entre I'éducation pour gargons
et pour filles était la langue d’enseignement. Le Décret sur 'Education de 1890 insistai sur
I'enseignement en frangais dans les écoles pour gar¢ons, mais n’était pas concerné par le fait
yue les écoles pour filles n’utilisaient pas le frangais. Les réformes ultérieures gardérent le
frangais comme option dans toutes les écoles pour garcons et comme langue d’e1 seignement
de ces écoles pour préparer les garcons a devenir empioyés de bureau, mais dans les écoles
pour filles seuies les langues africaines étaient utilisées. En 1948, on donna aux gargons les
premiéres Zcoles secondaires formelles utilisant le frangais comme langue d’enseignement,
mais I'enseignement dans les écoles pour filles continua de se faire dans les langues
vernaculaires. En limitant 'éducation scolaire des filles en langues locales, plutt qu’en
frangais, on lim'ta réellement les opportunités des filles dans le secteur moderne.

Comme pour les recherches sur I'impact de I'éducation en milieu rural, peu d’études
ont ét€ menées cur la fagon dont I'enseignement des filles affectait leur confiance en elles,
I'estime qu’elles avaient pour elles-méme, et la facon dont elles percevaient leurs roies.
Antrobus et Rogers trouvérent que les femmes de Jamaique qui recevaient une formation
en gestion et en comptabilité, par exemple, qui =xigeait des connaissances pour lire, écrire,
¢t compter, affirmaient developper l'estime qu’elles avaient pour elles-méme et leur
confiance en elles. Verder Wees et Romijn (1987), qui font remarquer que les femmes ont
peu ou pas d'accés aux programmes des petites entreprises, considérent le manque de
confiance en soi des femmes comme un facteur clé qui les entrave dans leur décision de
débuter ou de diriger une affaire. A I'évidence, on a bescin de davantage de recherches sur
les relations entre Péducation primaire et la participation sux programmes de formation
continue, les initiatives d’entrepreneurs, et Ics autres activités qui peuvent étre encouragées
par la confiance en soi que I'éducation permet de faire ressortir.

Le Vine (1980) et Caldwe.. .986) ont tous deux suggéré que I'éducation augmentait
l'autoritarisme et la confiance en soi d’une mere, qui les utilise pour protéger et assurer la
santé de ses enfants. Dans une étude sur 300 meéres d’une ville mexicaine, Le Vine et al
(1987) trouverent que I'éducation de la mére était sans exception liée aux comportements
les plus imporiants pour la santé de 'enfant. La proportion des grossesses pour lesquelles
les méres recevaient des soins prénatals dans une clinique était liée de fagon significative
au nombre d’années d’études. Dans une enquéte sur les situations critiques pour la santé
ries nouveaux-nés, la proportion des méres qui amenaient leur enfant a la clinique dans les
trois premiers jours de 'apparition des symptdmes était considérablement plus grande pour
celles qui étaient aliées a ’école pendant au moins 6 ans gue pour celles ayant moins ou pas
d’éducation.
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Chatterjee et Lambert (1989) trouvérent que les nouveaux-nés des femmes illétrées
en Inde connaissaient un taux de mortalité plus du double de ceux du milieu rural dont la
mere possédait une éducation primaire, mais que cette différence était réduite A deux tiers
de plus chez les femmes illétrées du milieu urbain. Iis suggérerent que les facteurs urbains
tels qu'un meilleur accés aux services sanitaires contrebalangaient en partie les effets
nuisibles de I'analphabétisme des femmes du milieu urbain, tandis que I'éducation conduisait
a des changements quant 4 I'amélioration de la santé, tels qu’une raeilleure hygiene et de
meilleures habitudes alimentaires et nutritionnelles, dans les contextes rural et urbain,

33.2 Attitudes transformées par I'éducation primaire

L’éducation influence I'attitude des femmes vis-a-vis de la taille de la famille. Le
Vine et al (1987) trouvérent que, pour un échantillon de 300 femmes du milieu urbain
mexicain a revenus modestes, les femmes qui étaient allées a I'école plus longtemps avaient
tendance a vouloir moins d’enfants que celles qui avaient peu d’éducation, mais en fait leur
fertilité dépendait fortement du nombre d’enfants que leurs maris voulaient. Chaudhury
(1978), étudiant la fertilité au Bangladesh, trouva que l'utilisation de la contraception
augmeniait avec l'accroissement du niveau d'éducation, de 15 pour cent pour les femmes
sans €ducation, & 40 pour cent pour celles ayant une éducation de 12 5 ans, et & 71 pour
cent au plus bhaut niveau d’éducation. L’évaluation de I'utilisation de la contraception au
Mexique (Smock 1981) montre que les femmes les pius éduquées avaient tendance  utiliser
les techniques de planning familial plus fréquemment, avec 10 pour cent d’utilisation de
contraceptifs pour les femmes illétrées contre plus de 50 pour cent pour celles ayant une
€ducation allant au-deld du niveau primaire. Kabwegyere (1975) trouva qu'au Kenya, les
femmes allant dans les cliniques du planning familial et choisissant la contraception avaient
tendance, de fagon disproportionnée, a étre plus éduquées que celles qui ne le faisaient pas,
ayant au moins de 5 a 8 ans d’études.

La relation entre le niveau d’éducation d’une mére et son désir d’éduquer ses enfants
se développe généralement dans un contexte urbain. Clignet (1977) trouva que plus le
nombre apparent d’alternatives professionnelles possibles était grand, comme cela est vrai
davantage en milieu urbain qu’en milieu rural, plus la motivation des parents était grande
pour envoyer leurs filles a 'école primaire. Dans les zones rurales d’Egypte, 'éducation ¢,
la mere n’est pas apparue comme étant liée de fagon significative a la participation courante
de ses enfants a 'école, mais elle avait un effet positif significatif dans les zones urbaines.
En Indonésie, Veffet de I'éducation de la mére sur le niveau d’éducation que les filles
recoivent refléte une différence de milieux rural/urbain, ainsi qu’une différence de classes
a lintérieur du contexte urbain, ce qui a été également lié aux variations dans les
alternatives professionnelles. Une augmentation de 10 pour cent de 'éducation de la mere
apparut €tre en corrélation avec une augmentation de 1,2 pour cent de I'éducation de ses
filles dans les familles des classes moyerues des zones urbaines, de 0,7 pour cent dans les
familles des classes défavorisées des zones urbaines, et de 0,3 pour cent dans les familles
des zones rurales (King et al, 1986). Fox (1973) trouva que I'impact du milieu urbain sur
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I’éducation des filles semblait s’accroitre avec chaque génération. Selon les données pour
trois générations de femmes d’Ankara, en Turquie, le total de I'éducation que les femmes
regurent augmenta d’apreés le nombre de générations pendant lesquelles ces femmes avaient
vécu en milieu urbain.

3.33 Accroissement an contrile personnel grice & ’éducation primaire

Une étude sur 393 hommes célibataires du milieu urbain du Ghana ne trouva aucune
relation enti 'éducation et la taille de la famille désirée. Cependant, leur éducation était
I » a leurs changements d’attitude envers la structure de la famille, avec unc nréférence
grndissante pour une unité nucléaire et des rdles égalitaires au sein de la famille. Oppong
(1977) vit dans cette relation une variable intermédiaire <ruciale pour une série de
changements domestiques qui pourraient, a long terme, conduire a une baisse de la fertilité.
Si, comme il a été déja suggéré, les femmes désirent moins d’enfants que les hommes,
n’importe quel changement qui engendre plus de contréle sur les choix de fertilité pour les
femmes devrait conduire a avoir moins d’enfants.

Les évidences qui prouvent si oui ou non I’éducation elle-méme, sans I'addition de
revenus indépendants, fournit aux femmes un contrfle plus important sur les prises de
décisions concernant des sujcts tels que la fertilité, Ja santé de I'enfant, ou leurs prepres vies,
ont rarement été réunies. Le Vine et al (1987) trouvérent que, chez les citadines mexicaines
a faibles revenus, les femmes un peu instruites affirmaient prendre plus de décisions
maritales importantes conjointement avec leurs maris que les femmes ayant peu ou pas
d’instruction. L’étude de Johnson {(1972) sur les Mexicaines découvrit également que les
femmes illétrées avaient tendance a étre davantage dominées par lears maris que celles
étant un peu instruites.

Cependant, dans certaines études additionnelles, I'éducation ne semble pas avoir
affecté ni le pouvoir de décision des femmes, ni leur statut en général. Moses (non daté)
nota une distinction dans les effets de '’éducation selon la classe socioéconomique de la
femme qui la recevait. L’étude laisse supposer que, aux Antilles britanniques, I'éducation
avait peut-étre engendré pius de bénéfices quant & Pamélioration de leur statut, comme par
exemple des revenus plus importants ou une plus grande mobilité sociale, pour les femmes
des classes supéricures plutdt que pour celles des classes inférieures. Cependant, les
femmes instruites des classes moyennes et supérieures se considéraient toujours
subordonnées vis-a-vis de leurs maris & un degré plus élevé que les femmes instruites des
classes ouvrieres. Les femmes des classes moyernines et supérieures apparaissaient avoir
intériorisé & un plus haut point l'idéologie de la domination masculine par rapport aux
femmes des classes ouvriéres, parce que les bommes des classes supérieures pouvaient
davantage remplir leurs rdles établis par cette id€ologie, y compris fournir a leurs familles
un soutien économique majeur et étre présents dans leurs foyers pour prendre les décisions.
Abraham et Abraham (1988) trouverent que I'éducation des fexnmes indiennes des classes
moyennes et supérieures avait en générai amené des changements dans les attitudes et la
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fagon de vivre, mais avait rarement transformer de fagon substentielle la structure familiale.
Acharya (1980), en examinant les interactions entre P'éducation, la participation 2 la main-
d’oeuvre, et le statut des femmes au Népal, obtint des résultats peu concluants, mais
rapporta que les femmes illétrées, dont la pauvreté les obligeait a sortir de chez elles pour
chercher un emploi, semblaient souvent avoir un plus grand contréle sur leurs propres vies
que les femmes instruites qui appartenaient 3 des groupes socioéconomiques supérieurs qui
ne touchaient pas de revenus indépendants.

L'impact de I'éducation sur I'attitude des filles peut varier selon les opportunités de
changement qui sont disponibles. Dans un cestain nombre de pays i'‘éducation pour filles
a ét€ encouragée mais ceci dans un contexte culiurel qui limite les activités auxquelles les
femmes peuvent prticiper hors de leur maison. Les programmes pour promouvoir
I'éducation des femmes en Libye des années 50 aux années 80 ne furent accompagnées
d’aucune actioni pour faciliter 'entrée des femmes sur le marché du travail, puisque la
richesse pétroliére du pays favorisait l'embauche de main d’oeuvre féminine étrangere
quand le besoin se présentait (Attir 1985). Peu de chengements sociaux semblent avoir
résulté de I'éducation des femmes en Libye sauf des changements dans I'habillement, tels
que I'abandon du port du voile, et ceci 2 travers tout ie pays - en particulier dans les centres
urbains, ou I'on rencontre plus de femmes qui font les courses et qui conduisent, et qui se
deplacent a I'intérieur de leur ville sans étre accompagnée par un homme. Meleis, El-
Sanabary, et Beeson (1979) trouvérent une situation similaire au Kowait, ou la principale
motivation des femmes pour obtenir une éducation était d’accentuer leur attraction en tant
quépouse et mére, mais de telle sorte qu'elle ne bouleverserait pas la structure
traditionnelle de la famille. Chez les femmes musulmanes Hausa du Nigéria, Caliaway
(1986) trouva que, tandis que le niveau d’éducation des filies et des femmes augmentait
considérablement, les attitudes envers le mariage et la famille et envers les comportements
considérés appropriés pour les femmes, ne semblaient pas changer. Elle conclut que "pour
changer le degré de servilité des femmes, les femmes ont besoin de quelque chose de plus
qu’une éducation - elles ont besoin d’un marché on utiliser leur qualifications, et d’un statut
sucial pour participer aux activités non ménageres” (p.15).

33.4 Rdle joué par les revenus indéperdants des femmes

Comm: nous I'avons mentionné dans la partie sur 'éducation dans le milieu rural,
une des principales raisons pour lesquelles les femmes migrent vers les zones rurales est leur
expectativc d’un travail indépendant rémunéré et d’un changement dans leur condition
économique. Charlton (1984), dans une &tude sur la migration des Ougandaises, trouva que
les femmes parlaient volontiers des raisons pour lesquelles elles rigraient, disant quelles
en avaient assez d'étre des ouvriéres agricoles non payées. Dans les zones urbaines, elles
avaient le sentiment qu’elles pourraient éire rémunérées pour leur travail et changer leur
situation économique. Il existe des évidences que I'éducation des filles augmente en effet
les chances des femmes de trouver un emploi en milieu urbain et ainsi de: toucher des
revenus indépendants (voir Chapitre II).
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Avoir des revinus indépendants conduit 4 des changements sociaux et économiques
dans la vie des ferames. Alo et Adjiebeng-Asen (1988) trouvérent que les activités
rémunérées des Nigériennes élevaient leur statut 4 la maison de nombreuses fagons. Parmi
ces changements, les femmes pouvaient contribuer disectement au budget du foyer - leur
donnant plus e pouvcir de décision; ainsi que reraplir leurs obligations envers la famille et
les enfants et maintenir des relations amicales et ses {changes de cadeaux avec un plus
grand nombre de connaissances. Ces deux bénéfices apparaissaient élever le statut de la
femme. Les femmes pauvres mexicaines affirmaient que “Bien str (travailler pour de
l'argent) est important, pa.ce que si vous gagnez de I'argent vous le dépensez vous-méme
et n’avez pas besoin de le quémander” (Roldan 1982). Er outre, Roldan découvrit que chez
les ouvrieres de I'industrie & Mevico il y avait une relation indubitable entre le pourcentage
du budget total du foyer auquel .5 femmes contribuaient et leur apport aux décisions sur
la fertilité. Avoir plus d’enfasts était une décision prise par les femmes seules parmi 50
pour cent de celles qui cortribuaient 40 pour cent ou pius au budget familial; c’était
uniquement la décision des ferames parmi seulement 20 pour cent de celles apportant moins
de 40 pour cent des ressources totalcs du foyer. Blumberg (1989) concliit que les revenus
sous le contrdle des femmes, par rapport a ceux sous le contréle des hommes, constituaient
un facteur déterminant majeur du statut des femmes, puisque les revenus indépendants
augmentaient généralement le pouvoir de décision des femmes au sein du foyer en méme
temps qu’ils apportaient des fonds pour I'alimentation et I’éducation des enfants.

L’emploi des femmes peui aussi contribuer a baisser les taux de fertilité. A Horg
Kong, dix pour cent du déclin du taux des naissances a été attribué aux mariages tardifs
(Salaff 1976). La-bas les femmes retardent leur mariage, ce qui, sur le plaa culturel est
associ€ avec la supposition qu’elles auront des enfants immédiatement, a cause de leurs
responsabilité envers leurs parents et leurs fréres et soeurs. Dans une des quelques études
examinant les relations entre I'éducation des femmes, leur travail, et les impacts sociaux,
Chauahury (1978) trouva que I'éducation et le travail salarié augmentaient tous deux
I'utilisation de la contraception. Au Bangladeh, une femme illétrée ou r’ayant que trés peu
d’éducation formelle qui travaille a moins d’enfants que son homologue qui ne travaiile pas.
Mais, quand elles ont plus d’éducation, les femmes ont moins d’enfants, ¢u’elles travaillent
ou non hors de chez elles. De plus, chez les femmes ayant une certaine éducation il y a peu
de variation dans l'utilisation des contraceptifs selon leurs statuts professionnels, meis, chez
les femmes n’ayant aucune éducarion formelle, I'utilisation des contraceptifs est quatre rois
plus grand chez les femmes qui travaillent que chez cellcs qui n’ont pas de revenus.

Bien qu’il existe des études indiquant une relation entre I’éducation et 'augmentation
de I'embauche en milieu urbain et abordant I'impact de I'emploi sur la vie des femmes et
sur leur statut, il y a étonnamment peu de recherches examinant la facon dont ces trois
facteurs agissent réciproquement. Par exemple, vu I'importance de I'augmentation du
pouvoir de décision quand les femmes mettent en pratique ce qu’elles ont appris & I’éccle,
il n’existe presque aucune étude aborcant les relations entre 'éducation et les revenus
indépendants avec le pouvoir de décision a la maison.
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34  VARIATION CULTURELLE DPANS L’EDUCATION POUR FILLES
34.1 Limportance de considérer fvs variatinas culturelles

Dans leur étude sur deux groupes ethniques du Népal étant différents dans leurs
idéologies religieuses et leurs traditions culturelles, Acharya et Bennett (1981) trouvérent
que "la participation d'une femme aux emplois & court terme ou au commerce hors du
village avait un impac: positif significatif quant & son pouvoir de décision sur les décisions
les plus importantes de répartition des ressources, mais cet impact variait a I'intérieur du
pays selon la culture de la femme. Dans beaucoup de communautés bouddhistes tibéto-
burmanes dans la partie 1ord :lu Népal, on s’attend des femmes a ce qu'elles soient
entrepreneurs et elles sont .éputées pour leur statut relativement élevé et leur autonomie;
dans les communautés hindoues plus indo-aryennes dans les régions du sud du pays, les
activités des femmes sont limitées principalement aux tiches ménagéres et
traditionnellement leur statut a toujours été inférieur. Est-ce que les activités des femmes
rapportant des revenus indépendants ont un impact sur leur pouvoir de décision, ou est-ce
que le systeme cuiturel influence a la fois les chances des femmes d’avoir des revenus
indépendants et lenr statut quant aux prises de décisions au sein de leurs foyers ?

L’¢ude de Caldwell (1986) sur 10 sociétés définies comnie “atteignant un niveau de
santé supérieur", & cause de leur capacité d’atteindre un taux de mortalité infantile faible
et une espérarnce de vie élevée avec des revenus par habitant relativement faibles, découvrit
un nombre disproportionné de pays dans le groupe dominés par I'idéologic bouddhiste et
un modele répétitif de culture dans laquelle les femmes possédaient une plus grande
autonomie et un meilleur statut. Les 10 sociétés décrites comme "atteignant un niveau de
santé faible", & cause de leur taux élevé de mortalité infantile et leur courte espérance de
vie comparé A leurs revenus par habitant plus €levés, étaient entierement ou en grande
partie musulmanes ou avaient d’importantes minorités musulmanes. Caldwell trouve un
pourcentage beaucoup plus grand de filles & I'école primaire en 1960 (ce qui les met dans
la tranche d’4ge correcte pour influencer les statistiques de 1984 sur la mortalité infantile)
dans les pays au niveau de santé supérieur (en majorité bouddhistes) que dans les pays au
niveau de santé inférieur (en majorité musulmans). En analysant comment certains des pays
au iveau de santé plus élevé étaient capables d’atteindre de tels résultats, Caldwell aborde
limpact de I'autonomie et de I'éducation féminine. Un certain nombre d’études sur le statut
des femmes dans les sociétés musulmanes (Hashem 1990, El-Sanabary 1989, Lorfing et Abu
Nasr 1985), I'impact social de I'éducation sur les musu.manes (Kamphoefuer 1987, Attir
1985, Meleis, El-Sanabary, et Beeson 1979), et la nature de I'éducation regue par les filles
dans ces pays (Niles 1989, El-Sanabary 1939, Tinker et Bramsen 1975, Attir 1985, Callaway
1986) soulévent certaines questions sur le rdle de la culture non seulement dans la restriction
de I'acces des filles a 'école, mais aussi dans la restriction de la capacité des feinmes a
utiliser ce qu’ellcs ont appris. L’impact de la culture sur le total et la qualité de I'éducation
que les femmes recoivent et leur contrdle sur l'utilisation de ce qu’elles ont 2pniis doivent-ils
étre ignorés ?
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Le pouvoir de la culture est évident dans I'étude de Croll (1976) sur les Chinoises.
Elle affirme que

"bien que le travail productif des femmes soit une condition
nécessaire a leur statut, ce n’est pas une condition suffisante.
Malgré 'incorporation répandue des femmes dans la production
sociale, la transformation du statut de la femme a été quelque
peu moins importante que prévu. Les changements dans la
situation économique n’ont pas nécessairement entrainé
I'adoption d’une nouvelle idéologie. Les vestiges de I'idéologie
traditionnelle, qui avait établi que les femmes ne devaient avoir
aucune influence publique ni aucune connaissance de ce qui se
passait hors de chez elles, sont toujours vivants."

Les variations de culture influencent-elles les conditions nécessaires et suffisantes
pour la transformation du statut de la femme, et quel est le role de I'éducation dans ce
contexte ?

Il n’y a pas de réponses simples & ces questions, si réponses il y a . Les €tudes
générales inter-culturelles sur I'impact social de I'éducation des filles qui dominent la
littérature masquent les modeles uniquement culturels qui réclameraient une approche
uniquement culturelle. De méme que la section précédente se concentrzient sur la fagon
dont I’éducation des filles pouvait affecter ces derni“res de différentes facons selon un
contexte rural ou urbain, selon leur statut socioéconomique et leur contr6le sur leurs propres
revenus, cette section se concentrera sur la fagon dont le contexte culturel a I'intérieur
duquel I'éducation est reque peut également influencer son impact social.

3.4.2 Exemples de variations de Pimpact de Péducation sur les femmes

L’hypothése qui se trouve derriére la plupart de la litté;ature développée au début
est que la modernisation apportait en général des bénéfices aux pays les plus pauvres du
monde. Cependant, le consensus parmi la plupart de la littérature actuelle est que, au
moins dans beaucoup de ces pays, la modernisation a miné les modeles féminins
traditionnels d’autorité et de pouvoir et a profité beaucoup moins aux femmes qu’aux
hommes. Le processus de modernisation n’a pas commencé de z£ro ¢t donc, ses etfets ont
différé selon les variables culturelles et les contextes bistoriques. Le monde occidental est
fier du pouvoir et du statut relatif des femmes dans ses sociétés, et suppose souvent, en
voyant le statut relativement peu élevé des femmes dans la plupart des pays en voie de
développement que les restrictions culturelles contribuent a ce statut et que le courant Ce
la modernisation les aiderait a les surmonter. Cependant, dans beaucoup de pays, le statut
actuel des femmes non seulement est diminué par rappori au controle qu’elles avaient avant
sur leurs vies, mais aussi, bien souvent, lintervention du colonialisme occidental, la
technologie, et le systéme de valeurs contribuerent de fagon considérable au statu: actuel
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des femmes. Par conséquent, le probléme de I'éducation des femmes et de P'amélioration
de leur statut en vue de la réalisation de impact de cette éducation est différent dans
chaque société selon le role culturel traditionnel de la femme et et I'histoire spécifique de
I'éducation des femmes et du contréle des ressources.

Les discussions qui suivent sur les modes d'interactions entre les systémes culturels
traditionnels, I'accés des femn. ; aux ressources et i Péducation, et le statut actue] des
femmes sont destinés & montrer comment la culture affecte I'impact social de I'éducation.

Dans beaucoup de régions d’Afrique et d’Asie les modeles de culture traditionnels
pour les hommes et les femmes comprennent des domaines séparés quant a la propriété,
au contréle, et aux responsabilités. Les femmes des Philippines ont été caractérisées comme
ayant un statut social élevé, des relations d’égalité avec les hommes, et un vaste pouvoir au
sein de la famille, ce modéle social remontant 3 une longue tradition de ségrégation des
réles entre les sexes (Liu, Rubel, Yu 1969, Youngblood 1978). Dans I'histoire philippine de
la Création, la premiére femme jaillit entiérement formée du méme morceau de bambou
et en méme temps que le premier homme (Clark 1979). Mais, sous 'occupation espagnole,
les disparités économiques et de statut entre hommes et femmes aux Philippines
s'intensificrent. Les hommes comniencérent 2 partir vers les centres de travai! et 3
apprendre a utiliser les technologies importées; ce sont eux qui commencérent a rapporter
un salaire et, a cause de cela, 2 assumer le contréle des dépenses. Les changenients dans
la production agricole, passant des cuitures de subsistance a celles destinées & la vente,
moditiérent le contrdle traditionnel des femmes sur les différents aspects de la production
et les femmes furent de plus en plus confinées dans lcurs roles de ménageres dépendantes
et de méres. Le statut des hommes et des femmes a traditionnellement été comparé,
puisqu'’ils étaient considérés comme des en.ités incomparables, selon les différents domaines
de leur contrdle (Clark 1979). Mais I'arrivée des Espagnols, qui accordaient beaucoup de
valeur a I'image de la femme timide, réservée, et meénagere, introduisirent une époque de
rOle plus passif des femmes qui n’existait ni avant ni apres I'époque du colonialisme.

Une économie qui offrait beaucoup d’opportunités pour les femmes de gagner des
revenus indépendants, qui apportait aux femmes un niveau relativement élevé d’accés a
I'éducation, et un modele culturel traditionnel d’autorité contribua au statut actuel des
femmes des Philippines. En 1980, le taux d’alphabétisation des femmes aux Philippines
s’élevait a 83 pour cent et les femmes entre 15 et 19 ans étaient légérement plus instruites
que les hommes du méme 4ge: taux d’alphabétisation de 97,1 et de 89,9 pour cent
respectivement pour les femmes des zones urbaines et rurales contre 96,8 et 88 pour cent
d’alphabétisation pour les hommes (Torres 1987). Bien que les hommes soient plus
nombreux que ies femmes dans les postes économiques, administratifs, et politiques
importants, et regoivent des salaires plus élevés pour le méme travail, les femmes des classes
moyennes et supfrieures, au moins, tiennent un réle actif, et le plus souvent prestigieux,
dans la main-d’oeuvre, controlent en général la bourse de la famille, et sont a la base a
cgalité avec les hommes (Liu, Rubel, et Yu 1969, Clark 1979, Youangblood 1978). Le statut
des femmes aux Philippines apparait aussi dans le degré €levé de I'impact social associé a

87



Les impacts économiques ¢t sociaux de I'éducation pour filles sur les pays en voie de développement

leur éducation. Les données des enquétes montrent que I'éducation maternelle est liée de
fagon positive aux résultats de I'alimentation de 'enfant (Barrera 1988), a un rdle accru dans
les décisions maritales sur la fertilité (Caldwell et Oppong), et au développement de
I'éducation des enfants, en particulier des filles (King 1983, King, et al 1986).

Dans la plupart des pays d’Afrique sub-saharienne, les femmes ont également des
domaines de pouvoir et de responsabulités séparés de ceux des hommes. Sudarkas (1982)
a souligné que le maintien de chainps professionnels séparés pour les deux sexes
n’impliquait pas automatiquement des relations de hiérarchie entre ces deux domaines en
Afrique sub-saharienne. Comme aux Philippines, 'époque coloniale introduisit de nouveaux
systémes de valeurs comme la structure d’une famille nucléaire qui incluait des ressources
en commun ¢t une domination masculine, ce qui avait une action réciproque sur la
différentiation traditionnelle entre les sexes et les r6les et sur les changements
technologiques et économiques associés a la modernisation, dont les bénéfices se faisaient
surtout sentir chez les hommes. La division souple et réciproque du travail qui donnait aux
femmes la responsabilité du travail productif fut remplacé par une définition de la femme
d’aprés son réle reproductif. Etant reléguées dans leurs maisons, les femmes se trouverent
écartées des productions contenant une valeur sociale, limitées dans leur accés aux
ressources matérieiles, avec une autorité persounelle et un statut social diminués. Parce que
leurs taches ménagéres ne produisaient pas de biens échangeubles, elles n’étaient pas
considérées comme "travail’. Bien que la proportion de filles inscrites a I'école primaire en
Afrique sub-saharienne soit passée de 26 pour cent en 1960 a 69 pour cent en 1984,
Panalphabétisme chez les femmes s’éiéve toujours en moyenne a plus de 70 pour cent et a
plus de 90 pour ~ent dans les zones rurales (Njeuma 1987). Les opportunités limitées de
gagner des revenus indépendants et 'accés limité a I'éducation auquel les femmes font face
dans la plupart des pays d'Afrique sub-saharienne ont placé les femmes sur la voie d’un
déclin continu de leur statut.

Cependant le manque de modzle culturel traditionnel écartant les femmes des
activités du domaine public signifie que les femmes, dans la plupart de ces pays, exprime
leur désir de recevoir une éducation comme un moyen d’accéder a un certain pouvoir
économique et social. L. Bureau des Femmes du Zimbabwe (1981) nota les commentaires
des femmes tels que: "Nous ne pouvons pas obtenir de siége au conseil parce que nous ne
sommes pas instruites” (Rusito, p.11); "Nous voulons participer aux dzcisions locales et €tre
choisies comme dirigeantes d’organisations qui ne sont pas unique:nent pour les femmes"
(M’sengezi, p.17); et "La plupart des femmes ne sont pas représentées dans les conseils.
Cependant les femmes sont celles qui savent ce qui doit étre fait dans les zones rurales pour
qu'elles se développent. Aprés tout, ce sont les femmes qui vivent la-bas” (Nenguwo, p.18).

Dans les pays d'Afrique sub-saharienne, I'éducation a une place inhabituelle faisant
partie a la fois du processus de modernisation qui a éliminé beaucoup de sources de statut
pour les femmes. et étant un moyen possiblc de réhausser ce statut, mais un moyen que 'on
a, & différents degrés, refusé aux femmes. Les différences actuelles entre {’accds a
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I'éducation des garcons et des filles et les différences dans le type d’éducation qu'ils
regoivent commengérent avec I'implantation dans leurs sociétés de valeurs coloniales 4 une
€poque ou ces nations colonisatrices voulaient instaurer des réles spécifiques seion les sexes,
a cause de leurs propres valeurs culturelles ainsi que de leurs désirs économiques et
politiques. Pendant la période coloniale au Zaire, par exemple, I'éducation des garcons les
préparait a devenir des officiers gradés, des artisans, des employés de bureau, des infirmiers,
et des ouvriers agricoles pour I'administration coloniale. L'éducation des filles se limitait aux
compétences ménagdres et aux valeurs chrétiennes destinée a créer un groupe de "jeunes
filles vertueuses" parmi lequel "nos garcons peuvent trouver une épouse fidéle et dévouée"
(Yates 1982, p.133).

Par conséquent, les filles des pays d’Afrique sub-saharienne ont connu des
expériences éducationnelles différentes de celles des gar¢ons. Bien souvent, les différences
dans les programmes scolaires pour garcons et pour filles apparurent quand les premiéres
écoles de type occidental furent établies. Staudt (1984) a examiné les écoles coloniales pour
filles dans les pays africains et trouva qu’elles se concentraient sur "la préparation de la
nourriture...les commodités de la maison..le soin et I'alimentation des enfants...et les
~=rupations qui conviennent aux intéréts et aux aptitudes des femmes." (p.7). Rogers (1980)
1 .1 -OTte aussi que c’'était les garcons qui partout étaient choisis pour recevnir une éducation
formelle 2aus les pays colonisés, les missionnaires n’enseignant aux fil’..s que peu de choses
allant au-dela des compétences ménageres. Rogers indique que dans beaucoup de pays
pauvres I'économie domestiqne domine toujours I’éducation et la formation donnée aux
femmes et aux filles; la cuisine, la garde des enfants, la couture, et la broderie occupent la
plupart du temps dans les écoles primaires. Kerner (1986) trouva que, malgré les réformes
destinées a accroitre 'accés des femmes a I'éducation en Tanzanie, les filles sont scuvent
dirigées vers les programmes de formation professionnelle sans avenir, tels que les
connaissances domestiques.

Une enquéte nationale sur les attitudes et les résultats scolaires des étudiants du
Botswana découvrit un fort soutien pour la notion yue les femmes devraient étre
principalement responsables des travaux domestiques (Duncarn 1989). De plus, elle trouva
qu’une idéologie basée sur les sexes qui définissait les différerus sujets comme étant pour
filles ou pour gar¢ons représentait un facteur important dans la détermination des résultats.
Elle trouva aussi une association immanquablement négative entre le caractére féminin du
sujet et les résultats, ce qui implique que beaucoup de filles sont obligées de choisir entre
la compétence et la nature féminine. Kagia (1985) et Mwagiru et Ouko (1988) trouvérent
que le choix du programme scolaire selon la perception des champs d’études féminins au
Kenya limitait 'éventail des opportunités pour les filles.

Dans une classe du Rwanda on observa que, non seulement cn interrogeait davantage
les gargons que les filles, mais qu’aussi, quand les ¢tudiants demandaient de I'aide, on
répondait plus vite et plus souvent aux étudiants qu'aux étudiantes (Van Belle-Prouty 1990).
De plus, les iustituteurs faisaient plus souvent des commentaires relevant des sexes pour
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intimider les étudiantes, auxquelles ils présentaient des projections de roles limités.
Biraimah (1987). étudiant les relations réciproques au sein de la classe dans des écoles
primaires du Nigéria, trouva que la participation en classe des filles était loin derriére celle
des garcons, ces derniers participant habituellement 35 fois contre 8 fois pour les filles. Les
€tudiants recevaient un encouragement plus positif de la part des professeurs; on donnait
aux filles tous les travaux de ménage de la classe. Dorsey (1989) indiqua qu’au Zimbabwe,
comme partout ailleurs en Afrique sub-saharienne, on attend peu de performances scolaires
de la part des filles, ce qui peut réduire les aspirations et les résultats. Le corps enseignant
d’une école de Lomé, capitale du Togo, utilisait habitucllement des termes traduisant peu
de respect envers les aptitudes, le caractére, ou le potentiel de leurs étudiantes. Ils
utilisaient souvent des termes négatifs ou positifs qui avaient peu de rapport avec la réussite
scolaire, tels que "bonne présentution” (Biraimah 1980).

Les éccles séparées pour gargons et pour filles éliminent les préjugés quotidiens
anxquels les filles sont exposées dans les écoles mixtes. Dorsey (1975) trouva qu'au
Zimbabwe les résultats académiques étaient meilleurs dans les écoles uniquement pour filles
que dans les €coles mixtes. Cependant, Mwagiru et Ouko (1988) trouvérent qu’en 1979, 79
pour cent de toutes les écoles pour filles du Kenya étaient des pensionnats, comparé a 43
pour cent des €coles pour garons. Les pensionnats sont chers, ce qui veut dire que nioins
de filles que de garcons peuvent se permettre d’aller & I'é~-le. En outre, Kagia (1985)
ccnclit qu'au Kenya le niveau plus faible des performances des filles par rapport aux
garcons €tait dd principalement a la qualité médiocre de nombreuses écoles pour filles.

Etant donné le type d’enseignement que la plupart des filles qui ont accés a
Iéducation en Afrique sub-saharienne regoivent, on comprend pourquoi elle ne leur
enseigne peut-étre pas ce dont elles ont besoin pour surnonter les conséquences sociales
de leur statut inférieur. Le statut actuel des femmes dans ces cultures est peut-étre dfi, en
partie, aux r6les des sexes transmis a travers I’éducation.

Dans beaucoup de pays hindous et musulmans d’Asie du Sud et du Moyen Orient,
les rOles traditionnels culturels des femmes étaient généralement limités, A cause des
contraintes religieuses pesant sur leurs activités, aux travaux ménagers. Confinées dans un
environnement domestique, les femmes étaient écartées du pouvoir et du prestige associés
aux activités publiques, et du controle des ressources. L’autorité et le statut des femmes
dans ces cultures étzient déja réduits avant Iintroduction des valeurs victoriennes
occidentales par la colonisation. Les changements dans la propriété terrienne et la
technologie accompagnant la modernisation minérent encore plus I'étendue du contréie et
du statut des femmes. Par exemple, Hashem (1990) décrit le Yémen comme une société
dominée par les hommes dans laquelie c’est 'homme de la famille - mari, pére, ou frére -
qui prend les décisions concernant les naissances, I’alimentation, la distribution du travail,
et les soins d’hygiéne préventive. Dans I'Enquéte sur la Fertilité de 1979, I'éducation et la
profession des hommes apparurent comme étant les facteurs les plus importants déterminant
les connaissances des femmes a propos des contraceptifs.
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Ce qui est particulierement intéressant dans I'étude de impact social de I’éducation
des filles est le role que les valeurs culturelles jouent dans les pays producteurs de pétrole
relativement riches et musulmans. Bien que, selon les statistiques de 1985, l'inscription
féminine dans les écoles primaires approchait celle des garcons (Kudat et Abadzi 1989),
I'éducation des filles avait peu d’'impact sur les femmes qui étaient éduquées. Malgré I'acces
a I'éducation dans les pays exportateurs de pétrcle, les opportunités pour obtenir des
revenus indépendants sont extrémement limitées par les modéles culturels qui continuent
de réduire le role des femmes au domaine ménager. L'étude d’Attir (1985) sur I'éducztion
des femmes en Libye des années 50 aux années 80 met en lumiére un processus que I'on
supposait menerait & des changements majeurs pour le statut social et les roles des
Libyennes. Mais on ne prit aucune action pour faciliter 'entrée des femmes sur le marc,.é
du travail, puisque la richesse pétroliére du pays encouragea I'embauche de main-d’oeuvre
féminine étrangére quand le besoin s’en fit sentir. Attir affirme que les seuls changements
sociaux qui résultérent de I'éducation des femmes sem:blerent étre 'abandon général du port
du voile, en particulier dans le:, centres urbairs ol on pouvait voir plus de femmes faire les
courses, conduire, et se déplacer a I'intérieur de la ville sans escorte masculine. Meleis, El-
Sanabary, et Beeson (1979) découvrirent qu'au Kowait, avant que les femmes participent
a une nouvelle activité, celle-ci doit d’abord étre définie comme "féminine". Les femmes
elles-méme, n’ayant aucun passé culturel concernant leur autorité ou leur contrble des
ressources, acceptent leur manque de statut au travers du type d’éducation que les filles
reoivent souvent dans les pays musulmans.

La nette distinction entre la socialisation des hommes et des femmes dans la plupart
des pays musulmans, selon El-Sanabary (1989), a un effet négatif sur I'estime que les filles
ont pour elles-m€me et sur leurs aspirations, effet qui est renforcé par leur expérience
scolaire. Tinker et Bramsen (1975), écrivant A propos d’étudiants qui allaient dans des
€coles musulmanes au Nigéria, remarquérent que:

"beaucoup de filles se taisent en classe. Elles ne posent aucune
question au professeur. Et le professeur ne leur en pose pas
non plus. En fait, la plupart des instituteurs des écoles de
villages gardent les filles au fond de la classe loin des garqons
afin de ne pas s’attirer 'a colére des méres".

Attir (1985) analysa les livres utilisés dans les écoles primaires de Libye dans les
années 70 pour représcnter les hommes et les femmes. Parmi les illustrations qui
décrivaient I'instituteur dans la classe, seulemeni 18 pour cent d’entre elles représentaient
des femmes, malgré le fait que 44 pour ceat des instituteurs des écoles primaires de
Fépoque était des femmes, venant presque exclusivement d’autres pays. Seulement 10 pour
cent des noms mentionnés dans ces livres étaient ceux de femmes. Callaway (1986) trouva
des taux d'échec extréemement élevés aux exainens nationaux parmi ies écoles pour filles
musulmanes Hausa au Nigéria. Comme !=s parents, professeurs, et étudiants s’attendaient
a ce que les filles considérent le mariage ei les enfants comme leurs principaux centres
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d’intéréts, il n’y avait pas de motivation particuliére a la réussite scolaire. Toutes les filles
passaient dans ia classe supérieure, qu’elles réussissent ou qu’elles échouent dans lecurs
matiéres, beaucoup de filles passant leurs examens sans avoir méme réussi une seule
matiére. Les filles qui plus tard voulaient devenir institutrices pouvaient le faire, sans tenir
compte du fait qu’elles avaient réussi ou non dans leurs matiéres ou aux examens nationaux.
Les taux d’échec, et le manque de préoccupation a ce sujet, suggérent que I’éducation pour
filles était considérée principalement comnie un interlude social avant le mariage, tandis que
I’éducation pour gargons était encouragée parce que "les hommes sont élevés pour diriger,
et donc ont besoin des compétences occidentales” (p.13).

Malgré un modele cuiturel limitant les activités des femmes et leurs réles dans leurs
foyers, l'accés aux moyens économiques gradce a I'éducation semble conduire a des
changements a long terme pour le statut des femmes et i'impact social de leur éducation.

Cependant, quand les nécessités économiques sont combinées avec I'impact des
valeurs occidentales actuelles présentes dans les cultures et avec les croyances traditionnelles
musulmanes, pour obliger les femmes a sortir de leurs roles exclusivement domestiques, il
existe des évidences que I'éducation des filles peut avoir un plus grand impact social.
Kamptooefner (1987) rapporte que les conditions économiques actuelles en Egypte semblent
amener un changement dans les attitudes envers les femmes travaillant hors de chez elles.
Alors que traditionnellement on pensait qu'il était honteux pour un mari que sa femme
travaille, cette attitude a perdu de son caractére dogmatique quand un deuxiéme salaire est
devenu plus essentiel. Les femmes éduquées sont en train de gagner un certain respect.
Elles sont considérées plus attractives en vue du mariage, puisqu’on les pense plus capables
de trouver un emploi et d’appoiter des revenus pour la famille. El-Sanabary (1989)
rapporte que les conditions d’embauche des Egyptiennes ont été étendues jusqu’a inclure
un environnement libéral et souvent mixte, comparé au manque de telles opportunités ou
aux opportunités strictement séparées par sexes que I'on trouve en Arabie Saoudite.

Le statut actuel des femmes en Egypte est quelque peu ambigu. Au niveau de I'école
primaire, la proportion d'inscription des filles a augmenté une fois et demi plus vite que
celle des gargons depuis 1953 (Nasser 1987). Toulefois, la plupart de cette croissance a eu
lieu dans les zones urbaines et, dans les zones rurales, presque 85 pour cent des femmes
étaicnt tcujours illétrées en 1981.  El-Sanabary (1989) accrédite ces disparités
rurales/urbaines & a concentration des équipements scolaires dan: ies zones urbaines plus
aisées, aux "lacun.. culturelles" ces gens de la campagne, de iuéme qu’au sentiment que
I'éducatici formelle n’est d’aucune utilité pour les activités agricoles. Alors que I'utilisation
concréte de I'éducation pour femmes, en particulier pour les femmes les plus pauvres, est
toujours limitée en Egypte, il y a un certain nombre d’indications que l'impact réel de leur
éducation pourra étre ressenti sur les générauons suivantes. Les femmes pauvres ayant une
éducation sont particuliérement attractives pour le mariage parce gn’elles peuvent aider les
enfants a faire leurs devoirs. Les foyers les plus pauvres ne peuvent pas s’offrir les lecons
particulizres considérées en Egypte comme essentielles a la réussite scolaire des enfants
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(Kamphe::iner 1987). Quand il n’y a personne a la maison ayant assez d’éducation pour
donner des legons, les enfants quittent souvent I’école. Alors que dans les zones urbaines
d’Egypte les coniraintes culturelles traditionnelles sont plus strictes et les opportunités
d’emploi sont moindres, on a trouvé que P'éducation de la mére était liée de fagon
significative a la participation actuelle des enfan.« & I'école (Cochrane, Mehra, et Osheba
1988). On a découvert que les contraintes culturelles imposées aux filles égyptiennes
diminuaient la volonté des parents de les instruire quand la distance jusqu’a Pécole
v'allongeait, comme cela est souvent le cas dans les zones rurales (Robinson, et al 1986).

Lorfing et Abu Nasr (1985) trouvérent qu’en Egypte, les filles des méres éduquies
avaieni moins d’attitudes stéréotypées envers le réle des femmes que n’en avaient les filles
des meres illétrées. El-Sanabary (1989) rapporte que quand I'éducation de la mére conduit
a un travail, cette dernitre agit comme modele pour ses filles et modifie leurs stéréotypes
sur les rdles des deux sexes. Bach et al (1985) découvrirent que les adolescentes
accréditaient I'encouragement de leur mere et leur confiance en elles 2 leur réussite scolaire.
I existe ure corrélation significative entre les encouragements et la confiance en soi créant
certains comportements et le niveau d’éducation que les méres ont atteint, les différences
les plus significatives se trouvant parmi les classes défavorisées et quand les méres n’ont
quune éducation limitée. De plus, les femmes éduquées peuvent avoir un impact sur
I'accroissemeri de I'éducation des femmes hors de leurs propres foyers. De nombreuses
organisations féminines et d’aide sociale en Egypte patronnent des projets éducatifs et de
formation pour les filles et ies femmes (El-Sanabary 1989). La plupart offrent des classes
d’alphabétisation et de développement des qualifications en vue d’obtenir des revenus,
inettent des créches a la dispcsition des enfants dont les méres travaillent, développent pour
les femmes des cours sur la santé, et offrent méme un logement pour les femmes seules et
leurs enfants.

Le role que joue la culture dans les effets futurs de 'éducation sur le statut des
femmes et le degré jusqu’auquel les femmes pourrons wutiliser cette éducation pour
provoquer un impact sur leurs sociétés est fréquemment mis de c6té car la culture est trop
souvent utilisée pour justifier pourquoi les résultats espérés n'ont pas été atteints.
Cependant, malgré des modeles culturels traditionnels limitant les activiiés et le role des
fenimes a leurs foyers, I'accés & I'éducation et les possibles utilisations économiques de cette
¢ducation en Egypte semblent pouvoir amener des changements 2 long terme pour le statut
des femmes et I'impact social de leur éducation.
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3.5 CONCLUSION.

3.5.1 Limitations de la recherche actuclle con.ernant impact social de ’éducation sur les
femmes

Tout au long de ce compte rendu de la littérature concerrant I'impact social de
I’éducation des femmes, il est régulierement apparu piusieurs réseaux d’interactions qui ne
peuvent pas étre inclus ni dans les corrélations quantitatives & un macro-niveau ni dz.is les
€tudes qualitatives a un micro-niveau. Tandis que la recherche qualitative peut reconnaitre
et isoler d’importantes différences entre des sous-groupes telles que les différences rurales
et urbaines ou les variations selon les cultures, elle ne peut pas fournir beaucoup
d’informattions sur les raisons pour lesquelles ces différences apparaissent. D’un autre cOté,
les études ethnographiques peuvent examinzr quelle sorte d’impact I'éducation a sur la vie
des femmes, quels changements provoqués par ’éducation cnt un effet sur le contexte social
en général, et comment les différentes classes socio-économiques réagissent devant
Iéducation, mais elles ne neuvent le faire qu’a I'intérieur d’un contexte soit urbain soit rural
et ne peuvent comparer que les différences culturelles locales.

Cependant, le plus grand défaut de ces deux types de données est leur manque de
perspective longitudinale. Dans le cas de I'éducation, ceci est extrémement important car
impact social de I'éducation d’une fille continvera d’agir pendant toute sa vie. Les impacts
a long terme des changements mis en route par I’éducation des filles sont, d= plus, liés
intimement et de fagon complexe et ni les études quantitatives ni les études qualitatives ne
peuvent seules les décrire.

Par exemple, I'impact de I’éducation des femines sur leur fertilité, comme Schultz
(1989) I'a suggéré, pourrait conduire a ce que les méres aient moins besoin de leurs filles
ainées pour s’occuper des autres enfants, ce qui, en retour, pourrait accroitre les
opportunités de ces filles d’aller a I'école. Dans une étude menée chez les ouvriers agricoles
indiens, Caldwell, Reddy, et Caldwell découvrirent une relation entre 1’éducation des
parents, qui conduisait & un désir d’éduquer leurs enfants, les revenus indépendants des
femmes, et la fertilité. Les familles rapportaient que le nombre d’enfants qu’ils pouvaient
se permettre d’éduquer était limité, en particulier sur un certain nombre d’années
uniquemnent. Les grossesses et la garde des enfants réduisaient I'aptitude des méres &
gagner de l'argent, ce qui augmentait leur difficulté a financer I'’éducation de leurs enfants,
Beaucoup de personnes interrogées insistérent qu’elles pouvaient maintenir leurs enfants a
I’école uniquement grice a la décision des meres de se faire stériliser. Gulati (1985) en
Inde, et Greenstreet (1990) au Ghana trcuvérent tous deux une relation entre la baisse de
la mortalité infantile et la baisse de la fertilité. Dans les deux études, la confiance accrue
dans la survie des enfants avait conduit les femmes a vouloir utiliser davantage la
contraception. Ces études sur la baisse de la fertilité indiquent toutes comment les autres
impacts sociaux de I'éducation des femmes, tels que 'amélioration de la santé de I’enfant,
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le désir accru d’éduquer les enfants, ct la participation grandissante aux emplois rémunérés,
agissent réciproquement pour renforcer cet impact ou diminuer le nombre des naissances.

3.5.2 Comment Péducation engendre des changements chez les filles, et comment les
facteurs socieux et cullurels influencent Fimpact de ces changements.

Les réseaux répétitifs d’association qui sont ressortis en rassemblant une grande
variété de recherches sur I'impact social de I'éducation des femmes ne constituent pas des
conclusions mais, 2 la place, des indications sur la fagon dont I'impact de I’éducation des
filles est cffecté par un certain nombre de variables sociales et culturelles. L’éducation
muodifie bien les compétences des filles, telles que savoir lire, écrire, et compter, et leur
cenfére bien un savoir spécifique, tel que les informations les amenant & améliorer ia santé.
L'éducation pourrait, devrait modifier, et probablement modifie la confiance et I'estime que
les temmes ont pour elles-méme, et I'idée qu’elles ont de leur rdle dans la société, mais peu
de recherches ont été effectuées dans ce domaine pour confirmer si oui ou non cela se
passe, et dans quelles circon:¢ances. Ceci est regrettable car ce pourrait étre le domaine
dans lequel la plus grande partie de cet impact se réalise, vu les contraintes sujvantes
imposées aux femmes utilisant les compétences qu'elles ont acquises au ccurs de leur
enseignement. L’éducation, dans la plupart des cas, conduit en effet au désir d’avoir moins
d’enfants et d’éduquer ces enfants. L'éducation conduit aussi & préférer la vie citadine et
ses opportunités. Mais le degré jusqu’auquel les filles qui acquierent ces nouvelies attitudes
les mettent en pratique pour modifier les réalités sociales est aussi influencé par les facteurs
sociaux et culiurels suivant.

. L’accroissement du pouvoir de décision des femmes dii a Péducation peut
jouer un réle important daas la fagon dont I'impact des filies/de I'éducation
se réaiise. Cependant, le total des recherches dans ce sens est encore
extrémement limité et peu concluant.

. La disponibilité des activités engendrant des revenus qui renforcent le pouvoir
de décision et le statut des femmes, peut étre un composant nécessaire qui
agit en corréiation avec les compétences et les changements d’attitudes
produits par I’éducation afin de provoquer des transformations sociales.
L'accumulation des évidences laisse supposer que le pouvoir de décision est
plus fréquemment provoqué par le pouvoir économique que par la seule
¢éducation. La fagon dont I'éducation des femmes, les rzvenus indépendants,
et le statut agissent I'un sur I'autre est la plus répétitive et la plus intéressante
des relations apparaissant tout au long de la littérature sur l'impact social de
I'éducation des femmes.

L Alors que les distinctions milieu rural/milieu urbain constituent les variations
les plus souveit notées dans la littérature examinée, ce qui explique pourquoi
ce rapport fut organisé selon ces lignes, il existe peu d’indications montrant
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que ce sont 1 les différences les plus importantes. La mise & la disposition
des femmes de revenus indépendants semble reprisenter une différence bien
plus significative que les distinctions milieu rural/miliev urbain.

. La littérature suggére qu'il existe une variation dans I'impact social de
I'éducation sur les filles de différentes origines socioéconomiques. Alors que
les filles des classes moyennes et supérieures apparaissaient jouir de
conséquences plus bénéfiques résultant de leur éducetion vis-a-vis de leur
aptitude a Putiliser pour obtenir un empioi et accroitre leurs revenus, les
changements réels relatifs de leur pouvoir et de leur statut dans leurs vies
résultant de leur enseignement peut, en fait, étre moindres que ceux
rencontrés par les femmes des classes ouvriéres.

L] le contexte culturel dans lequel les filles regoivent leur éducation influence
leur aptitude a utiliser ce qu’elles ont appris et le type d’éducation qu’elles
recoivent. Quand les modeles culturels traditionnels incluent le contrdle des
ressources par les femmes et des activités dans le domaine public, alors 'acces
& I'éducation et les opportunités de gagner des revenus indépendants
seulement apparaissent étre nécessaires pour que les femmes améliorent leur
statut et aiznt un impact social. L’impact social de I'éducation des femmes est
restreint non seulement si l'accés a I'éducation et les opportunités
économiques sont limités, mais aussi si les modeles culturels traditionnels
limitent les femmes aux activités ménageres.
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CHAPITRE IV
CONCLUSIONS ET IMPLICATIONS POUR LES RESPONSABLES DE POLITIQUES
41 CONCLUSIONS

Ce rapport rassemble et analyse un grand nombre d’études sur les effets positifs
directs et indirects de 'éducation sur le bien-étre économique et social des femmes, de leurs
familles, de leur communautés, et de leur pays. L'impact général de I'éducation primaire
est le résultat des effets combinés de données €conomiques et sociales. L’éducation
primaire accroit l'aptitude des femmes a accomplir la multitude d’activités économiques
auxquelles elles participent et & apprendre de nouvelles méthodes indispensables pour
contribuer au bien-étre économique de leurs familles et d’elle-mémes. La maitrise des
compétences pour lire, écrire, compter, communiquer et traiter des informations prépare
les femmes a €tre plus productives dans les secteurs formel et informel de la main-d’oeuvre
ainsi que de leurs foyers. Gréice a ces compétences, les femmes ont plus de chances
d’assumer de nouvelles activités €conomiques, de chercher un emploi, ou d’entreprendre
leurs propres affaires commerciales. Les femmes apportent plus de contributions, bien
qu'elles ne puissent pas se rendre compte de ces bénéfices en termes de véritables salaires
ou de revenus égaux a ceux des hommes. Ces contributions sont encore plus considérables
dans les pays qui traversent une récession économique.

L’augmentation du pouvoir de décision des femmes due 2 I'éducation peut jouer un
réle important dans la fagon dont 'impact de I'éducation des filles se réalise. Clest dans ce
domaine en particulier que I'impact économique est étroitement lié aux impacts sociaux.
L’existence d’activités engendrant des revenus peut non seulement accroitre le pouvoir de
décision et le statut des femmes, mais il peut aus.i constituer le composant nécessaire qui
agit en corrélation avec les compétences et les changements d’attitudes que I'éducation
engendre afin de provoquer des changemenis sociaux. L’accumulation des évidences
suggere que le pouvoir de décision est plus fréquemment engendré par la combinaison de
revenus indépendants associés a I'éducation primaire. L’éducation primaire non seulement
fournit aux filles des compétences pour lire, écrire, et compter, mais conduit aussi au désir
d’avoir moins d’enfants et d’éduquer ces enfants. En outre, I'enseignement communique des
compétences que les femmes peuvent utiliser pour améliorer la santé de leurs familles.
Quand la vie des femmes est réduite aux activités ménageres, I'enseignement peat aussi
apporter 'occasion de développer une plus grande confiance en soi, estime pour soi-méme,
et de nouvelles aptitudes & communiquer.
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Plus spécifiquement, ’éducation primaire des filles a en général I'impact suivant sur

les femmes:

I'éducation primaire des filles a pour résultat la participation plus active des
femmes a la main-d’oeuvre, que ce soit en milieu rural ou urbain. Le niveau
de participation, cependant, est influencé par une variété de facteurs, y
compris I'dge, la culture, le type d’industrialisation, !a discrimination sexuelle,
et 'acces des femmes & des ressources complémentaires telles que la terre, les
capitaux, et la formation techniquc;

I'éducation des filles a pour résultat de meilleurs compétences et elles peuvent
ainsi mieux apprendre les nouvelles méthodes de fonctionnement qui les
rendent plus productives en tant que membres de la main-d’oeuvre. Mais un
tel potentiel ne se réalise que si les opportunités d’emploi existent pour les
femmes. Ces opportunités sont offertes si les questions de stratégies de
développpement rural sur un plan général, la répartition des industries, et la
discrimination sexuelle dans embauche des femmes spécialement pour les
emplois qualifiés et semi-qualifiés sont abordées. De plus, le type de
promotion industrieile - qu’elle réclame une importante main-d’oeuvre ou non
- le sexe stratifi€é ou non - et ie genre de conditions de travail, par exemple,
la discrimination dans les promotions, la santé, 'environnement dans lequel
les ouvriéres travaillent - déterminent si le travail méne a des salaires plus
élevés et A une vie productive plus longue;

I'éducation primaire des filles peut conduire a un plus grand accés au crédit
et aux prograinmes de formation professionrelle pour les femmes qui
exercent des activités dans le secteur informel. L’éducation primaire des filles
peut aussi conduire a des gains plus importants sp£ciulement dans les activités
indépendantes et du secteur informel qui demandent plus de compétences
pour lire, écrire, compter et résoudre des problemes. L’'éducation peut ne pas
avoir un impact aussi positif quand les femmes exercent des activités
traditionnelles qui reposent principalcment sur I'expérience sur le tas ou
quand les activités qu’elles exercent soat limitées par le manque de capitaux;

en tant que productrices dans les activités domestiques, les femmes éduquées
augmentent leur production de biens non marchands, ce qui ies conduit ainsi
a mieux élever leurs enfants, & améliorer la santé de leurs familles, et a étre
plus efficaces dans leurs choix de consommatrices, et a abaisser leur fertilité;

il peut y avoir une variation dans I'impact social de 'éducation des filles de
différents milieux socioéconomiques. Alors que d’un cOté les filles de classes
moyennes et supérieures semblent jouir de conséquences positives résultant
de leur éducation, secondaire et supérieure en particulier, vis-a-vis de leur
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aptitude a l'utiliser pour obtenir 'emploi et accroitre leurs revenus; d’un autre
cOté, les changements réels du pouvoir et statut dans leurs vies, comme
résultat de leur enseignement, peut en fait, étre moindres que ceux rencontrés
par les femmes des classes ouvriéres;

» le contexte culturel dans lequel ies filles recoivent leur éducation influence
leur aptitude 2 utiliser ce qu'elles ont appris et le type d’éducation qu’elles
recoivent. Quand les modéles culturels traditionnels incluent le contréle des
ressources par les femmes et des activités dans le domaine public, alors 'acces
a I'éducation et les opportunités de gagner des revenus indépendants
seulement apparaissent &tre nécessaires pour que les femmes améliorent leur
statut et aient un impact social. L’impact social de éducation des femmes est
restreint non seulement si I'accés A I'éducation et les opportunités
€conomiques sont limités, mais aussi si les modeles culturels traditionnels
limitent les femmes aux activités ménageres. Les résultats positifs de
FPéducatioa primaire des filles sont ainsi conditionnés d’aprés Penvironnement
économique, social et culturel existant. En particulier, le point jusqu’auquel
les compétences de base et les changements d’attitudes provoqués par
Péducation encouragent le développement économique et social dépend
largement de plusieurs facteurs. Age, type de politique économique,
distribution des ressources, en particulier de la terre et des crédits;
discrimination sexuelle; normes culturelles et sociales; et milieu
socioéconomique sont les facteurs clé qui affectent la fagon et le degré
jusqu'auquel les femmes utilisent leur cornpétences acquises grice a
I’éducation.

42 DOMAINES DE RECHERCHE ADDITIONNELLE

En plus de la documentation que la liitérature sur P'éducation des filles a apporté sur
les impacts économiques et sociaux, celle-ci a fourni une carte des domaines qui nécessitent
plus, ou une autre sorte, de recherche. Un iles plus grands défauts de la littérature en revue
omet d’aborder la diversité des activités qui peuvent étre affectées par I'éducation des
femmes. L’évaluation des impacts sociaux s'est concentrée sur les bénéfices de I'éducation
d’une fille mesurés par rapport 2 son réle reproductif dans la société. c’est-a-dire les taux
de fertilité, la santé et 'éducation de I'enfant. Tres peu de recherches ont été consacrées
a I'éventail des autres roles que les femmes jouent cans la société et aux changements que
Iéducation apporte dans la fagon dont ces réles sont remplis. L’évaluation des impacts
économiques s’est concentrée sur la participation a la main-d’oeuvre qui est mesurée en
termes de bénéfices monétaires et marchands. Nous avons besoin de davantage de
recherche dirigée vers les changements que I'éducation apporte dans les diverses activités
€conomiques que les femmes exercent avant de s’occuper des activités de marché mesurées
statistiquement, et/ou au lieu de ces activités.
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Un certain nombre de domaines spécifiques qui nécessitent plus de recherche ont été
isolés dans ce compte rendu de la litiérature existante sur les impacts économiques et
sociaux de I'éducation primaire des filles et ils sont énumérés ci-dessous. Beaucoup de ces
domaines c:nt €t€ ignorés car ils ne sont pas facilement quantifiables, ce qui laisse supposer
que non seulement nous avons besoin de plus de recherche, mais que nous avons besoin de
différents types de recherche.

L8

Il faut examiner plus en détail I'impact différentiel de la structure et du
contenu de I'enseignement sur les rdles sociaux des femmes, leur production
économique, et I'impact qu’elles produisent sur leur société.

Il faut étudier plus en profondeur I'impact de I’éducation des femmes dans les
zones rurales, ou les méthodes actuelles pour mesurer la productivité
économique et les changements 'lans les réles sociaux sont définis de telle
maniére qu’elles omettent d’appréhender les changements qui interviennent.

Il faut mener des recnerches pour examiner limpact différentiel de
Péducation sur les femines de différentes classes socioéconomiques. Par
exemple, on devrait faire une nette distinction entre la participation des
femmes aux zactivités économiques indépendantes, qui réclament d’importants
capitaux de base, et les activités du secteur informel des femmes et des
pauvres. Par exemple, une éducation primaire peut avoir un impact
relativement plus grand sur le pouvoir de décision et le statut des femmes
provenani de classes défavorisées que pour celles des classes supérieures.

Il faut une analayse systématique des impacts de I'’éducation sur I'accés des
femmes aux sources fcrmelles et informelles de crédit, puisque la plupart des
évidences actuelles sont anecdotiques.

Il faut examiner I'augmentation du pouvoir de décision relatif des femmes qui
est associée a Paugmentation du niveau d’éducation, a 'obtention de revenus
indépendants, et aux relations entre I’éducation et les revenus indépendants.

Il faut davantage de recherche sur la fagon dont I'éducation affecte I'aptitude
des femmes a prendre part aux activités économiques et sociales plus variées.

Il faut une analyse plus systématique et rigoureuse sur la fagon dont la
présence de distortions sur le marché du travail, telles que la discrimination
sexuelle affecte ’évaluation de 'impact économique de ’éducation.

Il faut davantage de recherche se concentrant sur les changements sociaux que
éducation provoque chez les filles, en particulier son impact sur leurs
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compétences sociales, leur confiance en elies, et leur sentiment d’étre
efficaces.

" Il faut incorporer les bénéfices non marchands et non monétaires de
I'éducation des femmes dans I'approche du taux de reitrées quand les
bénéfices économiques sont mesurés.

= Il faut examiner comment I’éducation conduit a I’'amélioration du statut des
femmes au travers de changements dans les relations économiques et sociales
qui existent.

En plus des domaines de changements qui ne sont pas suffisamment examinés par
la recherche existante, les méthodologies se concentrent principalement sur les résultais
plutGt que sur le processus. Les corrélations statistiques parmi les évaluations quantifiables,
tels que les salaires, les années d’études, et le nombre d’enfants, fournissent les preuves des
changements mais n’incluent pas d’informatioas quant a la fagon dont ces changements sont
obtenus. Le manque d’'information sur le processus de I'impact de ’éducation peut conduire
& des hypothéses qui déforment la signification des résultats rappcrtés. Par exemple,
presque toutes les études examinées présupposaient que les femmes qui ne participaient pas
a la main-d’oeuvre dépendaient de leurs maris ou de leurs parents et ne s’occupaient que
des activités ménageres, ce qui ignore les activités rapportant des revenus de la plupart des
femmes pauvres. Si I'évaluation de I'impact économique de I'éducation est limitée a la
petticipation accrue a la main-d’oeuvre, la productivité grandissante des activités non
marchandes n’est alors jamais mesurée. Le manque d’information sur le processus suivant
lequel I'éducation provoque des changements empéche aussi de comprendre sous quelles
conditions I'éducation peut produire des impacts significatifs. Par exemple, on peut avoir
I’'apergu de variations dans les relations entre 1'éducation des filles et la baisse de la fertilité
grice a I'examination de l'aptitude des femmes & prendre les décisions concernant leur
fertilité.

La recherche longitudinale se trouva rarement dans ia littérature examinée, malgré
'+ fait qu'elle pourrait procurer des données sur les domaines d’impact fréquemment
ignorés, et des données sur le processus de cet impact. Les études longitudinales permettent
d’examiner les changements intermédiaires d’apres leur impact 3 long terme. Par exemple,
alors que I'é¢ducation des femmes du milieu rural peut a I'origine ne moittrer qu’un faible
impact économique et social, la productivité accrue des activités non marchandes peut
améliorer le bien-Etre de la famille toute entiere sur une longue péricde, et les chargements
dans leurs expectatives, leurs connaissances, et leur pouvoir de décision peut améliorer
Iéducation et la réussite de leurs enfants. De plus, comme les études longitudinales sont
relativement ouvertes, les résultats de I'accroissement de 1’éducation seront mesurss sans
étre limités aux autres variables dispornibles & notre information. Quant aux études
ethnographiques, la recherche peut étre influencée par les réelles circonstances et relations
découvertes plutdt que par des expectatives prédeterminées. Un troisiéme avantage aux
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études longitudinales est qu'elles permettent de mieux examiner ies relations entre un
certain nombre de variables. I’éducation conduit & des changements a la fois économiques
et sociaux; les changements sociaux affectent les résultats économiques, et les changements
économiques affectent les résultats sociaux.
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