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Introduccidn

Parte importante del debate suscitado en torno a la educaciébn
parvularia, pre~escolar o educacidn inicial (l), en los fGltimos
anos, ha estado relacionade con lé incidencia que el paso por es-
te-nivel pueda tener el el resultado que obtengan 10s nifios en
la educacidn primaria. Ha sido interés de investigadores y pla-
nific;dores avanzar en el conocimiento de experiencias que apor-
ten informacién sobre cdmo lograr que la educacifn primaria au-
mente su cobertura, calidad de atencifn y, especlalmente, la
permanencia de los educandos en ella. (Filp y Schiefelbein, 1984).
Se agrega a ésto, tambien como problema, el alto nivel de abando-
noe prematurv, situacién agr5vada al interlor del grupo de niiios
de sectores populares (Filp et al., 1983). Un estud.so hecho en
Chile mostrd que s6lo el 10 % de los nifios provenlientes de hoga-’
res donde los padres son analfabetos‘terminan la educacibn b&si-
ca 0 primaria (Schiefelbein y Farrel, 1978); Se ha buscado dife-
rentes soluciones al problema (Bralic et al., 1978), sin embargo

la relacifn con la educacifn pre-escolar ha continuado en el debate.

(1) El término "educacibn inicial" es un comcepto utilizadoe en
los (1ltimos ailos para designar la atencién brindada a los nifios
menores de 7 aflos, en una perspectiva amplia e innovadora. Sin
embargo, su significado no es univoco pues no se refiere a un ti-
po especlfico.y determinado de servicic. En el momento presente
el concepto responde mfs bien a una corriente de rensamiento que
aspira a replantear la orientacién convencional de la educacibn
parvularia. Es un intento de superar el enfoque Gnico de "prepa-
racidén para la escuela y descubrir el sentido propio que tiene,
en funcifn de las necesidades del desarrollo, la atencibn de los
menores de 7 afios. (OMEP, Diagnfstico Guatemala 1982, y CINTERPLAN,
Informa Reunibn Especialistas on Ed. Iniclal, Buenos Aires, 1984)
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Para Halpern y Myers (1984), estas caracterisiicas son la su-
ma de muchas influencias, pero reconocen que en los ninos del
Tercer Mundo estfn marcadas poderosamente por las consecuen=-
cias de la pobreza, eipresadas en desndtricién, morbilidad ¥y
cuidados parentales focalizados fundamentalmente hacia la su=-

(2) -

pervivencia . '

La preocupacién sigulente en la cadena se orienta a discutir
qué relaciones se ha encontrado, en los estudios realizados,
entre la experiencia de educacién pre-escolar o educacidén i-

nicial y los resultados - &xito o fracaso - obtenidos en la

educacién primaria.

Como tema final interesa vislumbrar caminos o salidas y defi-
nir caracteristicas que deben tener los programags que se pOngEa
en préctica, de modo que puedan significar, do alguna forma,

respuestas reales a la necesidad de mejorar la calidad de vida

de los niiios latinoamericanos.

(2) Para 1930 en América Latina se estim6 unos 35,5 millones
de nifios en situacib6n de pobreza, de los cuales 14,3 cor-
responderfan al sector urbano (estimaciones del Proyecto
Interinstitucional de Pobreza Critica en América Latina,
1979). E1 total de desnutridos en 1970 en A.L. menores de
5 ailos se estimd en 28 millones de niiivs, de los cuales
alrededor de 19,5 corresponden al pgrado 1. Para el unismo
afio, se estim® que murieron por decnutricidén 507 mil ni-
fios menores de % ailos (Informe Terra, Unicef, 1979).



Lervencién para la infancia temprana.

La pregunta que surge entonces es si lo importante en esta prome-
sa de transicién es la preparacibn para lograr un buen rendimicnto
en una escuela primaria como lg de hoy, dadas sus condiciones de
lejania respecto de las necesldades y caracteristicas del nifio
popular, (Filp et al., 1984; Pozmner, 1982; Schiefelbeln y Simmons,
1980 y Feijo, 1983) o si "el desarrollo de potencialidades para
actuar dinfmicamente con su eantorno' no tiene un sentido en si
mismo, ademfs de estar haciendo un aporte significative para que
los nifios lleguen en mejores condiclones a enfrentar la etapas

siguientes de su desgarrolleo y, por lo tante, tambien las exigen-

cias de una escuela primarjia, pero que facilite primordiaimente
el cumplimlento de las tareas de desarrollo propias de su edad

en un medio muchas veces adverso.

Ferrari, 1982; Kramer, 1981 y Poppovic, 1982, suglieren que para

el contexto brasilefio la pre-escuela se justifica independiente-
mente de los efectos que pueda tener sobre la educacibn primaria.
1as razones en favor de la ampliaciln de la atencién pre-escolar
deben ser buscadas, dicen, inicialmente en'las necesidades prouias

de los nifios y en las formas cdmo E&stas pueden ser satisfechas por

el ambiente. Sobretodo porque wuna preescusla que tenga como

ObjJetivo prevenir el (fracase escolar del nifio pobre,
traslada injustamente sobre ella la responsabilidad de

una incompetencia gque no est4 necesariamente en ella sino
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lugar donde la definicién de ser nific logra una dimensién diferen-
te a la que le da la experiencia del hogar. La familia, dicen, "“des-
de siempre se vislumbra como un lugar de trabajo, ya sea doméstico
O no, pero con responsabilidades adultas. En la preescuela el com-
promiso del nifio es desarrollarse al ritmo que le es propio, a tra-
vés de actividades lldlcas organizadas con esa finpalidad'. De este
modo, en la educacifn inicial "importa el desarrollo del lenguaje
en tanto amplfa su cgpacidad de comunicacién y, por consiguiente,
su capacldad de pensamiento. El desarrollo de las habilidades cog-
nitivas le permiten actuar sobre el mundo, reaccionar a &1, resol-
ver problemas, descubrir relaciones y sacar conclusiones. Intere-
sa el desarrollo de la afectividad en tanto amplia esu capacidad-

de sentir, querer, valorar y valorarse, apreciar y discriminar

en relacibn a las personas, cosas Yy situaclones del medio donde

se desenvuelve". (CREAS, 1986)

Se estaria aludiendo asi al concepito de desarrollo Piagetano co-

mo secuencla universal en la que cada etapa provee las bases pa-

ra el nivel siguiente y en donde lo que importa son las funciones
logradas. Sin embargo, '8l estar el proceso 'situado y fechado! en

un Amblto donde inciden aspsctos culturales, blioldgicos, socio-

-econémlcos y ecoldglicos, y en este casu ademfs, la sltuaclOn de

pobreza, los estadios, & pesar de su universalidad, ocurren a

distintos ritmos de acuerdo a las condiciones en que se den'',

" (Pérez et al., 1984)
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II. Atencidn a los Hifios llenores de Seis Afios ¥ sus Efectous.

Con respeclo a los programas de estimulacidn temprana, Hora
(1981) seifiala que, de la escasa informacibn vAlida disponible
sobre programas de estimulacidn y de intervencifn nutricional

en niflos menores de 3 aiios en A.L., se puede concluir que la

, complementacitén alimentaria ejerce un moderado efeclo sobre

el crecimiento fisico y el desarrcllo psicomotor, mientraé'que
la estimulacidén tiende a afectar especificamente el desarrollo
del lenguaje. Asimiomo agreca que parece haber un efecto si-
nérgico en las dos modalidades de intervenciln.

Por su parte Ortiz (1983) afirma que la estimulacién temprana
favorece la adquisici6én de repertorios ( lenguéje, desarrollo
social, atencibn, discriminacibn)., Agrega que la estimulacién
psicosocial a través de la madre o cuidadora del niiie propicia
cambios posltivos en la interaccidn dei niiio con &sta, en tér-
minos de calidad y cantidad de interacciln.

Pollitt (1981) y Bralic (1983) sin embargo, sefialan que la esti-~
mulacién temprana no es suficicnte en si misma y debe ‘ser con-
tinuada con un programa pre~escolar si se quiere pefpetuar las
gananclias iniciales. De no ser asi, lo obtenido se pierde con

anterioridad al ingreso a la escuela primaria.
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Con respecto a intervenciones despues de los trés aiios, Hora (1931),

comentando resultados del proyecto longitudinal de Cali, seiiala
que en ese ¢aso,los datos muestran que los elfectos de una in-
tervencibn integral e intensiva en nutricidn, salud y educa-
¢lén pre-escolar fueron directamenle pr0porc£6nales a su dura-

cién, siendo mayores en el grupo tratado durante 4 a%5s5 7 meno-

re; en el tratado durante uno. (Ho;fue posible, por el diseciio
del estudio, distinguir entre los efectos de la duracifn del
tratamiento y los de la edad de inicio del mismo). ELl grupo

con mayor duracién en el programa {(iniciado a los tres aiigos y

medio de edad) presentd -una recuperacién significatlva del re-

tardo en el desarrollo cognoscitivo, en comparacibn con los

grupos de menor duracién e ingreso mls tardfo. Por lo tanto,
plantea el autor, la efectividad de la intervencifn es mayor

cuanto mfs temprana es la edad de iniciacidn y mayor es su

duracitén.

Un hallazgo importante en este caso es que el grupo en trata-

mivnto mwls intenso y tomprano presentaba, al final del siyli-

mo afio, niveles des desarrollo copnoscitivo significativamente

inferiores a los logrados por el grupo-control de clase alta,

diferencia que era mayor a la existente entre los grupos con

mayor ¥y menor duracibdn ¢ intensidad de tratamiento. Es decir,

loporta més el origen social que la intervenciln.

Otro hallazgo relevado por Mora es que la evaluaciOn efectua=
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Esta situaci6n, gque sin duda no es privativa de Argentina, taa-
bien es sefialada por Filp y Schiefelbein (1984) cuando informan
sobre los resultados obtenidos comparando jardines infantiles
de distintc nivel socioeconfmico en Chile. En este caso, los
autores explican las diferencias mostradas por los maestros
segin cada nivel como respondientes a las expectativas de los
padres. En el caso de los niveles bajos, ellos esperan que el .
jardfin infantil prepare® a los nifios para la escuela visualiza-
da como posibilidad de ascenso 'social. En el sector medio-~me-
dio, en camvio, se espera que el jardin mls bien estinmule el
desarrollo personal del nifio. Esta es una variable gue puede
jugar un papel importante en el devdate generﬁl Planteado. E1
problema asi definido no consiste s0lo en preguntarse qué
relacidn hay entre la asistencia al pre-escolar y el desempe-

fio en la escuela primaria y en otras esferas de la vida (vida

hay enire determinada experiencia pre-escolar y determinada

situacibn posterior, ya que ambas esthn afectando directamen-

te el desempefio del nific (entre un conjunto de otras varia-

bles).

“ Feijo (1983) identifica, entre otros hallazges, las difejen-
- cias existentes entre los objetivos y el proceso de aprendi-
zaje desarrollados en ios jardines infantiles y los de la es-
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a igualar a los de nivel socio-econfmico altoc.

Chadwick y Tarky (sin fecha) obtuvieron efectos posilivos a ni-
vel de estructura lOgico-matem&tica, en un programa comunitario

de capacitacibén de madres de nifios préxinos al ingreso &1 .primer

aiio de escuela primaria.

En Perfi, Llanos y Vinkler (1982), despues de un afio delinter-
vencibn (préctica en el hogar) observan un mejor nivel de desen-
volvimiento intelectual global (escala de nE Carthy). Con res-
pecto a los efectos por 4reas, es el 4rea perceptivo-motriz

la Gnica quec logré avances estadisticamente significativos;

las demids &reas (verbal, cuantitativa, memoria y motera) pre-

sentan adelantoé que no son estadisticamente significativos.
Con respecto a los padres, el grupo global no tuvo cambios

en conocimientos y précticas de crianza gque fuerag significh-
tivos estadisticamente. En algunces grupos especificos, en cam-
bio, 81 se lograron (diferencias grupales en una experiencia
coounitaria, donde puedeﬁ influir desde los monitores hasta

las condiciones sociopoliticas de la zona).

En el programa mexicano Nezahualpilli (Pérez et al,, 1984)
se¢ evaluaron tambien habilidades perceptivas y cognoscitivas,

aln cuando no estaba en gl objetivo del programa estimularlas
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La informacibdn disponible muestra que la evaluacibn de egta dimen-
5i0n es una preocupacifn mayor en programas comunitarics y/o con
participacibn de las madres. Al respecto Ortiz (1983) seilala que
la esﬁimulacibn entregada por la madre o persona cercana al nifio

promueve cambios positivos en la interaccidn entre ambos, tanto

en términos cuantitativos cowo'cualitativos.

En el programa Padres e lijos (Brahm et al., 1980), se informa

de un incremento en el juego con los niios y carific y reduccidn

de los castigos.

Ancalaft et al. (1978) informan de efectos positivos en madurez

- —

emocional en los nifios que asistieron a jardin infantil compa-

rados con aquellos que no tuvieron la experiencia.

Pérez et al. (1984), La Playa (1978), Llanos y Winkler (1982),
tambien encuentran efectos positivos en cuante a maduracibn, &rea

personal-gsocial e interaccibn en los niifios participantes en los

rogramas evaluados.

Assasl et al. (1981) dan cuenta gque no encontraron diferencias
significativas entre nifios con y sin experiencia pre-escolar en
conducta social. Este resultado sin embargo no llama la atencibdn
pues los items de la pauta utilizadause reafieren a conductas so-
clales apréﬁiadas para la escuela c¢on preguntas del tipo: "dis--

trae a sus cowpafieros", '"se para de su asiento", etc.
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En relacibn a la calidad de la gducacibn en el nivel pre-escolar
y primer afio de primaria, en tvdos los estratos socio-econlmicos
gse encontr6 que en el jardin infantil el clima afectivo era més
positivo para el sano desarrollo del nifio. Esto segln los autores
suglere que no fracasa la educacién pre-escolar sino que la cali-

dad de la primaria no permite mantener los beneflclos logrados

por ella. Situaciones semejantes fueron descritas para Argentina,

Brasil y Colombia.

Filp (1987), en un andlisis posterior, sefiala que la capacidad

de aprendizaje de la lectura exhibe una elevada "sensibilidad"

en relacidn a caracteristicas cdntextuales e histﬁriéas del niiho.
De este modo encuentra que ya a comienzos de la vida escolar pue-
den constatarse marcadas diferencias de rendimiento en escuelas
de aistintas categorias sociales ¥y que la experlencia de jardin
infantil en nifios de escuelas ‘e nivel medio-bajo y bajo rural
contribuyd a que dichos nifics enfrentaran en mejores condiciones
el aprendizaje de la lecto-escritura. Por esto, plantea que en

el caso de los nifios pobres (sector bajo y medio bajo), el jar-

din infantil estarfa Jugando m&s bisn un papel de "enculturacién®,

es declr de ofrecer a los nifios oportunidades para familiarizar-

e, antes de su ingreso a la escuela, comn el nuevo cGdigo cultu-

ral, pues hay una notable diferencia entre el modo de vida, las
relaciones soclales y las capacidades fomentadas en el hogar y
aquellas fomentadas en la escuela. Para los nifios de los estra-

tos medlos y medios-altos, habrfa en cambic una continuidad en-

19.-



diversos actores e instancias que participan en el proceso. Asi,
adembs de la educaclbén pre-escolar, inciden en la situacibn las
diferencias y discrepancias entre las concepcivnes de educaciln
pre-escolar y educacibn primaria, los estilos de funcionamiento
de los profesores, el nivel socio-econbmico de los nifios y sus
consecuencias, el origen geogr&fice de los nifios, las condicio-
nes de salud y nutricibe, las politicas de promocidn escolar,

las aspiraciones de los padres hacia los nifios, la calidad de

los programas preescolares y los escolares, el nivel de escolari-
dad de los padres y la capacidad que ellos tienen de tomar deci-

slones gobre el proceso educativo de sus hijos, por lo menos.

Pareciera ser que todo esto hace necesario ampliar el enfoque
cpnceptual con que se enfrenta el problema, como tambien. los
diseros de evaluacibn, de modo de poder obtener apreclaciones
confiables y v&lidas no s6lo de la relacidén entre variables sino,

fundamentalmente, de cufles son las variables que realmente estén

en juego.

21--
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¢c) Inforces de programas ( 0 tesis de prado ) que incluyen e-

valuacidn de resultadus parciales. -

La gran mayoria del material disponible se puede ubicar en
16; dos Gltimos grupos pues corresponden a trabajos realiza-
dos, muchos de ellos, al interior de lqs programas, orienta-
dos y limitados por las exigencias de los mismos.(E)
:

Latorre y Magendzo (1981), en un estudio evaluativo sobre al-
gunos programas chilenos, dan cuenta que, aln existiendo eva-
luaciones, &stas han sido efectuadas en general por sus mis-

mos gestores y entregan mediciones precarias de los efectos.

(2} &1 respecto, Cariola ("Investigacifn Educacional en A.L.",
Congreso Internacional de Educacibén, México, 1978) plantez
queMla investigacién educacional en A.L. no posee un espa-
clo social propio, distinto de la accidn. No es una casua-
lidad el gque surjan en la regidn diversos intentos por lle-
gar a enfoques de investigacidn-accibn, que pretenden inser-
tar la investigacidn en el seno mismo de programas educati-
vos vinculados a sectores populares.”

"Dada la insercibn de los investigadores en la accibn, dis-
minuye notoriamente la comunicacién de lo que se estudia y
se hace. Se escribe poco, se lee poco, se tiene escaso con-
tacto con los trabajos ajenos. Este hecho impide el enri-
quecimiento mutuo y la acumulacibn de experiencias Yy cono-
cimientos, y favorece el que se siga usando como referen-

cia, casli exclusiva, lo gque se publica y hace en los paises
desarrollados."
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solamente el resultado firal. No investigan la capacidad de a-
rrendizaje o adaptacibén del niiio, sino, en gran medida, su a-
rrendizaje y experiencia anterior." Esta situacifn, comentan,
se relaciona con la antigua controversia de si las diferencias
de rendimiento abservadas en niiios de distintos niveles socio~
éconémicos 0 grupos culturales a travis de tests infantilecg,
reflejan realmente diferentes capacidades o merameﬁte distin-

tas situaciones en gue se expresan las mismas- capacidades.

Un déficit generalizado y significativo es el que se aprecia
con respecto a las dimensiones soOcio-afectivas del desarrollo
del nific. Pareciera-ser que por razones fundamentalmente me-
todolbgicas (dificultad para contar con instrumentos y desar-
follar procedimientos apropiados) se dejan en los hechos al
margen pero deben ser siempre mencionadas com0 verdaderos
"agujeros negros" de la investigacién en educaciéﬁ Yy espe-

cialmente de la educacidn pre-escolar y primaria.

Otro aspecto fundamental y tombien ausente en la gran mayo-
ria de los estudios,és la opiqiﬁn de los participantes en
sus distintos niveles. No existe en general informacibn sg-
bre lo que los padres pisnsan por ejemplo de los resultados
(positivos o no tan positivos) gque sus hijos obtienen en los

diferentes niveles educativos.
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IV. Concluslones y Sugerencias.

A partir de los ailios 70 se ha desarrollado en América Latina una
"vasta serie de acclones orientadas a atender a nifios menores de
seis aflos. Los programas presentan variadas formas y alternativas
(formales, no-formales, de investigacibn-accifn}, a pesar que su

cobertura no alcanza afin proporciones significativas (ver cua-

1
dros anexos).

En el marco latinoamericano la atencidén a la nifiez temprana es-
t4 fuertemente interferida por las condiciones generales de po-
breza a que est&n expuesios sectores importantes de la poblaciln
Y que tienen efec 0s sobre las condiciones_fisicas, psiquicas

Y sociales en las que los nifios viven su primera infancia y

cada una de la etapas subsiguientes.

A partir de ia informacifn disponible surgen algunas dudas
sobre a qué grupos sociales estén realmente beneficiando los
programas emprendidos, y de qud manera los verdaderos destina-
tarios (los nifios mAs necesitados) y sus caracteristicas han

81d0 considerados on las decloionos y, fundamentalmente,

en las acclones desarrolladas.
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las ganancias obtenidas en los primeros dos afios, si no va a-
compafiada en el tiempo por acciones de educaciln pre-cscolar.
De otro modo, lus esfuerzos realizados no dejarfan huellas ob-

gervables o por lo menos hasta ahora, medibles.

En cuanto a la atencién a los nifios mayores de tres afios, los
‘hallazgos seleccionados seflalan que &sta, para tener efectos,

debe iniciarse tempranamente y ser continua e intensiva, pues

de otro modo sus efectos tenderfan a mantenerse por algunos

afios para despues diluirse entre las condiciones de pobreza
¥y las experiencias de vida posterior de los nifios. En este
sentido, la falta de estuZios de seguimiento por periodos

prolongados (de alto costo para Latinoamérica) no permiten

bhacer m&s que conjeturas.

Hallazgos importantés para ser considerados por planificado-
res, investigadores y responsables de la educaciln del conti-
nente son los que dejan en evidencia las diferencias y mis

bien discrepancias entre la educaclln pre-escolar y la pri-

~ marla en cuanto a concepciones pedaglgicas y formas educati-

vas qde las orientan. Tambien deben ser motivo de preccupa-
¢l6n las diferencias seflaladas al interior de cada nivel,

por cuanto ellas tienen adezm&s una marcada relacidn con el
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dar luces para orientar en mejor forma las necesidades futu-

ras.

- Caminos.

En esta perspectiva ¥y considergndo las recomendaciones de los
especialistas asi .como tambien las caracteristicas més soSfe—
salientes de los programas analizados, se pueden adelantar un
conjunto de caracteristicas que podrian ayudar a desarrollar
programas mAs cercanos y efecilvos para los grandes sectores
de la poblacibm que ya no pueden esperar.

,
Los programas deben ser concebidos e implementados dentro de
un marco de intervenclén amplic. Este marco debe iqcluir como

objetivo Gltimo la mrevencién de la pobreza. (Pollitt, 1981)

La efectividad de las intervenciones se magnifica cuando ellas
se dirigen -a la familia como un todo y la hacen conscientemen-
te particlipante y responsable de la aten;ién del nifio; aln
mé4s, tanto la efectividad como la permanencia de los efectos
s6lo se garantizan si el programa logra la activa participa-

¢i6n de la comunidad en su planeacién, ejecucibn y evalua-

ci6n, mediante la toma de conciencia y el desarrollo de su

capacldad de autogestibébn para la solucidn de sus propios pro-

blemas (Mora, 1981).
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fio los instrumentos de evaluacibn tanto de los nifos como de
las acciones totales del proyecto que permitan comunicar efec-

tos y resultados, K no s6lo en una perspectiva cuantitativa, sino

tambien en una dimensién cualitativa.

Los programas pre-escolares deben estar orientados a ofrecer

a los nifios condiciones de calidad de vida; esto supaone enton--

‘ces que deben estar insertas em una acci6n integrada m&s am-
rlia, de modo que junto con la atenclén educativa el niio
tenga acceso (aGn cuando no lo ofrézca-el programa) a salud,

. alimentacién, trabajo pEFE_EEE.padres; condiciones de vivien-

da y tode lo necesario para llevar una vida digna.

Un programa efectivo no siempre es un programa masive. Todo

ﬂiﬁo que 10 necesite debe tener acceso a la atenciln, lo que
no ﬁeaesariamente exige que exista un modelo finico que se a-
pliqde en forma masiva. Pueds existir un sistema de atencién
que d& cabida a mfiltiples modalidades con la Gnica exigencia

comGn de callidad de servicios para los nifos.

- La participacifén de agentes comunitarios supone, como..toda
‘actividad, identificar aquellos con mayor interfs y aptitudes
parala tarea (el problema no esti en la seleccibn sino en

quibn y cbmo.la.realizn). En la capacitacilno de ellos, la ex-

Periencia ha dezostrado la pertinenclia de utilizar metodolo-~
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~ En la linea de estudios e investigaciOn se hace necesario

conplementar lo realizado con el fin de lograr mayor consis-
tencia en la informacidn. Esto implica apoyar la evaluacitn
de los muchos programas piloto que se realizan en Latin;a~
mérica, lo que significaria un aporte a las agencias finan-
cieras pues proporcionaria elementos de juicio para la con-
tinuidad o replanieamiento de ellos, con la consiguiente

buena utilizacibn de recursos, a la vez que, un refuerzo a

los programas pues les segurizarfa en 1o que hacen o les

aportaria evidencia para realizar los cambios pertinentes.

Se hace urgente ldéntificar, elaberar, estandarizar y poner

a disposicibn de los programas en desarrollo, instrumentos

que permitan pesgquisar efeclos en las Areas hasta el momen-—

to no evaluadas,

Serfa necesario tambien poder dilucidar, a través de pro-
cedimientos longitudinales o de mediciones de largo plazo,
los efectos que posteriormente, en la adolescencia o en la
vida adulta,kse Pueden relacionar c¢con las experiencias pre-

escolares latinoamericanas. Esto daria un marge de tranqui-

lidad gue ahorraria recursos y permitiria definir lineas de

acclbn claras.
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Educacidn Pre-escolar, tasas brutas de Atencidn
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ANEXO NI 2 piornIcaciCNSS S0IEE IFCCS, ACCIONUS O LIRuRV.NCICHLS 1 MENORLS 1B SEIS 2los, 24
gutor Chiatimo del astodio  Tino deo estudio  luestra fetadalogia Racul tados
chile =“ctudiar 1a relacidn  Comporoeifn on 499 nifios de Tifos con ¥ 9in expericncia  Exasten diferencins significativas
Filp, J. - enire educacadn pro— nedio nataral. nival pre es-— de jardin infantil, da es-— en puntajes promedio obtenidos por
colabers.oress  eacolar y educacicn {cvalcocidn ex colar diatri- tablocinizntes de distin%as  nifiod do distinto L3E.
1379 la fusae primaria, en ecpe— poat facto £in buflcs en 20 categorfas sociales fueron Blucacidn pre eccolsr ne elimins di-
1530 2a fase cial su incidencia intervencidn). eatablecimion~ conparadea en relacidén con faorencians axtra nlfice da diuvtinto 132,
en 1° basico. ZInfa— toz estratifi- variables dc rendioianto Sin cabarso, ge aprocian beneficins
giu en los procesos calog por K53, escolar al rpomanto del in- cds notorios en el desarrollo de iaty-
edzcailves ¥ la ea— ' greco al prinmer ailo bisico lilodes parsc el cprendizaje do la lec
lidad do la educa- ‘2a. fase: 571 ni- y a8l momento de campletiar to~eceritura en nifos do sectores bha-
cidn. iios. ese curso. jos. 21 jordin i1nfaztil ea todoz los
400 da muestra en— Variables: 10E dol estable~ Y33 muestra conlicienzs mds fovora~
. teriors 204 ciziento, N3% del gruro fa~  bles 7 clina efectavo cfs pocitivo
Sruna auevo: 250 miliar, adistencia a oduca— para el sane desarrclle del nine fue
ein exiericucia cidn pre escolar, modalidad las escuelas prifarias.
. de jardfn iafan- da educuclén pre escolar, Variuulea de control: educacidn ¥y o-
til: 117 nivel de ingreso a 1° bi- cupacidén de los judres, cantidad de
sico. harcanos, hacinsnlento, luar entre
p (Inztrunectos;prueda do herunanos, problaaus de disnutricidn
funcionea bdsicas , al timeute relaciouaades con los resul-
Resultadog 1° bisico, tados del aprondizale ol final del
calificaciones cacolarea y  primer aho. )

g . n gruebas de patomdticas y 3e halluaron diferencins marecaizs en—
lectura). ) tre escuclzs de diatiatos NS5 en
tdemds se uiilizd cuestio- cuanta a ealidsl de la educceida: lom
nario a los pedres, efectes ac dasvanecen en D32 taje.

Se rantiencn sdlo ex N30 cedio balo.
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Raszul tardos

Auntor

. Argentina
Pozner, P.
1930

0]l ootudio

Digefio cuasi ex—
perinental.

Seuimiento de un

grura de nilos de

pre eccolar hasta

fincs de pricer gra—
do, coa el fin de
copprender la' eigrifi-
cacifn de la educacidn
pre escolar €4 los re—
tultzdos al tirmice dal
priner &fo bislco.

ta. etapa: 515
niZos (20 escua-
las).

2a. ctapa: T19
ritios,

315 grupo aate-
rior.

274 grupo cor-
trol.

425 nifios nuevoes
diversos USGI.

Yariablas consideradas:
deperiliente; resultados

Entre los nifios de }iSG bajo se obsarvan
diferanciaa entre los gue asistieroao a

al final dzl primer gra— pre edcolar y laa que ro lo hicieroan. Siv

do.
intervinienta: tipo de

jardfn infaptil y cali-

dad del primer grado.
indepandiente: ST fa-
miliar.”

ezbargo, las diferencias mayores ecida
entre los nifios provenicaies de sectorco
popclares ¥y aquelles de otros [LCT.

Se observan diferencias importanties ea

la calidad de la educacién de acuerde coun
log MiE.

Leas propuestas pedagdgicaa £o son unl—
versalea ¥ eatdn conformadas por mmver-
Bos Simbdilicos propioa de determirzdoes
sectores cociales.

Tolivia
Subkirats, .
J calabera-
dores.

[otulio de sezui-
nrento ¥ andlisiso
de proaccsog.

inllizis de la relco-
.g15n, a nivel de pro-
ces0, entre diverces
tipos’de educacidn
cra escolar y su in-
racto cobre el ready-
pianto en Jdisiintos
tipos do ensexanca en

Pricers 3isieo.

25 establecinolentos
con 636 niios con
¥inder y 186 nifos
sia Kinder.

Cbcervacidn en salas,
entrcviataa a prafeso—
res y podres, fichas
de regigiro do nlos y
ohservacidn diracta de
los prifios,
Instromentos: ragistro
de peso y talla, Frue—

ba de funcianes bdsicas
y prueba de matemdticas,

Asistencia al pre escolar es irrelevan—
te, tanizndo maror importancia el li32 y
el trjo de establecimiento.
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Autor

Tiro dn entulio  {mazirg

*atadelo~in

Fa
Pognl sl

Coloizbia
Rozo, M. ¥
coluvcradores.

Coistivo Adrl ~ctodoo

Conoger 13 inutitucidn
are escclar en su rea-
lited totul y estable—
cer su: efoctod cobre
el dzsarzolie da loz
riflos, el aprealizaje
¥ la nas—znancia de
allgs e el sistema
educativc.

31 establecinientos
con 976 nifios en
tres zonaa del pais.

Estudio de Be—
ginients y a—
nilisis de pro-
cSS0d.

Variables indepen—
dientes: NSE nifos.
Variables partici-
pantec: procesos en
laz aulaz de pre es-
colar y do Dl. Ec1-
ca y tipo deo insti-
tucidn escolar.
V-riables dejpealicn—
tag; efactoc sobro
les niBos en funcio--
nea blzicas, conocl-
miento de lecto—s—
critura y matendti-
cas y promocidn de
CUrso.

NSE factor determinante tanto en el desarr
l1lo de la3 funciones bfz:cas como de los
sibles cfectos de la exrerisincia gre escs!
o el programa de los
nifiga. L 1ISZ apera 1azependientencats de !
¢ua pueda 0 no lo.rar el pre escolar.

BEn 1'S2 zlto la pronmoecidn y la jermzrencia

primeros curses en lc.

que la e.geriecceis de jurdfa infls.
chtener oejores puntaijes en funcic.
¥y en el aprerniiczjie de licto—szser:.
deterziza en payo:

ne oy
LOS

ra y natesiticaa, el
grado esta difareicia.
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Resul tados

chile
Bralie, 5.
1520

Establecer los efec~
tos que a madiaco
plazo ha teaido un
pregaza Je esvinu-
laciéa (iZ?) cobre

el desarrollo psfiuma-
co de nifiss menores.

Tatudic deo ce-—
gui:xicnto de un
progreza pilota

78 nifios monorcs
de 6 afiga, MNSE
bajo; Sector: or—
bano.

G1: 26 nlfios con
eatinulacidn de
sus madresa ‘capa-—
citadas por per—
sonzl ecpeciali-~
zado. Evaluados
nensealae:te hag-
ta 24 meseg.

G2: se axcluyd

del estudio ie se-
gui.aento.

G3: 25 nitios cuyas
wadres recibieron
iniicaciones geac-
rales cobra salal
fisica. TBvaluacidn
de los piZos cada
tres maces hasta
14 meces.

GC: 27 nilos sin
tratanicnto espe—
cifico £dla eva-—
luadoy cada 3 me—
623 hasta 24 meses.

Iastrumenton: ficha
antecedentes, test
Ylice para rendinien~
to irtclectual con
nornas nacionalea,
F¥B I'rucba de funcio-—
npes bizicza, Escala
de madurez social de
Vineland, Suestiona~-
ric sobre comporta-
mrento del nide (1EQ
adapatzdo).

Variatles considera—
das; Y58, morinlidad,
educacidn

yre escolar.

En ningura de las pruebzs se obtuvo diferenc:
significativas, especizloente es funciones ¢
noseitivac.

L-c ni1fos con jardfn iefontil por ono2ho o r
presentan un cfecto pociiivo en funcionsd b2
cpa sobre los gue no han terilo la exgerian
indereniientements de s1 han tanido estizuls
eapecial en lou primeros afioa de viia.
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Autar

Chirtiya inl ecitulira

Tira e eoturirn

1ostra

Yetodolo fa

2.5

Cnilae

Caadidcis,

e
wiw

Tstublecer los efco-
tos an los nifion de
un sra. racsa de aproge
to reslizclo por sus
madraes, .revia copa-
cttacida.

ProgTarma de in-
tervancifn de
estisuiacidn
paicogocial y
gegzainiento.

10 nines eantre
4,7 ¥ 5,11 afioz
de un centiro co-
munftarios Fro—
cadencias urbana.
N35: bajo-

8 madres.

Wyaluacidn inieial, firal
¥ ceguimiento por 1} afio
despuds de la interven-
cldn.

Arecas evaluadasi estruc—
tura 1ldgico-—nmatemitico;
conrservacién, seriacidn y
elasiflicacidn,

VYariztles controladas:
Y35, nivel istelectual,
eatado nutricional, his-
toria de saled,

G2 obuerva reculzadoc jouiriivod ea lo.
nifios en cuianto a nociones de saraszcid:
sinple, conservacidz y rivel de rzcona
nizaoto.

Efecto en madres sa eval.ad come pesi-
tiva.

Calonitla

-
. Griic,

.
231

ualuar las efectos
da nro_ramus de-ln-
torynreidn de com-
pl.sunsecida nutri—
ciouaxl 7 esiimala—
czfn tenpraca en la
rravancicn del re—
tardo ea ol descarro-
1llo del nifio.

Istuiie lonrmi-
tuwraal. D1S5e-
fio experinen—
tal.

Poctudio de in—
tervz.cidn con
corizleento nu-
tricronal y es-
tiwlacidn poi-
coseeral tan—
prana,

456 fonilias en
riesno de desnu—~
tricidn,
Criterios: nudres
econ enparate da
primer trinestro
y desnuiricidn en
loa nicos pchores
de las fanmiliaos.

siznacidn de las fanilias
al zzor a los grupou de
tratimiento:
A = (G Contral; B = com-
plenento nutricionzl des—
dae 6° nes hasta 36 meses. .
¢ - cooplcoentes nutricio-
nal desde 6° mes da eaiz—
raco hasta 62 mes do vida.
D = cooplounento nutricio-—
nal dasde A° pes do cuba-
raso kasta 36 ceaes de vi-
dz. A1 = estidtacién tesm—
prana decde nceinisnto
hastz 36 nezes. D1 = com-
plenerio natricicnsl dea-
de 6° noz de esbarzco
hacta 316 ricecs de vida y
csticwlac:dn deade naci~
micnts hasta 10 meses do
vida,

P™actos pacitivos en la relaciiz madre-
hijo y cz freaas del desarrollos luniua-
je, desarrollo sacial, perceptuzl ¥ no-
tor.

™ complenento nutriciornal {zctidn -
Trojd barelflcios en el {rea persegtunl.
O programa on la estiowdac:la inere-
mentd el desarrolle de las funclances

b icag,.
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Bracto Jdel @nudler
sobre el aprendiza-
je posterior 7 dea-—
crivcisn empirica
del crogroma de Kine
der gue oe decarrc-
1la cn laa eacucles
pholicas del IZntada
de ¢.ard.

Se-airicontio ea
un goedio natu-
ral.

57 miiiaa con 1 afio
de Dlucacidn Fre—
ezcalar, media jor-
nada.

70 nifios sin Ldu-
cacidn Pre escolar
por falta de vacan-
te, igualadoa por
semn, edad, canti-
dad de herzaros ¥
orden de nacimien-—
to.

Sa aplied cucstronaries
¥ entrevistas a adminia-—
tradores, supervisores ¥
tsesiros, Se obuervd en
galas y se aralizd mate—
rial curricular y de re-
gistro escolar.

Lie pruckas fuersn apli-
cadas por estuliantas de
la Bocuela de Dducacidn
de 1z Universidad Fode-
ral.

Se cvaluS: éizensién
cornacecitlvae ¥ pregcra—
¢15n ea lectura ¥y mate-
gaticas al inlcio y al
Tinat de la experioncia
pro escolar y del primer
afic de BIalca.

De acuerdo con les resistrcs eccelares

sobre descapafo acaldmic

Einder preseaitn nejores contlclonds
ra tener &xito en la escucla ‘joe loc

Fiader.

En habilitad de lenzuaje loc

2,

153 pifios ¢.
-
~TaLas Ko

proscatan diferencias eigaificativag,
S&lo ern 1donitaficacadn do rimuc co n-
irecid diferaccias sy,nifleaiives en

Tever dol grupo con ilad
in test da lzctura, los
der ¥ coa entrenzuientis

1w
Sl e

rilos con hin-
CUCSILLD Se JOLO

dezcnpel.o Quo los Gra no tuvicrah o &Y --
¥ -

chal
2nealaft ¥
col aboradores

1973

netaihlecer efectas
de an nrcTad brova
e niensivo para in-
cr.utivar la madures .
da juicio: bdsicos

eti n1oS ©i1a exie-
ricla tle oscolar,

nels
oental

experi-—
pre ¥

post test.

32 nidos da YO
tajo &in experien—
¢ia de Bluscacidn
Fre eacolare.

Yariables consildesradas:
dercnlicnte: nivel deo
peduracidn de laa fun-
cioaca bdsicas.
independiante: prograua
de estipulacidr.
control; ecdad, N3L, ax-
periencia pre escolar
previa.
nsirunutes:
socioteorénica, Test
A7 de Pilho ¥y Pruebd
da funcioncs bisicca
{rrn).

encazsta

Lotro de puntajes
a nifogs de YEE 2l
janlfn 1afantil.

cr
[a]
Q
o
o
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pnEXD 2

Yorirs (lel -rorecto

FROY_CTC. COLWNITaRIOS

Grracteriztigaa _~eazonlaeg

Faractarfstie~s dnl gurriculo

D ATCION A= IO 1wNCa DE SBIS afios,

Actores de la exmerioncla

WY WYY e w .

2

—ra

Resul tadoc

Y.éxico
rreyecto
Vezchualeilll
1531-3586

Inve.tigacién-accidn cobra
una exyeriercia edacativa
ccnuniiarid para pifos de
4 a 6 aflos gue impulza el
cuestionamienta, la expe-
rizcntectdn, el tralojo en
¢, el dzflogo, tanto
el nifios cono eft adulisc
(de acuerlo con el mvel
de cila unc).
Ti tralajo se organ:
troo niveles:
a) crupoe que trabvojan éi-
rectazente con lcs piw

Za €n

{lo3 y nuadren.

b} gruzos que tratajan ea
1y cdninmicstracidn del
ce.tro.

¢) gruos Cue trabajsn en
actividales produeti-vas

arg suvsistir y filcn—

cl:r ls cx.orieacia.
Txinta ung organisacidn

suz los cgoriina.

32 pretende desarrollar en los
rnifos habilidaues cognosciti-
vas, pslcomotriceo ¥ sociales.
Funtos importuntes son los lo—
CToa para nifics y padres en
autoncmfa, a través de la so-—
lacida de problwin.s, critici-
d=d, responsainrladad, creati-
iind, aatoestina, iniepenles—
cia y solidaridad.
Se trabaja gobre la base de
tenas gereradores (surzea de
la real:ded y £o0 asociaa a
racesos de desarrolle ¥ a
la prazis).

Intervicnon nifioz de 4 a
6 nfigs de gfonas margina-
1lizodas,
tores, educadores, la co-
nunidad.

Por el pro:Tana ya haa
raszio nis de ml nifos
do cifico (e:eraclonus

(5 a 6 afios de duracidn}.

pudres, promo—

La avalucgidn damncctrd que o
porcants je siznrflicativamant .
alto de la poblacida atenlad,
estaba en un adzcardo nivel o
deasrrallo percentivo wvisuzl
(oJo—ano y recl.cronas as
crales}. 58io
porcentajes 1o
nwveles acentaslis
M oowznto a la culacescd ]
apraidizajo ez un mzfey €ila
tivo {Irueba Detrort-Incel),
el 865 estaka en los aiva
superierec.
Yivel evoled
Z. Foppitz) para 6 alos, Za
obtuvo el &84 de los ELZol ax
itena esozerades; pava el niv.e
de 5 alies, el 9% lo;ré el t..
tal de 1tezJd eaperaiol.

JE-
.

al i1 5‘.. outuy
r devajo de la.

LI

Fe

L] (,hrdn tros
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Homtre del nrovecia

farhcteristices

faracterfoticas del curriculo

Actores de la eXpseriancia

Hnoaltadnz .

Colombia
Bducocibn no
y desarrollo
til.
(Progrzza lliilos In-
teli entea),
Pegpec ~ Ceden

formal
infoa-

Pro-rama de investigaeidn
accidén qua incluye la r1p-
tervancida educativa comu-
nmtaria y fasiliar.
Chjetivo: disedar un mode—
la flemidle de educacidn
no formal, con énfasis en
la cagcclzecidn de les ma—
dras en seiricidn, salud ¥
essialecidn paiceldzlca,
para ser agplicado ea conu—
pilades Je bajo mivel sg—
gia econdcico en familiazs
con nijlos ecire O y 24
ses,

Pl

Para el trabajo con las redrea

ga utilizéd un panual ¢cn wn

capitulo para cada nivel-nesaes
(1-2, 48, 812, 12218, 13-24)

derda oe ofreefan los consei-
1 inics Recesariez. Teokildn

hatfa flbimes del Bebé (re—

cuardes ¥y acontecimiueniss ime
portantea) y "

Como ratariales externos se
contd con polfculas, imnresos

¥y juruetes. Do este modo, eran
1aa malres las encargedas de la
esticul sc1én paicoldpleca de log
cifas (ewidados, juegos y acti-
vidadea gue ayudan a desaz:
1lar las copacidades fisica y
pentcl de les nilios.

~Pocilia: papdo, hermanos

y cunidandieras en forma

directa. Pronotoras, vo-
loatarias, investisado-~
res,. en forua indirccta.

En cuanto a comscinicntos,

dres mds antervesidas precentan”
puntajes promeiio mayores Gue lo
de lac padres neros 1oterveatdas,
"Fitas difereacias alcancan cigni-

ficaciéa
lzeidn paicold lca;
nu.-iclda y salal, fos

ro asi para

1:9 ma—

estodfstica jaca estirn-

niziocd re—

oultzlos se apreciiz en comporii-

mlanlo ¢ interaC”Lin con los riZos

n gu.nto al deza
slios (rruale

les T
reculicdlos o puasiron
[ 4
L

lao
cras
miyores puntajes en
radre2 rda particira
Se crcuntra que .2
ctdn de la varidnii oe deb2 a

sienificativas. S

tivza.

pzyor exzlica-

variablea de tizo brelS ico {estal

noiriclaazl, ingests, ssxa).
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Onpasterfsticcs del eurrfenls

sctores de 1z expariensina
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2aznltaning

Colonbia
(zarranquilla)
Froyocto Lz Playa
15°0-1319

fund, Yen Leer
It:-ji:‘-.-

Unlversidad dal
.

Y“orte, Carranqailia.

Investi-acidn-accién Jue
tle..2 por finzlidad ela-
Borar un carricolo
do ea la taoria de
rura ser aslicade, a
vi3s Jo un rrog™ams c
do en la corwunidid, & lo
nines (3 = 5 afles) dz la
leoealidoel de La Playa.

I:3tado zctivo que promueva el
consacto dirccto ¥ peruanenta
enire profasora y mafio, faci-
indi—

itanio un conocinicntto

4=

viloalizzle.

21 nétodo didietico perta—
nentenuinte al aleance del ni-
fio pera su menipulacidn libre.

Incorpora a lzs nadres cn &l
rrececza de ensefizanc.

Lzg Tfamilias, hogar infan—
t1l, conunidal (fadres-hi-
joa, furdancntalncate).

Tl estudro cvaluative iuvo por [i-

nolizad con: arar altern.tivas
rricelaren distintas (geners) r B
zetzrio) y cossiatar efestes ea 1.

nifns.

Ctl—

g
tra efectivo rarz foneniar el des.

rrzllo-de los

ninas.

wlereici-s sizmficativas en Teut
dz ariffitis.
= el a.liisis jre escelor, lo G-

i

-
A

]
e

1ficativo es la perconil -

dzd seciul, aunguz ea laa 5 escala.
gbtuvo puntsjes ols alios el curr:-

clum exgarimanial.
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Norbra rial rrovestio

faracterfytizag renaralasg

Carocterfsticaz del curricule

Actorcy de la exneriencia

34

Rraul tadog

Ferd

Frogramas go esca—
lzrizalos de Tduca-
cidn iricial.

1570

Ds un projrama de aten-
cidn direecta a nifios de

3 a5 2lloa de dreas ru—
rales, urbaro-narginales
¥ de la frontera, cedicn-
te acclaongs iate;radza
con los madras de faailia
¥ la comanrdad. Sus ca-—
racteriaticas principales
son:

a) Ttexibilidad (ucorda a
la caracteristica ¥
candiciones de vida
d2l nmi.o).
fircionalidad (néte—
dos, tienicas y uase—
ri.les pouibles de v~
sar o de réplicas ea
csa realiiald concreta).
1nte ;rados a otre Er—
vizio.s bisicou.

con partici-ccidén di-—

b)

L
]

d)

regis de la camumdzd,

&l progroma se orienia por la
%03 (esiructura curricular
bisica) del Ferd, que incluye
ebjetivos- osganizados por &—
reac de desarrollo. LA plani-
ficacidn wnensusl o qguincenal
es prejarada en cohjunto por
los animadores y cooridinado-
res, Se eafatiza el aspecto
intelectual por sobre los so-
cio—2zocionales y psicomoto—~
Tes. Se apocya el lenjuaje
dindole ura base funcional 7
activa.

lifioa, padrea da famlia,
aninsdores da la coouni-
dad y coordinadcres del
proyrapa.

& través do una evaluasidn externa se
encontsd que la calidad de
es vartable, no homosénea,
elusativae y planta fisioa, pobres. L
asisteucia es tuja, ya cea gor fallas
de los nifica o porgua el cautro co fuu
ciona. Las voluntarias mostrzron éafu-
£15 en el trohajo mecinico, sin loTur
cconrozeter a los mBcs no sarticipz-
tivon.

Do laz ires localidadza gue se evalus,
en upa 60la los nifcs

mosiraron mayorea pastajes gue los de
caatrol en las tres escalas (1nzclec-
tual, psicomotriz y soc:al). (23 la
loc2lidud donde lleva méds tiecpo <l

aC cnnlrn.
el naterial

FrogTaca).

o se detectaron efectos del prograza
cu la promocién dae los priacros aunos
do [docacidn Bisica.
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Nonbre 421 provects

Caracteriszicns gencrales

~

Carantarfsiicas de} currfculo

Actores de la exnaricncia

Ly
in

Regultadog

Fert

Froyecto Postage

102 ~ DISET

R

[HO<¥

e 12

Proyecto de investisncidn

evaluntiva con propduitos’

de validacidn de un pro—
graca educatlvo 0o esco-
larizade da educacidn i~
ntciul con baee en el ho—
far.

Tl modelo Fostage es an
prograra ¢z capacitacidén
de padrss faru la inter-
vercida tesprana con ba—
cse en cl ksgar, que eo—
plea personzl no profe—
gional, usilizzado un
curriculen de desarrolle
seczorclzl bajo un enfo-
(ue de preziailn de la
enseliansas

Cubre laa trea 4reas del
desarroalla: Bidnoico-poico-
motor, intelectual y so-
clo—enocional. Tisne como
pariactra el modelo de
daesarrollo del mific nor—
mal (zecuencial).

Lla Guia Fostage de Bduca-
e1dn Pre escolar (SFEP)
consta de un manual, una
lista de objotoa y un

Jueso de fichas da acti-
vidales. et elaharada so—
bre lz bace de las orianti-
ciones oficiales del siate-
ma edecativo perusno y del
Pro_ramad Postaga.

Se trabaja sobre la base de.

visitas domiciliarias.

Padres y nifos de 120 ho~
gares de dog puchlos jdve-—
nes de Lipa y da 120 koza=
res de tres comunidades
ruralea de Cuzca, duranio
10 messes, y ammadores ¥
miembroa de la cogunidad.

Fruevaa de }ac Cartlyy y Eccala Inter
nacional de Tjecucidn de Leiter.

2n el descavolviniento intelectunl
Zlobzl los nifios del gruro exyerimer
tal muastran, al firal del prizer a-
fo, tn pivel d2 desarrollo m2s alio
que los del gruno Control (P = C W&
Por éreaa, es la perceptivo-totriz 1.
que muestra aignificacidn estadfzize
a favor del =reno exzerimertzl,

2] reato cleatra mejor nivel nusdrice
pero ro gignificacidn estadistica,
San los aiiinz de 4 aLos loz que 1poie
centan en poyor gromedlo 6U5 PURTa jue
pero €i sc analizan los datos rpor le-
calidad, csto no se rantlne.

Dn cu~ato a lo. jadres, el Jrugo ey
rinental cventaja constlerablesznie o
los del grupo control.

tn ceznto al anflizis de lo_ros cn f
c18n de los oblctivos earricalares,
rrugo experizacial cuestra un re:.dl-
miznio sienpre mayor qua el de los
gruzos control,
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Coractarfaticaa »mencrales
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Qarncteristicas Jel currfculn

Actores de la experiencla
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Resul tados

Venezucla
Hogares de caidadg
diaria

Son situacicnes bogzreiias
de cwidado o atezscidn in-
fantil fue surgen en for—
ma esponiinca en locali-
dades donda no existen G-
trac formas de atencidn
iarantil. stiecden nifos
de 1 a 73 sfios. Lcs cai-
daiores son adultas, alo-
lescentes y, a veces, ni-
fos.

Loz nifies viven una situacidn
hoarefia natural coa algdn
tipo mayor de estiaulacidn.
Comnarten con otros pifes al-
gunas actividades doméaticas.
32 les ofrece manipulacidn de
material educativa y en algu—-
nos caatres se sh3erva esti-
pulacién senco-perceptiva. e
ofrecen situaciones de Juego
¥ contacto con otros nitics ¥y
adulioge

Abuelown, madrea, harmanos
(adolescentcs o rpifies) y
niiios manores.

Yo se obierva diferenciss sizmi-
cativus zegdn el tiro de cuidadore
Ila existen eo lo5 arreglos de cul,
do diarios coalicicnes dpwizas d:
desarrolla integral Jdel oifo. Sis
embzrgo, lan conliciones pars el
desarrollo emocionzl y nmotriz socz
sufictentes. Hay Foca estizulacid:
cosnitiva, de lenguaje y para la
habilidad social.

ghile
Prozroma Padres ¢
Hijos (PFI)

Proyecto cducative inte—
gral dirigsido al mio, a
la familia y a la cosum-
dzd, que rrotende cejorar
la calidad de vida ce los
participaatesd.

Enirenanizsnto de los padres
{material educativo y sesio—
neo de trabajo).

Tridajo d2 los padres con
36 folletos con los mfios.

Sensibilizacién de 1a comu-

nidad.

Niifos menores (C-4, 4-6
afes), nifion cayores, pa-
rcd, nonitcres, csordi-

nadores, comunidald.

£ lou ninod, decarrolle del uso
del lenguije, mayor expresid.a y
conunicacidn, meyor coordiinaciia
poiris, mcnores probleszs ESlce-
logicou y cecioldjicos, mejor si~
tiuacidn eitre hermancs y [znailiar.
En los monitores, desarrollo de su
capocrled pora prererzr y reslazor
croyecto {ex-auside IFE).

#n las coardinaiones, cr_anizicid’,
coopronlsd y particiiaclin.

bn les padres, interacerdn eon lo.
h1jos, desarrollo de capacrdsdas.
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“grbra dal nrovrasio

Corostoristican del curriculo

Actores da la experisacia

ﬁt L.

e

Resuttadogs

Colonbia
Zacuclas ropulares
de Zuensventara

I'ovimiecato de larza tro-
yestoria {20 zioa como
gatoquesis ). Surgen como
raspeesta a la rargiagli-
zaclén de las neblacioses
de 1a educacidn formal.
Prsbajzn con nifies d2 4 a
6 ahioc. Les nifios reciten
alinentacidn ¥ los locales
con Erecarlos.

Aprestamierto en lecto-gscri-
tura, comcimicnto de aljunos
nfaercs, colores, conceptod
biciccs de posicidn, el cucr—
po, manualilades y modelado,
juecos, dibujes y pinturzs.
En algunas

Haestras {con un nivel
pirino da 3° ds educa-
¢idn cecundaria, aun
cusitlo no sieapre ce
cumple y en la pricti-
ea tzaenen uwn bajo ni~
vel).

Lifios da 4 a € ados.
Promntorcs de canacl-
tacidn,

Tienen profundo arrai’o ea la
comunidad y notable cabertur
(entre 2.C£0 y 4.CCO nifos).

Fanazd

Centroc d2 Crien~-
tacida Infantil
Fsairliar,

(sc17)

nodalidad Jde educacién
porvwlaria qoo atiend
nios de 2 2 § cnosd con
¢l fin de prenever el
dasarrollo adecunlo d=
sug fogul tades intelec—
tualas, fizicas ) ecc-
cionzies.

Ireluyo orientacidn fa-
familiar.

litoa, madres y/o ma-
eatras.

En cvoiuscidn, nilas le ICIF pro-
gertan nmazor facilidad que les ni-
floz X0 GOIT on la realizceidn do
tareas Fropuestzs, smsyor dezaavei-
vintento y decarrello. Tamblin pre-
Sentan royor socialicacidn e ald»

t1ficocidn afectiva (asyeciilonante
entre 3 ¥y 5 clos).

Hifios de 3 a 4 acos de &IF zre-
santan mayor dominio del esguema
corporal, lateralidal y ootricidad
gruesd.
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ANEXD 1S 4 : VISION PANOR:ICA D LA ATLNCION AL NIfo JENWCR D3 6 m‘:o:‘; FOR BAIS,

Pafs Ti-~a dg atencién Ta-titucionos recogricnbles  lfneas de orlentaciédn Observacioned genasrales AR Um
Pard 1) gentras de Elucacién Dirzccidén Goreral de Educa- Progranas orientades por la I'renais ¢ue ofrece diferentes Personal gt
inicial {CEL) cida Inicial y Lspecial. estructura curriculer bisi- altarzativas de erganisacida fezional ¥ .
a) Cunan {0-3) ca (2C3): Ateacién integral  y atercién con irtciracidn a nitores co
L) Jurdin Infuntil por dreas de desarrollo, a- otros sarvicios: aliccntacifn, nitanies.
(33) daptacida segin lzs caracta~ salud, capscitacida a ;odras ¥
2) Pro;rauzs ecpaciolos risticas de los rrozramas, oonitores, trabajoz coonerati-
a) Fronelt Pro_rapas fvaluacidn: abarca tolos loa  vo3, asricelas, etc.
o escolarizados factores y elementsa de la )
* (sectores surinali- gituacida educativa.

zados y rurules) in-
caryoracibn de los
radres y ccoonidad.
b} irojranas dc o-
rieutaciéa y cajaci—~
tacidn & padres de
fanilia,
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ANEXD n? 4 VISION PAICRAIICA DI LA ATINGION AL NINO MENWOR D2 6 4hioS POR PAIS,

Tnstitucionns recnoncables

L.freas do orientacidn

Obgervacionaes senarales

FECS
e -

- - 2

Z.1

RR_I@

Pafs Mmag de aterc:dn
Pord 1) Centros de Elucacién

2)

Inicial (GZI)
a) Cunau (0-3)
b) Jardfn Infuntil
(3-5)
Pro ;ramzs ecpeciales
a) Fronei: Projracas
Do escolarrzados
(sectores narinali-
zados y rurzles) in~
corparactdan de los
sadres y cenunidad.,
b) rrojramas de o-
riaucaclda y capaci-
tacidn a padres de
famalia,

Diraccidn Genzral de Eluca-
cifa Inicial y Especial,

Progrooae orientades por la
estructura curriculor bdsi-
ca (2¢3): Ateacidn intezral
poo freas de desarrello, a-
daptacidn segin las caracte—
risticas do los programas.
Evaluacida: abarca tolos los
foctores y elmnentoa de la
8ituncidn educativa,

Pronai: qua ofreca difcerentes
aliarcativas de orgazisacidn
Y aleccidn con frtesraciba a
otros scrvicios: alicentacién,
galud, canacttacidén a ;adres y
womtores, trabajec coopcrati-
vod, azrfcolza, ctc.

Personal rpro-
fasional Yy =
nitores coza
nitarios.
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P-fa Timoc de ciencidn Tnatitucionns resnongctles Linras de nrientacifn Cbiervocionns rarapales 0P T

Arrentira 1) Jardines de infentes En cada vrovincia hay Di- Hivel pre escelar no es o— En algunzs previncins el BExiste personal
o e oy B

oficicles: recclones de Educacidn bligatorio, pero sf gratui- currfculo intesra aceio- profesional uai-

a) ancxos a oscuelas Pre escolar. to. nes de articulacidn con versitario.
normizles nacicnales. Koy dependencia del mivel la educacidn primaria.
b) integrules (conduc— . grizario. Les fadrea participan en

créa propia).
c) ancxos a escuelas
pricarias.
d) nuclesres
e) comunes
Niilos de 4-95 oflos y
a veces de 3 afies,
2) Jardines privedes.

Yxi1ste tendencia a la regio-
ralizacidn de los curriculos.
Sa atiliza planificacidn se-
paezal.

La oricatacidn psicopedagd-
gica po eati institecionali-
zada.

suld asociacioncs.

Sa ofrece copa de lecha
en casi todes los siote—
cas y almuerzo a los ni—
flos do penos recurses.

Sistena da Tduczciéa
Fre escslzr do Cocta

Mea: de Fornacida Docente de la
Ciclo caterno—infontil Faculiad de Elucacidn.
(o-4). -

Ciclo de nusricidn
(3-8)-
Pro,ranzc:
¢inil: (%6) Centros .
Infantiles de atencién
Initesr-l (con partici-
pacida de la comunitdzd).
s Ceatros deo Educa~
cién y Mutricidn.

Linistario Qe Dducacidn y
supervisida por la Iscuela

Exriste un progranma oficial
que orionta al nivel

Gufa currigular por &reas do
desarrollo.

Ll Minigsterio de bLduca-—
cidn sugrere pari la e—
valuacién de laoz ninos
una batarfa de praebas
que ircluye: Vizrdn, au—
dicidn, malures, nadures
¢n lecto—eszeritura, mo—
tricidad y nivel do de-
Earrollo. e

Los C.N ¥y CIVAT no
cuentin con perso—
nal es,ecizliczado.
Exicte en a2l pais

el gr.do de Licern
ciualo en Trseflznza
Fre escclar.
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Tinog de atawidn

Tnstitucionas reanchcablag

Lincas de orinantacidn

Observacionca merarslng

-

oo, g

1) Kinder o jardines do

infancia oficiales (4-6)

2) Quatros infantiles

privados (4-6)

3) Caairoc infaatiles

cemuni turios (0-9)

1) Cazzron infuntilea

murlcipzles.

S) Canazros infantiles
astiiuclonales (C-3)

8) Centiros do orzenta-

cidn 1nzat1l y femliar
COIP (&-5).

Yo hay aea polfiica defini-

da parc el &rca.
Scctor depende del [finisto—

rio de Blucacidn.

»

llo existe orientacién cu~-
rricclar dnica, lLoa COIP
utilizan para 0-2 ciioz pgufa
curricular de estinulacién
}recoz y para 3-5 atios el
progrzia del Inatitudo Pa=-
nazelo do Habilitacidn Ba~
pecial.

Log jardines oficizles ea-
plean gufa del Hinisterio
dz Educacidn .

Bvaleacidn cualitazzea:
infforme del progreso del
alwino.

Hay una gran hetera-ensidad

por no exigtir un orzanloco

dnico encargado da la plani-
ficacidn de la Elucacidn I-

nicial,

Hzry un nénero re—
dusilo de especia—
listas en el &rea.
El resto son naes-
trog de Prizaria o
sin esjfecializacide.

Fresil

Cana doniuilios (C-G)
Trasge: Fro,rcaa do
idn al precsecolur

12 Uino precen~
2 en 1z eozuniial (4-3).
) Szlz canc trzdicion:l.

OvAn of I M oL~
o
g
3]
[s]
4
i
£y

Yozzres de coloczoidn

sctdan: Minictorio do Za-
lud, Provilencia ¥ Acils-
tarcia Social (C-3 alsc).
lasisterro de Zlucacidn y
¢ultara (46 afios).

*

La yropucsta gereral es el
desarrolle dradnico Jel m-
fio, tratando do sumperzr el
objetivo do preparacidn po-
ra la escuela.
Orgarizacidn dal rivel es-
tratificado por edad, ror
dificultadea o por condl-
ciones jurfdico-—asisten—
ciiles,

Hey un é: fzsis en la atencidn
de 4 a 6 afloc

Se 1reconiza l; 1zt2racisn
intersectorial.

o se ha siztenatizzdo ex-
periencins y progromcs ex-
peripentales

Ha habtido un asemua-
to dul Lersccoll es—
reerlic_le, [ ero e-
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Ti=o de atencidn Institucidn resnonsatle

Lfnens de griantacidn

Chaervacionns ~n=~rales

-
_I;

a5 HT

d) ?rz escolar: 55 anoz

llizisterio ca Biucacidn
¥ Culto y Salud Piblica
Yy Biencsiar Sccial.

2} Cesas cunas: 03

( interior )
b) Gunrderfas: O-4 afios
c) Jardiaes infantiles

3-5 alies.

Otros: Caatros rmaterao-—
infzntiles de nutricisn
¥y recreacidn {GIIL.UAFS)
{Pro_ rana comunitzrio de
ate:c18n intagrals 3-d).

Ko hay una polftica desti-
nada a tromover el dusarro-—
llo da la educacidn intcial.

Insuficiencia de sorvicion
eatatales y limitala parti-
ciracidn de la comumidad y
padres de familia en la or~
ganizacidén de los cervicics.

Ericte 1nsuficzre:.
c¢ia de terzonzl
eazecializalo.

Cuztermala

1)} Civcac:dn Inieial
escolarizada.
a) cazas cunzs; C-1 aflo
b) guardorfas 1nfantiles
1-3 a:los —-Bieneatar Social
c) cuarderfaa infonti—
len y parvularins

4=-5 anos.
d} cactellamizzcidns

5-7 alloz
e) Dlucacidn Parvularia: .
33 alos Jenartaicnto de Jduca-

c¢1dn Pre Fricaria, Mi-
nisterio da AgTicaltu-

) ra, de Salud, del Tra-
bajo, Frcsidencia de
la Repdblica.

Exi1sten programas oficiales
dictados por el Kimsterio
de Zducecidn.

Tieapo do atencién disria es
de 3 a 4 horaa, 5 dias a la
LGEenaNde

fdenda de loa servicios edu-
cativos al junes estabvleci-
olentos ofrecen atencidn de
salud, nutricidn, cdontolo-

fia.

Existen raestres
estacializaaos y
precaotores.
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Ting de atcneirfin

Ingtrtucidn Tasroncebie

TLIncae de orientacidn

Observocioneg -enarales
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Yenezuala

Coocs cunod, guarde-—
rfas 7 hozares de cui~
dado drario (C-3);
jardincs do infancla ¥
cantros pre escolares

(3-5).

l'imisierio da Educscildn

Principios que orieatan

la educacidn pre escalar:
Democratizacidn, resiona—
lizacidn, participacidn,
creatividad, auwtononfa.
currfculo oficial centira-
do en el nifio, comsileran—
do la familia, la comunidai.

Exi13te una politica de
Educacidn Pre cscolar |
dasde 1978, Desde 1920
la Educacién pre ecco—
lar co ghlizataria.

Bl mzyor porccnta-
Jo de naestros
tiene un nivel
acalémico medio.

Coloztia

a)

b)
c)

d)

=rdineg naclonules
(::nizterio do Ele—
czcLdn).
Jardipeca privadec.
Jardines del Inusti-
t.to Caolocbiano de
fenestor Fuoilaar.
Txzerienclas de in—

vestigacido—accidn.

Divisida de EZlucacién
Pra eacclar y “ducacidn
Especial,

Iastitato Colombiruno de
Drenestar Foniliar,.

Ho ex:stan noroes a nivel
nacionsl. Existe duplici-~
dad de funciones de rarte
de loa orgarismos técalcoa.

Eluczcidn pre escolar es
el primer aivel de D15-
toma eduwsativo.

Aunento consuderable de
la cobaertura en sectores
desfavorectdon, pero coir—
t1uda lu demanda.

Engten pragraccy de 10—

vestigecidn—aceisn (Fro- -

grzua de nutriejidn y de-
gzrrollo mental IC3F).
Proyacto de 1z Funlocidn
de Ecologfu Euzana de Ca-
1i,
Proyacto Nifios Inteliren—
tea Fepec—Ceden.

royecto conumitaric La

Playa.

I'a exicten safi-
cisntes recursold
huaznos.
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Minos de atonnifn

Tnstituaciones res optablag

LIneps de oriontacidn

Chaervacinnes senaraleg

- 4Ty

Q0.

Nicaracua

1) Cantroc de Zxiessidn
Tre eossalar no escolari-—
zads: Cepne (3~6) (coou-

) modelos
r2 escolares fomuna-
s (3~3), rurales o le—

Fro escolares aneiuns
trog de dosarrollo
infaat1l {¢JI) y a ser—
vicios 1afantiles rurg-
les (SIR) (c/meestros)
5) Ere escolares ponula-
res (por barrioas), ates~
dides sor eatudiantes de
sacuandcraa,
6) Ceontroa privados.

Depto. de Educacidn Inicial
Hiniaterio de ZElucucidn
(-8, cona énfasis en }-3;
0—3: preccupuciéa del Ser-
vicig de Sejuridad Social

¥y Bieanestar a través de los
Caentres de Deaorrollo In-
fontil (CDI) y del INA,
Institeto Yaocicnsl de Re—
forwa Agrar:a.

El trabajo se orienta con
una pufa de aprendizajae.
Uoa vez al nes, por &reans,
pe realizan talleres edu-
cativoa, de capacitaciéa,
prosramacidn y evaluzcidn,
ay cpoyo ¥ supervisida de
parta de los colabaradores.

La cvaluacidn no ka cido u=,.

na preocupacién central,
poriue el é&nfasis se ka da-
do co poner en fonciona-
micnto el siztexna.

Aumento importante de la
cobertura on poco ticmpo.
Se considera fundamental
la participacidén de los
padres y la de la comuni-~
d=d.

Se intezra con otroa per—
vicios,

Hay poco personal
especlalizedo.

Se¢ trao.ja sucua
con valuntarios.
Hay un prosracs
intemmivo de ca-
pacltacidn de e—
dacadores y vo-
luntarios.
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Institugcidn regreonaabla

Lfnens de orisntacidn
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Observaciaoneg zencrales

'
A

4.7

R B

Prpo de atencidn

a) Jardines iafzatiles

b)

c)

a)-

e)

f)

Junta }acional do Jar-
oficiales; C—J dinca Infantales.
viveles pre escala— —— llinisteric de Dduca—

re3 2neros a escul— cida

lag: !=6

Centrag ahlerics: w—— Fundecifn de dyuda a la
2-6 Conunidad.

Jardinsca Tnfastiles:——— Conitd ilucional de Jar-
08 dines Infantiles 7 Ha-—
vidad,

Ianatitucionea privadoa.

Jardin=s particula-—
res: 0-8

Centros coaundtarios:
0-6, con §nfasis en
-5

~— Instituciones privadas.

Exicte un prograca oficial

para loa tres niveles:

sala cuna (0-2)

nivel medio (2-4)
transicién {+-G)

In esic dltino ss hoee én~
anis en aprecto para favo-

recer el eprendizzjé de la

locto—escritura.

Se utilizan tambifn otras

todslidades,

Txiste una sran hetercencidad
en las orientaciones pedasdsicas
desarrolladas, que van deade una
gzan rigidez en loz pro rams o—
ficiales a° programac reaclopents -
incovadores en el sector prlvado
¥ coounitaric.

Exizte perzo-
nal unmiversi-
tario.

ror lcy, cada
jaralr intdan-
til debe cont.:
con personal
esgecizliado.



