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EXECUTIVE SUMMARY

BRIEF HISTORY OF STUDENT ACHIEVEMENT IN EL BALVKDOR

A multimethod approach was used to conduct this requested
survey of testing systems and practices in Salvadoran Primary
schools, including review of documents, interviews with MOE and
university personnel, and interviews with teachers.

Prior to 1950, 1little was written in the journals and
professional publications regarding theory or use of measurement.
From 1950-1970, discussion and emphasis on testing was superficial,
dealing with simple theoretical issues.

A report prepared in 1972 by Teresa Pennafirme suggested using
a more structured, systematic, uniform approach to evaluating
student achievement. A manual was prepared (1973) to assizt
teachers in the classroom, but after an initial wave of training,
little was done to provide support to the concept. After two
years, little use was made of the manual.

In the same period (1974-77), Stanford University researchers
initiated a project with the MOE to develop a set of national
achievement tests, based on what was then considered the national

curriculum. Developed without the involvement of teachers or
university faculty, and mandated for use in the nation's schools,
the initial and continuing reaction was one of rejection. As a

result, the tests were not used nor any systematic data collected.

In 1983, the OAS cooperated in several Central American
countries to attempt a systematic appraisal of learning in primary
. Schools. Sample tests were developed in four areas -- Mathematics,
Social Sciences, Science, and Language. Once again the development
was done entirely within the MOE with no teacher or university
involvement. Data were collected from the sanple, but little was
done with the information for planning or decision-making.

In 1986, the OAS returned to conduct a follow-up of the 1983
project to explore whether any instructional interventions
implemented during the three years of the program had affected the
learning of the students. Results showed that, overall, students
had not made any progress. Again, no follow-up was done on the
data collected.

STATUS OF CURRENT STUDENT ASSESSMENT SYSTEMS

Testing in any standardized fashion has been almost
nonexistent over the past two decades. Currently, no student
assessment is conducted :In the classroom, with teachers devising
their own evaluation systems. Teachers are free to select from a

i



list of objectives in the curriculum guide, resulting in
substantial inequity in the process. Some teachers use a minimum
proficiency level to evaluate students while others use a maximum
level of what should be learned.

In the teacher interview portion of this bezseline study, the
following alarming findings emerge:

o 66% of the teachers interviewed do not have a system for
evaluating pupils.

o 53% assign grades based on how the student performs on
the day of the examination.

o 100% use objectives to evaluate pupils, but those
objectives represent entirely different levels of
performance requirements.

o 73% use written tests not necessarily linked to
objectives or expectations.

o 80% indicated they use the results to make decisions
about how to help the pupils, but when probed, they did
not know how to make diagnostic decisions.

o 73% indicated they had very little training in how to
develop and use tests in the classroom.

One fledgling effort is currently being made to serve as a
building-block for other testing activities in the current
(October-December 1989) University of New Mexico collaboration with
the MOE. Some training has been condacted involving test-item
writing. Unfortunately, a project to develop and conduct a
national assessment requires a strong organizational structure
within the MOE, and none now exists. MOE's involvement is through
the Departamento de Investigacidén v Evaluacidon; there are six
teachers working with 12 MOE evaluators.

With regard to achievement data, as far as could be
determined, the MOE is not a recipient of any achievement data from
the schools. The only type of performance data the MOE receives
is a grade tally on a grade register. 1In general, a grade of 3 or
4 will assure the pupil of passing: in other cases, a grade of 5
or 6 is required. Again, this demonstrates the inequity in the
evaluation "system".

CAPABILITY OF DEVELOPING A STUDENT ASSESSMENT SYSTEM
=S¥t NG A OIUVDENT AGSESSMENT SYSTEM

The MOE does not currently have the personnel necessary to
embark on a major testing project.
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At the university level, some capability exists. The current
University of New Mexico test-item writing is a potential source
for the required skills. No work has been completed to date, but
the staff are oriented to the process, and more comprehensive
training could be developed.

ATTITUDES TOWARD TESTING AND WILLINGNESS TO DEVELOP A SYSTEM

Interviews conducted with MOE personnel suggest a very
positive attitude.

In the universities, there was a very positive attitude toward
testing, but that attitude was based on the view of testing from
an academic perspective.

Teachers realized the realities of the use of testing in the
classroom and were very positive about testing.

The teachers' union was contacted by telephone and a positive
attitude toward testing was expressed; however, cautions related
to the use of testing information to evaluate teachers were also
cited.

EXPECTED DEVELOPMENT IMPACT

It is possible to identify several areas that would be direct
recipients of the impact of an achievement testing project:

Beneficiaries

The primary beneficiaries are the students thenmselves. A
second group would be the teachers who would begin to have
information from which to make sound instructional decisions.
A third group of beneficiaries would be the MOE officials who
at present lack credible information about learning trends or
performance levels of primary school pupils.

Institutional Strengthening

To develop a student assessment system would create a
collaboration among several areas of the educational
community. That in itself would strengthen the organizational
and administrative capacity of the MOE, and the 1links between
the MOE and other participants in such a project would lead
to all participants working toward common goals/objectives at
all levels.

Capacity Building

One of the greatest benefits of a project of achievement
testing would be the capacity building at various levels --
the MOE, the universities, the teachers -- all combining to
better serve the pupils in El Salvador's basic education
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systen.

CONCLUSIONS/RECOMMENDATIONS

A series of 11 conclusions describe a virtual lack of any
useful system, or history or proposed plan within the MOE, to
address the issues of pupil achievement. The MOE, the
universities, and the teachers all lack understanding, training,
and experience in achievement testing. The result is that the
quality output of the educational system is low and is not
improving.

RECOMMENDATIONS

A series of 10 recommendations are made. Any failure to
address all of these recommendations could cripple and potentially
derail achievement of project goals.
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I. INTRODUCTION

In October 1989, The Academy for Educational Development (AED)
contracted with Educational Testing Service (ETS) to provide a
consultant who could conduct a preliminary study in the area of
educational testing as part of a series of commissioned studies
supported by USAID/El Salvador. The study was to be conducted over
a three-week period during October 1989. The study was guided by
four study objectives and several specific study questions. The
objectives and questions were as follows:

A. Determine the Status of Student Assessment

1. To what extent and for what purpose has assessment been
used in the past?

2. What student assessment practice is currently used by
the MOE?

3. For what uses is the student achievement data employed

by the MOE and teachers?

4. How efficient does the MOE operate the assessment system
and what are the obstacles to its improvement?

5. To what extent are the tests used statistically sound?

B. Determine Relationship of Assessments to curriculum

1. What is the relationship of curriculum to the student
assessment system?

2. To what extent is the student assessment system capable
of determining whether selected variables contribute to
achievement scores?

c. Determine Capability of Improving/Developing Student
Assegsment Systenm

1. Do the necessary capabilities exist for the MOE to
improve/develop a student assessment system?

2. Do the necessary capabilities exist at the local
universities or other organizations to previde technical
support services to the MOE to improve/develop an
assessment system?

3. Do the necessary capabilities exist in the local
universities or other organizations to provide direct
service to the MOE, such as scoring and reporting?
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4. Do the necessary capabilities exist outside the MOE to
provide an adequate supply of (technically) sound test
items to maintain the assessment system?

D. Determine the Willingness to Improve/Develop a Student
Assessment System

1. What are the attitudes of the MOE staff related to
improving/developing a student assessment system?

2. What are the attitudes of the universities related to
improving/developing a student assessment system?

3. What are the attitudes of teachers and teacher
organizations related to improving/developing a student
assessment system?

A.I.D.'s interest in such a study stems from the potential of
a student assessment system to help to address the primary
education quality problems in E1 Salvador. Addressing the quality
of education is not a simple endeavor because education is a
process. Nevertheless, one way to begin to address quality is to
focus on those elements that contribute to quality and are
tractable.

The area of curriculum is an element commonly addressed in an
attempt to improve quality. A problem that often arises in
developing countries 1is created by the disparity that exists
between the "stated" curriculum and the "implemented" curriculum.
That is, curriculum guides are typically very general and lack
specific direction of what should take place in the classroom.
Because of this generality and lack of specificity, tremendous
variation will exist in how and what is taught within a specific
content area in the classroom. These variations often lead to a
student evaluation or grading system that is weak, unequitable,
and contributes to the lack of quality in the system.

A student assessment system can help to address quality
problems such as these by providing concrete information about what
knowledge and abilities students possess at particular grade
levels. This information can be used for setting realistic grade-
level standards, clarifying the curriculum, and planning and
develcning teacher development or training programs.



II. S8TUDY METHODOLOGY

A. Scope of 8tudy

The overall study was designed to review the testing systems
and practices used in El1 Salvador primary education that provide
information to improve classroom instruction and the 1level of
student learning, and to recommend areas in need of improvement
and explore the feasibility of initiating a new testing systen.
Specifically, the study examined the quality, efficiency, and
technical soundness of testing systems used in the past and
currently in El1 Salvador. The study examined the attitudes toward
developing a new system and the willingness to participate and
contribute to the development of a system of those areas of the
Salvadoran educational community that would be critical
participants in the planning, development, and implementation of
a testing project.

B. 8tudy Team

The study team consisted of Dr. Frank Romero, a specialist in
educational measurement and testing with Educational Testing
Service. He has worked on three primary education testing projects
in the Dominican Republic, Honduras, and Guatemala. The second
member of the team was Ms. Sherry Badertscher, a former teacher and
administrator in education. Her expertise of the local environment
enhanced the study, primarily through knowledge of local ministry
officials, university officials, and familiarity with local sites.

C. Methodological Approach

A multimethod approach was used in conducting the study.
Various sources of information were used in the study, including
documents; primary source interviews with key MOE officials,
university officials, and teachers that had worked in planning,
developing, or implementing tests or a testing system; and
secondary-source interviews with personnel who had substantial
knowledge of the efforts but had not been directly involved in the
day-to-day operation.

1. Review of Documents

A critical review of documents was made, including current
and previous A.I.D. sector studies, project papers, and project
evaluations; MOE studies, summary reports, national curriculum
guides for grades pre-primary to sixth, and internal evaluations;
university studies, technical reports, masters theses, tests, other
project outputs, and courses of study in measurement and
evaluation. Information was extracted from these documents in an
attempt to create a picture of the current state of testing and
student evaluation in El1 Salvador.
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2. Interviews with Key MOE and University Personnel

Two categories of personnel were identified for interviews:
those having direct involvement in a project of interest, and those
having substantial knowledge of the project but not necessarily
direct involvement. Key personnel included various administrative
staff of several directorates of the MOE, administrative staff, and
faculty at two local universities.

In-depth interviews covering several areas were conducted.
To insure consistency of information, nine topics were used for
discussion. Those topics were as follows:

a. Descriptions of testing projects

b. Evaluation systems for testing projects

c. Types of tests developed for measuring student
achievement

d. Test development processes

e. Technical adequacy of testing systems

f. Attitudes toward testing at primary education level

g. Competence of staff in measurement and testing

h. Capability to operate large-scale projects

i. Hypothetical project exercise.

The hypothetical project exercise is a technique used to probe
the extent of a person's understanding in a particular area. In
this case, each person was to describe the elements of a large-
scale program to evaluate minimum competencies, considering
administrative, process, and implementation concerns. The general
interview was broad enough to crosswalk between theory and
practical application.

3. Interviews with Teachers

Interviews were conducted with 15 teachers from the primary
education level. 1In total, four schools were visited as part of
the data-gathering effort. The visits consisted of classroom
observations and interviews focusing on the following topics:

a. Grading system

b. Criteria used to assign grades



C. Objectives used in student evaluation
d. Standards for student promotion

e. Approaches used in student evaluation
f. Knowledge of test development

g. Uses of test results

h. Training and experience in measurement and test
development

i. Attitudes toward testing

j. Attitudes toward mandated testing.

The interviews were topical in format and provided the
teachers an opportunity to express themselves without being

threatening or obtrusive.

4. B8Bite Selection

Because of the limited amount of time, the sampling strategy
was primarily one of convenience. A sample of four schools was
obtained for visitation.

D. Instrumentation

Interview schedules were developed for teachers. The
interview questions focused on the topics delineated in Section C.
The schedules were designed for face-to-face interaction. A

standard format of base and probing questions was used to extract
the maximum amount of information possible from the interviewee.

The key personnel interviews were unstructured and free-
flowing. Most were conducted one-to-one with the exception of some
of the university staff. The topics of the unstructured interview
were listed above.

E. Study Assumptions

A number of assumptions were made in carrying out this study.
First, the study consultant was selected because of his grassroots
approach to examining the potential for a coordinated testing
project. Hence, the framework for the conduct of the data
collection scheme maintained a focus on opportunities to form a
collaboration among representatives of the educational community.
This focus was a positive one in attempting to decipher what type
of structure and involvement would offer the best potential for
success.



A second assumption was that A.I.D.'s primary interest in
conducting this study was to create ideas for designing a project
in student assessment for improving what takes place in the
classroom. The results of such a project would be used to the
benefit of the students, teachers, and schools.

F. Methodological Assumptions or Constraints

The primary methodological constraint to the study was one of
representation. Owing to limited time, only selected schools were
visited and personnel interviewed. The assumption one makes is
that the selected few, in fact, represent the entire population.
However, because of the strong consistency in the results, it would
be expected that the expressions, attitudes, comments, suggestions,
and ideas of the general population would also be skewed in the
same direction evidencing minimal bias.

Not all documents desired could be located within the time
table for the study. As a result, the consultant interpreted
whatever information existed and made some interpolations based
upon the information available. The interpolations may in fact be
faulty due to the generality of the data.



III. FINDINGS

A. Historical Perspective of Assessment in El Ssalvador

The evolution of concepts and procedures of the measurement
of instructional outcomes in the educational system of El Salvador
over the last three decades has folluwed a common pattern of
intellectual mentality. Prior to 1950, very little was written in
the journals and professional publications regarding the theory or
use of measurement. Following this period came the time from
1950-1970 where most of the discussion and emphasis in testing
concerned itself with rather superficial and simple theoretical
issues. It was not until the 1970s when more critical emphasis
was placed on the structure and use of measurement for evaluating
instructional outcomes (see Appendix A).

In 1972, Teresa Pennafirme was brought in to conduct an
evaluation of the state primary school education in El Salvador.
This report, entitled "Evaluacion Escolar Para la Educacion
Basica", suggested using a more structured, systematic, and uniform
approach to evaluating student achievement in the schools. Her
major contribution to the current thinking was a proposal to use
a structured taxonomy of learning outcomes to help in the
evaluation of primary school students in an accurate fashion. She
posed, "this structure would help create the necessary foundation
for providing information to remediate learning problems."

As a result of her work, a manual was prepared in 1973 for
teachers entitled "Manual de Evaluacion Escolar" (see Appendix B).
This manual was distributed widely and some training was provided
to assist teachers in how to use this in their classrooms. After
the initial wave of training, little was done to provide additional
support, sc the use of the manual was negligible after two years.

Also during this same period (1974-77), a group of Stanford
University researchers initiated a project with the MOE to develop
a set of national achievement tests. These tests were based on
what was then considered the national curriculum, a set of global
statements regarding what should be learned in primary schools.
The test were developed by the MOE without the involvement of
teachers or university faculty (See Appendix C). Without much of
a field test of the tests, the instruments were then mandated for
use in schools. The initial and continuing reaction to the tests
was one of rejection. This period was also a turbulent time for
El Salvador politically, and the tests became a political issue.
As a result, the tests were not used nor ainy systematic data
collected.

During the early 1980s, the Organization for American States
(OAS) cooperated with several Central American countries to attempt
a systematic appraisal of learning in primary schools. The work
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involved developing a set of tests in four areas (Mathematics,
Social Studies, Science, Language) to administer to a sample of
primary school students. The development was conducted entirely
within the MOE with no teacher or university involvement. Data
were collected from the sample but 1little was done with the
information for bPlanning or decision making. No evidence of the
data exists today at the MOE. Aside from other problems with this
project, the technical development was not of the highest quality.
Many of the test items developed were obviously measuring something
other than was intended. For example, many of the mathematic items
included very long passages as the question stem. This raises the
question about whether such an item measures computation or reading
ability.

In 1986, OAS returned to conduct a follow-up of the 1983
project to explore whether any instructional interventions
implemented during the intervening three years made an impact on
the learning of students. A sample was drawn and the same test
administered. The results showed that, overall, students had not
made any progress, and that, whatever interventions had been
implemented had been ineffective. Again, no use was made of the
data collected during the follow-up project (See Appendix.D).

To date, no other projects have been attempted in El Salvador.
Some discussions about testing are held periodically, but little
action ever comes of them.

B. S8tatus of Current Student Assessment 8Systems

Testing in any standardized fashion has been almost non-
existent in the operation of the MOE over the last two decades.
The 1little that was done lacked the organization and quality
control to create an effective process. As previously mentioned,
one of the first efforts that MOE officials can recall was in the
early 1970s. The MOE embarked on a project to develon and
administer a set of tests nationally. The development of the test
was done by MOE staff and no serious analysis was conducted
regarding the quality of the test questions. Once the tests were
developed, teachers were informed that the administration was
mandatory and that their input was not desired. This created a
difficult situation and rebellion against the use of the tests.
The entire venture was terminated in 1977 with little documentation
about the project and no evidence of data compiled. No other
experience was discovered during the course of the study.

Currently, no student assessments exist through the MOE. The
only evaluation of students that is conducted takes place in the
classrooms. When teachers enter the classroom as new teachars,
they have in their possession few resources for use in evaluating
students. One of those resources is the national curriculum guide.
From this document, the teachers must devise their own evaluation
system, taking into consideration two key points: (1) evaluation
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must take place six times a year, and (2) students must achieve
generally 60-70% in order to pass from one grade to the next.

Primary school teachers are free to select frem the list of
objectives in the curriculum quide. This creates an inequitable
situation for the students. Some students are examined in areas
which are quite simple and others in areas which are quite
difficult. Some teachers use a minimum proficiency 1level to
evaluate students and others use the maximum that should be learned
at that grade level. A very inequitable situation is created in
the classroom since different grade-level standards are applied by
different teachers.

As part of the study, interviews were conducted with primary
school teachers. They were asked to identify the system they used
to evaluate students, criteria for assigning grades, use of
objectives, types of tools used to evaluate students, types of
decisions made from test results, and amount of training they had
in developing tests (see Appendix E for sample teacher tests).
The findings were somewhat alarming. Listed below are some of the
results:

o 66% of the teachers do not have a system to evaluate
students.
o 53% assign grades based on how students perform on the

day of the examination.

o 100% use objectives to evaluate students, but those
objectives represent entirely different levels of
performance requirements.

o 73% use written tests but are not necessarily linked to
objectives or expectations.

o 80% indicated that they used the results to make
decisions about how to help their students. When probed,
however, they did not know how to make diagnostic
decisions.

o 73% indicated that they had very little training in how
to develop and use tests in the classroom.

One fledgling effort that has potential to serve as a
building-block for other testing projects is the work of the
University of New Mexico in collaboration with the curriculum units
of the MOE. A project has been initiated to develop tests that
could be used for a national assessment in the future. Training
has been conducted in the areas of operationalizing the objectives
in the national curriculum and in test-item writing.
Unfortunately, a project to develop and conduct a national
assessment requires a strong organizational structure within the
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MOE, and this is nonexistent at this time. In addition, the
operational (processing and reporting) requirements for conducting
such a project do not exist in the MOE. Without the proper
structure and training, most projects will encounter minimal
success and perhaps outright failure.

The schedule for the development and implementation of this
testing system is as follows:

Pilot Tes Administrat.on Norms Analysis

——

First Educational March 1990 September 1990 May 1991
Cycle
Second Educational March 1991 September 1991 May 1992
Cycle
Third Educational March 1992 September 1992 May 1993
Cycle

The MOE's involvement in this project is through the
Departamento de TInvestigacion y Evaluacion. Six teachers are
working with 12 MOE evaluators. These people are divided according
to the four basic subject areas -- Mathematics, Science, Social
Studies, Language. (See Appendix F for a description of the
project).

Other donor agencies have not had any major projects of any
sort related to testing and student evaluation. The sole project
seems to be one funded by OAS in 1983 entitled "Investigacidn

Evaluativa de Logros de los Sistemas Educativos." TIts objective
was to try to address instructional issues through student
performance levels. The project involved the use of tests

developed externally because they were also used in several other
countries. It is not clear how many students were involved because
little documentation exists. However, the consultant has
encountered this project in other countries and has identified
several generic problems:

1. It is not clear what skills are being measured by the
items. Often the measurement of computation skills was
confounded by language skills ability.

2. The items are not linked to the national curriculum.

3. The frameworks for the tests do not appear to be
comprehensive enough to draw sound conclusions.

In regard to achievement data, as far as could be determined,
the MOE is not a recipient of any achievement data from the
schools. The only type of performance data the MOE receives from
a school is a grade tally on a grade register (see Appendix G).
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These data are reported in a 1-10 scale for each of the subject
areas. In general, receiving a 3 or 4 will mean a student will
pass from one grade to another. In some schools, however, students
must obtain a 5 or 6 to pass. This result also creates an inequity
in the evaluation system.

As far as employing an assessment system for measuring the
impact of various interventions, once an assessment system has been
developed and implemented, its uses are many. One of those uses
could be to look at the impact that different interventions are
having on improving the educational system in the country. There
have been many attempts to study the determinants of schoel
performances in developed countries, principally in the U.S. The
most influential and controversial was the Coleman Report (1966)
that concluded pessimistically that school inputs had only a modest
effect on schooling outcomes and that the major influence on
achievement was family background. In the last several vyears,
however, a growing number of studies have been conducted and
challenged this basic conclusion. 1In fact, the evidence indicates
that the lower the income of the country, the lower the influence
of socioeconomic background, and conversely, the higher the impact
of school and teacher quality on student achievement.

In industrialized countries, the statistical power of school
quality factors to determine school achievement appears modest. by
.comparison with the pupils' socioeconomic background. But this is
not the case of low income countries like E1 Salvador. For
example, in a study in Brasilia conducted by the World Bank, the
school quality factors were found to explain four times as much
achievement variance as did pupils' socioeconomic background. 1In
fact, the impact of school quality factors in this study appears
to be one of the world's highest. The factors accounted for 81%
of the explained variance in primary school achievement.

Despite the result that school quality matters more for
student achievement in less developed countries, there is much less
certainty about which inputs have the greatest impact on
achievement and whether there is a longitudinal effect associated
with the impact.

A proposed design for this type of study has been included in
Appendix H. The proposed design would contribute to unique
information in the following manner:

1. The design allows for the assessment of immediate impact
of the project.

2. The periodic data collection scheme enables a look at
cumulative impact over the life of the project.

3. Previous studies have been confined to single input
interventions. This design contains the flexibility to
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investigate a variety of quality-improving investments,
for example: (1) better trained teachers: (2) supporting
teacher materials; (3) new physical facilities;
(4) stronger school management; and (5) a radio education
pilot program.

C. Capability of Developing a Student Assessment s8ystem

The MOE currently does not have the personnel necessary to
embark on a major testing project. The staff that currently works
in the evaluation areas has very little training and experience in
testing. Most of what is done in those areas are small evaluations
that lack much complexity. Most of the MOE's efforts has been
devoted to conducting small research-like projects that cannot be
generalized to other situations. Much of the staff has very little
training in testing. The typical experience consists of one or two
courses taken at a local university.

At the university level, some capability exists. Universidad
Francisco Gavidia has some faculty members with the necessary
foundation in testing and measurement to assist on a project.
However, the experience of working in testing is quite lacking.
The University also offers courses in theory and limited practical
application of testing. A copy of an example syllabus is included
in Appendix I. At the other university (UCA), a similar profile
of capability was discovered.

The universities have some capability to provide direct
operations support for a testing program. Both institutions have
computers with terminals distributed on campus. The general use
of this equipment is for academic purposes. Should the equipment
be modified to support a testing program, alternative systems would
have to be added for the academic support. The universities have
some trained personnel in operations and systems development, but
none have the necessary special skills and experience required to
set up a complex set of computer programs for a large-scale testing
program.

In regard to test development services, the universities have
several staff who have training and some experience in the
development of test items. This group of professionals could be
used to assist the MOE in the task of writing test items. However,
much technical training would still be required.

There is another source of potential test item writers. The
University of New Mexico project is in the process of training
staff in the task of test-item writing. No work has been completed
to date so it is impossible to judge the technical quality.
However, these staff are at least oriented to the process and more
complex training would be more easily embraced.
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D. Attitudes toward Testing and Willingness to Develop Student
Agsessment System

The interviews conducted with MOE staff suggested a very
positive attitude toward testing in the primary classroom. There
was a recognition that testing was a useful tool for teachers and
policy-makers. Their attitudes were based on a textbook
understanding of testing and not what appeared to be the realities
of teaching in a classroom.

In the universities, as one would certainly expect, there was
an extremely positive attitude toward testing. This was especially
the case at Gavidia since it has initiated course work in testing
and evaluation. Once again, however, the attitudes were based on
the view of testing from an academic perspective.

The teachers, on the other hand, were very positive about
testing and understood the realities of its use in the classroom.
During the interviews, teachers were asked three questions to
assess their attitudes. The responses were as follows:

o 93% of the teachers indicated a positive attitude ‘“oward
testing.
o 93% indicated a positive attitude toward a national

assessment system that would be used for planning
educational interventions.

o 93% indicated a positive attitude toward a comprehensive
testing system that would provide diagnostic information
at the student level. '

Staff from Asociacion Nacional de Educadores (ANDES) were
contacted by phone. During the conversation a positive interest
in testing was expressed. However, cautions related to use of the
information to evaluate teachers were also cited. Such a use would
be strongly opposed by the teacher's group.

The willingness issue was almost a moot question. All of the
parties contacted expressed a strong willingness to help plan and
participate in this type of project. The discussions with the MOE
focused on how such a project could be organized, not whether a
project could be implemented.
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IV. EXPECTED DEVELOPMENTAL IMPACT

Since the study was designed to examine the "lay-of-the-land"
in testing practices in El Salvador primary education, determining
the exact impact of any proposed intervention is difficult.
However, it is possible to identify several areas that would be
direct recipients of the impact of a project. These areas are:
beneficiaries, institutional strengthening, and capacity building.

A, Beneficiaries

The primary beneficiaries of a student assessment project
would be the students enrolled in the primary schools. Regardless
of the strategy that is selected for funding, each is directed at
creating a more equitable situation for students in the classroom.
Some of the direct benefit will be in the form of information to
help to determine the students’ strengths and weaknesses,
establishment of grade-level standards so that student evaluation
is uniform, and clarification of sequencing in the curriculum to
insure that appropriate content is being learned for promotion.
All this being the case, we would expect that the aggregate impact
would be higher achievement by primary school students.

A second group of beneficiaries would be the teachers who
would begin to have information from which to make sound
instructional decisions. With assistance, teachers could begin to
understand why students are experiencing difficulty learning
certain concepts and provide remedial support to insure that the
key concepts are not lost.

A third group of beneficiaries would be the administrative
officials at MOE. Currently, key directorates in the MOE that
conduct planning and set policy for the educational system in E1l
Salvador 1lack credible information about learning trends or
performance levels of primary school students. Such information
would be useful in setting priorities and allocating funds to areas
of greatest need.

B. Institutional Strengthening

A project to develop a student assessment system would likely
create a collaboration of =ceveral areas of the educational
community. Therefore, in order to operate a project of this
nature, the organizational and administrative capability of the
MOE would have to be strengthened. The communication lines between
the MOE and other participants in the project would have to be
established and maintained in a clear and well-delineated manner.
This strengthening would lead to all participants striving to move
the operation toward common goals and objectives on all levels.
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Other participants in the project, such as universities, would
benefit directly by their participation in a large-scale project.
This would provide them with the opportunity to provide practical
training for their staff and for senior-level students. Such
experience would create stronger and more credible programs in
research, evaluation, and testing.

C. Capacity Building

One of the greatest benefits of this type of project would be
the capacity building at various levels. The MOE would gain the
necessary organizational and administrative skills to operate a
large-scale program. In addition, through several reporting
systems, they would acquire the skills to provide critical pieces
of information to the highest levels of the MOE for the purpose of
planning and setting policy.

The universities also would gain from a student assessment
project. By their participation, the individual programs in
research, evaluation, and testing would become more credible
through practical application. The quality of their graduates
would therefore be significantly greater having had experience in
a large-scale program. In the long term, the pool of professionals
in testing and evaluation with credible experience and knowledge
of practical application of large-scale programs would be
increased.

Teachers in the primary schools also would acquire and refine
their skills in classroom evaluation. Most of them have had a
minimal amount of training in testing and evaluation. This type
of project would require teacher participation through which new
skills would be acquired. These skills alone would be of great
benefit to the total system as it moves toward a more equitable and
sound classroom evaluation system.
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V. LESSONS LEARNED

A number of lessons for considering the development of a
student assessment project can be learned from this study. They
can be divided into three categories: project design, project
implementation, and project image.

A. Project Design

It is clear that no one institution or organization in El
Salvador has the capacity or capability to plan, develop,
implement, and maintain a student assessment system. Therefore,
in order to assemble a reasonable configuration for the operation
of such a project, collaboration between the MOE and the
universities would be required. However, a collaboration including
both wuniversities would provide the strongest combination of
knowledge, experience, and educational and political reality.

Any design selected would require a slow phasing-in approach.
Much of this is due to the lack of competence in planning,
developing, implementing, and maintaining large-scale systems. Any
project selected would have to begin with a significant amount of
training and orientation prior to initiation of any development
efforts. The phasing would be necessary to insure that the project
requirements do not exceed the skills available at any time.

The project should be operationally linked to key directorates
in the MOE by providing useful information to them for planning and
policy setting. This would create a support network that would
reduce the likelihood that changes in government would greatly
affect the project.

B. Project Implementation

Significant elements of technical assistance and in-service
training will have to be built into the project at all 1levels.
This support will be critical to the success of the project. The
support will need to include grassroots training for teachers,
operational and developmental training for universities, and
administrative and organizational training for the MOE.

The implementation of the project will need to be integrated
into the MOE's efforts toward decentralizing the system and
functions of the MOE into regions. The implementation of the
project would become a major function of the decentralized units
of the MOE.

c. Project Image

Although testing appears to be generally supported by the
educational community, a positive atmosphere will need to be
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purported for this project. Because a student assessment system
could begin to provide information related to performance levels
of students, there is always the threat that it could be used to
eviluate teachers. This threat could easily politicize the project
and create major repercussions. The generation of this type of
atmosphere will require sound communications with the various
constituents of the education community.

17



VI: CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS

This study has presented an overall assessment of the state
of testing and testing practices at the primary school level in El
Salvador. It was found that very little testing in a standardized
fashion has been done in El1 Salvador. A few prcjects have been
attempted but the quality of the work would have to be questioned
because of the way the tests were developed or the design used to
implement the project. No one project has involved itself in the
complete process of test planning, test development, test
administration, test scoring, and reporting feed-back to the
teachers in the classroom.

The attitudes of the educational community are positive toward
a testing project. However, some concern was raised regarding the
potential use of the tests for the evaluation of teachers. The MOE
was very positive toward this project and felt that it could be
integrated in the decentralization efforts currently underway,
although the infrastructure might need to be created to properly
house this project.

Several conclusions can be made from the findings of this
study:

1. The intellectual antecedents needed +c create the
professional base for supporting a project seem to be
absent. Most of the historical professional work has

been elementary and theoretical. The universities need
to recognize that this type of project requires the
preparation of professionals in specialized areas to
insure its ongoing success.

2. There is no formal student assessment system in existence
in El1 Salvador. Some efforts have been made to conduct
studies of achievement but were either "one-shot" efforts
or failed because of the lack of proper organization,
support, and communication.

3. Achievement data does not exist for students in primary
schools. What information has been gathered over the
years is not accurate because of the problems encountered
in the data collection. These data have never been used
in any manner for planning, curriculum revision, or
resource allocation. The fact is that most of the people
in the MOE and the universities do not really understand
how one would use the data for making key decisions.

4. The universities provide pre-service teachers with a
course or two on evaluation and testing, but much of it
is non-experiential. Therefore, when the teachers get
into the classroom they fail to link their previous
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10.

11.

learning to their current experience. The result of
this is the non-use or inappropriate use of student
assessment techniques in the classroom.

The obstacles for developing a student assessment system
that will serve the educational community well are
significant but not insurmountable. By beginning a
project with proper orientations, training, and
collaboration development, the building-blocks could
be put in place for a successful effort.

Achievement data are not used in the schools for makinc

diagnostic decisions. Teachers in both public anc
private schools use testing for certification purposes
(passing or failing). Much of this is due to their lack

of understanding of how to diagnose learning problems anc
how to provide the necessary remediation to resolve the
problenmn.

Teacher-made tests have very little congruence with the
national curriculum. Often the tests are related to a
static set of teacher objectives regardless of what the
students are working on. This creates an incredible
mismatch and an inequity for the students.

The grading system is somewhat uniform across schools
and grade levels. However, the criteria for using the
system varies significantly. A particular grade does
not represent the same from school to school or classroom
to classroom. Teachers do not understand what the
minimum requirements should be for grade assignment
or for promotion.

There is high interest and positive attitudes about
beginning a testing project in the MOE, universities,
and among teachers. However, the capabilities,
Knowledge, experience, and training are lacking. cCareful
Planning and significant technical assistanca would be
needed to initiate a project.

The necessary expertise for designing and implementing
the operational requirements of a testing program .o not
exist in El Salvador. This is an extremely critical
piece of any testing program. Without proper planning
and coordination of the operational component, most any
testing project attempting to conduct large-scale
assessment will fail.

The tests used in the past for achievement studies have

questionable technical quality. No evidence of
statistical studies were found to establish the validity
or reliability of the tests. Proper procedures
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would have to be built into a testing project to insure
that the necessary statistical studies are conducted.

As a result of the findings from this study, the following
recommendations are made.

1.

2.

3.

4.

Acquire top-level commitment from the MOE. Any decision
to implement a testing program in El1 Salvador must be

based on a strong MOE commitment if the program is to be
successful.

Establish an advisory group made up of key

representatives from important and influential
constituencies. They should include the MOE,

universities, teachers' union, schools, etc. Their
representatives should be used to plan the project and
deal with problems that might impede its progress.

Jointly with the MOE, interested universities_and other
key constituents should conduct a conference and draw up
a working concept paper of how this operation would
work. This would provide the opportunity to get all the
issues on the table for discussion. This also would
present useful information for the preparation of the
project paper.

Conduct a thorough study of all persons who have the
necessary training to work on a testing project. A
preliminary list was prepared for this project, but a
more comprehensive one will be necessary.

Investigate thoroughly whether there would be major
systems (operational) problems at the onset of the
proiect. Explore the compatibility of the systems in
the MOE and those of the universities. To begin to
resolve the problems early would prevent delays in the
project in the future.

Should a project be planned, conduct thorough training
for people who will work on the project. Much of what

is known is superficial and there is a tremendous lack
of experience.

The MOE should delineate a policy for the appropriate
department to take charge of the project. There are
differences of opinion regarding the task of testing.
Some feel it is part of the curriculum effort and others
do not. A.I.D. could provide important assistance by
helping the MOE in devising this policy.

Should a project be initiated, devise a strategy for the
project to be a collaboration between the MOE and the
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10.

universities. Neither sole entity has the knowledge,
capability, or experience to bandle a project on its
own.

Should a project be initiated, incorporate long-term
technical assistance to provide the necessary training
and direction to ensure success of the project. A test
development and testing operations person will be
required for 1-1/2 to 2 years of technical assistance.
In addition, provide for short-term specialized technical
assistance, such as in software development, for a
minimum of 18 person-months.

Should a project be initiated, provide for off-site
training for staff to gain experience in the realities
of testing program operation. Training should involve
not only visitations but also possible internships at
locations that can provide hands-on experience.
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Sample Articles From
El Salvador Professional Journals
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pedagogo centado detrds de su escritorio y sin ninguna vinculacion con la
realidad de los alumnos, ni de sus intereses, producia una pedagogia y una
evaluacion que en verdad eran una pura funtasia no cientifica. Hoy el edu-
cador debe ser un investigador cn el sentido nato de la pulubra, Debe saber
ir mas alla del proceso que ¢l esta creando, no debe olvidar que la educa-
cién y la personalizacion que estd ejerciendo no es para un presente inme-
Jiato, sino para un futuro oue debe real:nente ser tal, no dlo una adapta-
cion de! presente. sino debe ser una preveccidn creadora. Una pedagogia v
una ecducacién gue solamente ensene el presente, sin ninguna proyeccion
que se iimiite a 'ransmitir cducacion gin creacicén parsenal. es una educe-
cién bien triste. Asi tendremos, que les alumnos de hoy esién siendo edu-
cados con una mentalicad de &ver, pere van a tener una posicién en el ma-
fana en una palabra se esia educandn » Ja juveniud con una mentalidad
totalmente desfasada de l& rcalidad de los tiempos. Con la evaluacidn esta
vcurriendo lo mismo.

La evaluacion debe szlir del csquenta alicorto de que ios alumnos de-
ben repetir los conceptos del miaesito v cuanto micior los repitan, mucho
mejor alumnos son. La cvzluacion debe de ser dinamica, activa v diferen-
ciadora, no es lo mismo evaluer a un celérico, que a un sentimental, a un
spalico. que a urn apasionacd. La evaluacién debe ser consiante. para que
el alumno puecda ser ayucado en cada mamento v no solamente decirle: es-
ta reprobado.

La evaluacién para ser ial necesite ser criticz. Y requiere una serie
de principios:
1. Definicion clara de Jo que se ouiere evaluar. Términos del mismo. Es-
piritu de esa evaluacion.

ta

Analitica, que pueca ser analizadz a Ja Juz de los resultados, para que
esos resultados no sean Unicarente una fria situacion, ¢in ninguna con-
clusion provectiva,

La evaluacion asi planteada puede ser perfeciamente clarificada en fun-
cién de lo que queremes v deseamos.

Una evaluacidén de este tipo de ¢inidmica requiere fuerza v puntos con-
cretos de indole perseonal sociel v €] maestro debe tomar posicién.

1. Conocer a los alumnos. Debemos desterrar la idea de que el alumno
es un numero dentro de la evaluzcion.

2. Promover un desarrollo social v arménico. La evaluacién v el maes-
tro debe desarrcllar la intecracién del alumno con su comunidad de
clase v no al contrario, como hov actuaimente estd ocurriendo. La eva-
Juacion no debe ser un entorpeciniento del proceso de personaliza-
cion del alumno, ni uni fuente ¢e eentliclos v traumas.

3. La evaluacién debe ter lo sullc:eriemente flexidle v dinamica pzra
fomentar un zjuste de la persereiidad o poder deteciar las tensiones
que el alumno puede ir desarrolando Un alumno, ponemos por caso,
que estd manienienco un ritme ¢readir positivo v en una de las eva-
luaciones observames un descenciiento significativo de aquél, debe-
mces investigar a qué se debe et ciuacion, Esta cs una de las tareas
mas importantes de la auténtica eviiuacion.
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4. Determinar si los objetivos se estdn cumpliendo y si la motivacion ini-
cial se esta desarrollando. -

5. La evaluacion debe ser un integracién comunicativa entre individuo y
comunidad. Es urgente que se incorpore al concepto de evaluacién la
relacion del individuo con los demas. Se debe ir desterrando una eva-
luacion totalmente individualisia, en donde el alumno se enfrenta él
solo con la realidad cuando luego en la vida se estd caminando hacia
el trabajo en grupos, en equipos, etc.

6. EI 2lumno debe de conceer el proceso de evaluacién para é] mismo
crearse un sistema flexivle, la evaluacion no debe ser un enfrenta-
miento del alumno sobre jo desconocido o entrar el factor azar y suer-
le en una gran proporcion. No se debe olvidar que la evaluacién lo que
intenta por todos los medios es la corstatacion del avance personal-so-

cial del alumno a través de unas materias v unos procesos didacticos.

7. La evaluacion debe asi mismo ofrecer 'in proceso de autenticacién
al propio sistema. De la evaluacién se debeon derivar los cambios, las
acentuaciones. cte.. de ese sistema gue estd ensefiando, educando a los
alumnos.

La carencia de un adecuado sistema de evaluacién conlleva las tres in-
dudables en el proceso educativo. El maes:ro se consuela creyvendo que con
ios test finales, las pruebas obietivas finales, ha cumplido su misién de eva-
luar; cuando ia verdad es todo lo contrario. Esa evaluacion no puede ser
mis que una evzluacién negativa v castradora va que no ha dado oportu-
nidad al alumno de una integracion iotal de saberes; irse cimeniando en
aguellos factores en los que estaba mas débil. ete. Todo ésto nos lleva a pen-
sar que la evaluacion debe considerarse “sine gua non” parie integrante del
proceso ecucativo v del procesc didactico.

Pera cuando hablamos de a evzluacion no nos referimos Unicamente
2 aquella evaluacion gue se limite a cupior. como un ordenador elect=6-
nico, si las respuestas condicionacdas son coniestadas adecuadamente. Cuan-
do me refiero a gue la evaluacion es parie del proceso didactico v educa-
tivo me refiero o una evaluacion que en verdad sea el auténtico motor de
la evaluacion que le sirve de tase para una “constatacion” continua, De agui
que la evzluacion no debe ser Unicamente a base de pruebas estereotipa-
das. E] mzesiro debe, como va diiimos anteriormente, conocer la perso-
nalidad de sus educandos ¥ como ‘zles debe desarrollar sus aptitudes.

No sera lo mismo que un nervioso hiperemotivo desarrolle actitudes
deportivas o destague en la clase de Educzcion Fisica, a que un amorfo sin
llegar a Jos rendimientos del primero. icgre vincularse a esa materia, con
un esfuerzo realmente significativo. La evaivacion de ambos debe ser dife-
rente. El nrimero no debe en genersl esicrzarse, en cambio el segundo de-
be violeniarse psicolégicamente, si logra sobreponerse, etc., su evaluacion
tebera ser justa v tomar en cuenta ics zipectos mencionados.

Desgracindamente somos victimas de “una pedagogia de resultados”.
Tenemos una mentalidad finalista en ecucacion, como si ésta fuera lo uni-
co que cuenia en clla. Si analizamos delenidamente el sistema escolar vi-
gente, en nuestra civilizacién nos daremos cuenta de gue éste tiende, cada
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vez mas, a producir individuos que su méaxima aspiracién es sacar un ti-
tulo, pero no se han preocupado de desarrollar aptitudes v personalizarse
convenientemente,

Tal ha sido la preocupacion de los examenes, su elaboracidn, etc., que
H. Pieron, ha propuesto Ja creacion de una ciencia llamada Docimologia,
la cual estaria para crear las condiciones miximas de fiabilidad, fidelidad,
graduacior, uniformidad, en las pruebas de evaluacion, asi mismo como la
creacién de todo un contexto personal-socia) que adecuara e] hecho de la
evaluacién.

La evaluacién debe llevar o debe {ener varias fases v diversas prue-
bas, no solamente de reconocimiento o de conocimiento; debe tener prue-
bas de madurez, de rendimiento, de diagndstico analitico v de pronédstico.
con esta serie de wruehas, si se puede esperar dar evaluacién mas o me-
nos acertada.

No podemos seguir desconuciendo los descubrimienios de la psicologia
amica y su aplicacion a la educacion, Hoy ya no queda duda ce gue los
0s que proceden de un hogar equilibradg son mucho més faciles de en-
senar, que los que no proceden. Nosclros no debentos pluntearnos una pe-
dagogia desubicada de la realidad; dehemos nlenteninos ruestra evalue-
cién dentro de la reziidad auténtica e auesire medio. No podemos des-
conocer gue gran yzrie de lns mitchuachos Gue teneires gue evaluar, vor
medio de test de escritura no deminan totalmente o téenica de la lectura
comprensiva. Esto, unidou a la situacién de Jos problemuas de troguelamien-
to femiliar, aitera las intencionalidaces lirales del hecho de nuestra eva-
luacién v nosotros no podemos chvizr esia serie de problemas, mavime «j
Per cira parte, estamos intreduciendo un nuevo metodo, unos nueves ci-
rriculums y estamos en proceso de una reforma cdncativa,

din
nin

Para que hava una auténtica evaluacién es necesario pecir una inte-
gracion a los padres a los niveles ecucativos. Si no hay una totalidad, una
vomunicacion, una interacion entre los diversos elementos gue se conjugan
en la vida familiar, social e individual del nific, el proceso educativo v su
evaluacién se limitard como ha sido hasta ahora en un desarrollo tempora-
rio basado en las respuestas condicicnades de) aprenaizzie v de su sipna-
sis. :

Debe:nos empezar desde el primer momento de la realidad del ano es-
colar por ofrecer a los alumnos una verdadera motivacion de por qué de-
ben aprender. Una motivacion que estimule a la inteligencia al proceso de
esfuerzo para una verdadera accién,

Muchos piensan que la motivucion es una cortina de humo para dar
importancia a los factores psicolégicos y mantienen iuerza intencional co-
mo para hacer estudiar. En cambio hey se ha demostrado que la realidad
de Ja motivacién que podrizmos definir como: “situacion por la cual la per-
>0na se proyecta totalmente en lo que estd haciendo” es decisiva para el
aprendizaje. Aln mas, si hay uny verdadera motivacion puede llegar a
Crearse una segunda naturaieza. Ta! e €! 250 de jos J6vene: jzponeses gue
en la uitima guerra mundial preferian suicidarse a rendivse. E) caso de mu.
chos jeponeses gue hicieron ese hatakai \uluntario, demuesira claramen-
te cOmo una auténtica motivacion puede sneulear Geacas qaeinclosive vi-
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van contra la propia naturaleza. Si ¢sto se hizo en el Japon por medio de
la educacién y de Ja motivacion. nosotros no pudemos negar el hecho de
que ésta, es importante. Jo que ocurre es que hace falta saber hacerla bien
¥ tener autenticas cualidades de educador. Lo que ocurre es que muchas
veces a los alumnos s les motiva externamente ¥ cuando cesa esa moti-
vacion ¢l alumno se despreocupa de cstudiar, Como se comprende esa rea-
lidad no es en absoluto educativa Y N0 nos interesa bajo ningun concepto.

La motivacion debe apovarse en la psicologia evolutiva v en la psico-
logia social. No es lo mismo mativar a los alumnos de tercer grado, que a
los alumnos de noveno grado. No es Jo mismo motivar a los alumnos del
campo que a los del nicleo urbano. No es Jo mismo motivar a los alumnos
de oriente que a les alumnos de octiaente, todas estas variables deben ser
‘omadas muy en cuenta para una realidad del hecho de la motivacién. De-
bemos cambiar el concepio de evaluacicn basada unicamente en las califi-
caciones,

Isti demosirado que demusiadas veces jos alumnos son victimas de fo-
bias, temores. neurosis. ec. «Qué son sino esas diarreas en las épocas de
examenes, los insomnios, las {iebres momentaness minutos anies de ir a
la escuela el dia del examen?

. Lo esencial de una evaiuacién serd que los alumnos noten, tanto en su
casa como en Ja escuela gue hav una prencupacion por la culiura y que
las calificaciones no son esa definicic.;, tnica de e.la.

Por oaira parie no podemos olvidar ge gue hubo. hay v habra maes-
tros que defenderan las prucbas obictivas, los test de respuestas mulsi-
ples... etc.. porgue es un ahorro de 1eimpo personal v mucho menos can-
sado tabular esas pruebas de examenes subjetivas, La estancerizacion de
pruebas no debe ser totalmenie uniforme, debe estar contemplada a las
materias v al hecho en =i de jo gue se guiera evaluar: no es Jo mismo que-
rer evaluar unos conocimientos concreios. que ver el proceso logico y or-
denado de un razonamiento.

La idea de que el examen es Pare reprodar o comprobar con una in-
iencion negativa debe de ser desterraga. £) exanien, la prueba debe desa-
rrollar actividades de superacion en los alumnos, un examen que ha sido
superado con éxito es un acicate para ia personalidad, un alumno que es
reprobade examen tras examen. Jo estamos condenando a gue se convierta
en un acomplejado. La reprobacion de un examen es:a sujeia a diversas
causas: 1) Demasiado dificil. 2) Falta de preparacién. 3) Faciores emociona-
les. 4) Neurosis.

De aqui que la evaluacién debe conlievar una :lexibilidad que permi-
ta a los alumnos poder recuperarse de una situacién o un factor que esca-
pa a su control. Un alumno que cs examinado dentro del plazo prudencial
de la muerte de un familiar, el abandono gel hogar por parte de uno de
los padres. eic.. es evidente que no esta en condiciones de hacer buen exa-

men.

Una evaluacion que se precie de ser:. v de cientifica debe prever es-
la serie de situaciones concomitantes al hecho educativo, que inciden en
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la personalidad del alumno v que no deben ser obviadas dentro de lo po-
sible, para que la evaluacién sea un hecho positivo y no solamente un he-
cho castrante v policiaco, como en general se presenta.

La evaluaciéon que debemos hacer es una conjuncién armonica de in-
dividualizacién personalizante y husqueda de la actitnd de grupo de los
educandos. El maestro v los encargadoes de producir el material de eva-
luacion deberan trabajar en equipo, el primero es Jave decisiva para una
evaluacidn real v objetiva v tendra que cambiar algunos de lns conceptos
imperantes al uso que notablemente se comprucba no estan adecuados a la
tonalidad general gue el proceso educativo real necesita.
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EVALUACION E IDEOLCGIA
¢HACIA UNA CULTURA DIRIGIDA?

EDUARDO STEIN

RESUMEN

Esie ircbcjo es el texio de le porencic gue el cutor preserié en el

VII Semincrio

Latinocmericzno de Telecucacion Urivers

licria, reali-

zadoer la UCA, Szr Salvazor, cel 22 ai 26 ce noviembre de este afo
1979. Apariérndose de izs Jormas expositves iraciciorzles el trabejo

EXD6NE pOr 1melio Je unc nottinis

concepluzies ¥ 2°gunos cpztanionsies por los Gue ko
mernsc meyornic ce pronecios Ze ecu

ting, relsiives g
verse ¢

Ceirsirumerios es:adisiicos hosicrie desarrollados, ke pesz
gromas Jai2cusclivos,

e combios de compornizrmienio v G2 con-

lugeion de prorecios v pro
medicicries cullitsiinzas sobre
iencic, procecimienics evz2lu
ce marcos icenidgicos.

Introduccion:

Cusman que una parsona de un sais iztin
amenicano, pereaténdose de los treme
problemas ds la mavoria de la poblacion
pais y reflexionando profunczmanie sobrs 2}
ll2gé a la conclusion de que 1z zlave de rodo 2ca-
ba en la educzacion.

Vio que a p2sar de las grene
lantos y tan diversos émbitos, le
ienia que pelearss er el campoe de

Como no 2rz tonio, U-gu
Que el sisiema eduzaivo gicional ecz
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Que se ensafiaba no esizha
con las realidadas o- la situezidn
no alcanzaba. Simpiz v sensilzmeon:
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gamc cde prodizmas
r pasaco ig in-

: Jiccicic tode Iz

ccodre Zisichcic en América La-
{prediemc Zeevcluncisn eimposicion cultural, Puede
Omo urs riSioric e &ificulisses sucesives porizs que, ¢ pesar

Zo lz eva-
cusndo se irsic de

wsivosern ioscusies es impositle escapar

masizda gente sara las pozas zulas v pocos ma-
ssiros dispondbiss,

Nuesiro a'“‘ g0 era cde muy buen corazén y
POSZ2 aG2mas UL gran sentide practico. Asi que
en lugar de c;’i:':a.' Inuiimeanie los defectos que
parcidia, se decidio a invastigar s existia z'guna
persdna © perionas que estuvieran traiando se-
mamenie de rasolverlos

Enaconird que si. Efsctivamente vanas per-
sonas esizdan embarcadas en diversos sapan-
TENi0s ¥ programas que preisndian innover e
usiema educativo con varadas p’:t’»::::\as
Tralo de averiguar 2igo sobre alguncs de eliog,
a2 medica que iba conoziendo mas, s¢ itz :::u-
siasmando mas. Era reaimenie un terreno Mari
pacelaimaginacidon vla inventive, sobretode ie-

risndo en cuenia la2 nobie causa ce ejucar al
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pueblo. Se sintib contagiado rapidamente por las
grandes espectativas que muchos albergaban en
cuanto a nuevas tecnologias educativas y al uso
de los medios de comunizacién masiva para la
educacién de grandes contingentes de personas.

Tanto se entusiasmé que decidié iniciar un
proyecto de teleducacién por su cuenta. Afortu-
nadamente decidi6 consignar por escrito todo lo
que le fue pasando y esa especie de relzto ha lle-
gado hasta nosotros. Lo que sigue no es mas que
una version muy resumida de tan interesante his-
toria,

TELENOVELA EN NUEVE
“EL EYVALUADOR"

CAPITLLOS:

Capitulo 1:

LA JUNGLA Y LA CONVICCION DE LA
EVALUACION

_ Nuzsiro zmigo se lanzé a la tarea con gren
hidalguia. Pero sensato como era, szbia que no
se trataSz de descubrir el agua tibia ni ds recorrer
caminos v& r220rridos. Asi que optd por explorar
m'és concienrudzmoante el terreno, y descubr al-
gun territosio virgen, al igual que aprender un
poco de lz =xparienzia de oiros.

La primera vision fue zierradora. Se en-
conurd con que dasde hacia varios ahos su Fais
babia sido sscanario de una gran veredad de
programas que decian tener alternativas de solu-
cién y asimismo habia sido anfitrién de una va-
riada faucz Ge experios internacionales que su-
maban sus conocimiantos a la siempre fecunda
capacidad de improvisacion de sus compaztriotas
para maniener un amplio repertorio de propuas-

tas, pleass v provecios. Programas sectoriales, -

transversajes, longitudinales, integrales...
Programas experimentales, cuasi-experimeaniales
¥ posi-experimentales... Programas centralas y
penféricos, pregramas piloto, programas-ejs,
programas modulares; programes seEmeaniati-
ves, aproximzivos, acurnulativos, diminetivos y
aumentziiros... Progames estraiégicos ¥ 1a2-
¢os... Todo tipe Ge programas pugrzbarn por ga-
narse presupusstos, favores, reconosimi=nio v
clientela’

Algunos paresizn funsionar bien, 0iros no
tan bien v otros. .. Pues no funcionaban cel 10do,
Pero no impomzba. Lz euforia Ce los presTamas
era epidémicz. Erz un colorido v bullizioso mer-

ESTUDIOS CENTROAMERICANDS

cado de distintas jergas, planes, instrumentos y
personal de las mas variadas especies, que confi-
guraban un multiforme ejército enfraszado en
una pelea a brazo partido en contra de !a igno-
rancia.

Aténito, nuestro amigo se hizo la siguiente
reflexion: (Por qué tanta duplicacion de esfuer-
zos? Fue mas alld y se dijo: (Merecerd ia penato-
do esto? ;Se estaran obteniendo resuliados?

Cuzndo comenzd a indagar sobre los rasul-
tados se encontrd casi tantas respusstas como
programas. Y casi tantos matices como psrsonas.

Unos decian que realmente no valia la p2na
evaluar ya qu: todo lo que se hicizra en fzvor de
las masas wzerfa tarde o temprane 2lgurn benefi-
cio. Otros er cambio le presenizban complizado:
disedos es:adisticos y le mestraban verdaderas
torres de repories de la computadora v is decian
cosas ccmo: ‘'de nada nos sirven porgue es:én en
inglés. (Szbs veied? era tzn complicado el siste-
ma que no habdia compuiadora en el pzis czpaz
de procssar-iznio czlo, asi que Jos gringos que
nos ayucaron s¢ Leveron todo a ura de sus uni-
versiczdes ¥ nos mzndaron todo esto’. O cosas
como ‘‘Si, tenzmos evaluacionss de programas
enteniores. Pero como cambio el gobierno, estos
Prog-amas son nuevos v todavia no se hen eva-
lnado’. Y :zmbién cosas como ‘i, pero son
considsrzdos cztos confidencizles v solo los
puedsn ver Jos exper1os v el mirisiro',

Inclusive liegd a enconvarse con algunos
que s¢ hzbizn invenizdo jos dztos por pereza de
salir al campo. Oiros se los invanizban porque
los encuesiadores se habizn equivozado pero co-
mo la enticad que financizba el provecio estaba
exigiendo un informe... o tembisn porque les in-
teresacz que ios resulizdos salizren bien pasz ga-
rantizarse so empleo o inclusive para aduler a al-
gun funcionario. Y no faliaron zlgunos que fal-
searon la evaluacion pera convencer a lz institu-
cion exiranjera que Ceba la plata de que conti-
nuzra finznziandc el proyvecto por otro ao mas.
Y, por arie de magia, nuevos provecios surgizn a
mortdn, sobre Ja base de 2508 datos.

Tzmtién s¢ esconird con aveliaciones mo-
desizc nero semjas que, sinembzargo, esizhan mas
preocuredas de eveluas ¢f buen funaionamiento
interne del provesto que de medis sus jesuliados
reales, Por Gliimo, s2 en

luaciones gus e parec
que ¢2 enmzrozben GEniro Ge unz vigoresz in-
terpretzoidn politice Geiosres rogra-
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métodos de evaluacion estadistica por conside-
rarlos claros insirumentos de dominacién de la
burgu-s.a criolla aliada con ¢! .mp“nahsmo van-
qui para sumirnos més en los vicios del czpitalis-
mo depzendiente.

Ademas, se encenird con algunos pocos
programas que habian sido evaluados con toda
senciliez pero con todo rigor.

No s arredrd nuestro valeroso prolagonista
ante tan confuso panorama y se convencid
todavia mas de que ura sera y concienzuda eva-
luacidn era indispensable pare gue su preyestado
programa pudierz mesirar sus verdadsros frutos.
Al Tin y al cabo era vna grave responsebilidad
para io: que hzbian optado por la g£enerose terea
de =duzar a las masas,
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Capitulo 2:

CON LOS EFECTQS, POR LOS EFECTOS Y
PARA LOS EFECTOS

La persona ¢n cuestion gecidib aprovecharse
de la opinidn y compziencia técnica de expertos,
consultar consultores y sobre 10do estudiar: estu-
diar esforzadamsnte los mejores libros sobre in-
vestigacidén evaluativa que pudo conssguir, no
importando ¢l idioma en que estuvieran escritos.
Répidamente pudo notar que la literatura mas
abundante sobre el tema provenia de cierto pais
del norie en donde la estzdistica y Jos sistemas
electrénizos de procesamisnio ge dzatos se hebia
desarrollado a nivelzs eaguisitos.

Encontrd una definizién con le que tuvo
amor a primera vista v que cOpio & continualion:

El propatito de 'a investgacion evaluati-
va es medir Jos efectos de ur programa contra-
poni¢ndolos con las meias que se propuso
cu'nphr como un madio para coniribuir 2 pos-
lefiores tomas Ce desision acerca del p progs a-
me, y mejorar la future prc:r:rx,aubn

Y seguian sus znotazionss mas o menos asi
Esta cefinicién conzens Tueiro aspectos cla-
ves: La ‘''medicion’’ se refiere a la
meiodolegia de investizecidn utlizzda. Los
“ - ty I'e

efectos’ enfaiizan los resultzdos del progra-

ma, Imas que su eficien: a henesddad, moral

0 zlierenziza s aﬁa v cireciives, Le ccmpa-
racidn de losefecios con las metas subrzyen el
uso de c—xl.nos expliziics para jl_...r.c.r el de-
sarrolie del pr’*c*'...a La contribucion a una
sub-sizuienie ioma de decisionss y el mejora-
misnto de programacion futura cdenowzp el
propbsito social dela evaluacion.’

Encontro vasios modsios esiadistizos y
gelos procesvziss v una busna cantidad de dise-
fos de i_"‘.\".'Sl'Ea‘iOh. piesizdos de otas cizncias
sociales, zplizzdos e:ipecificamente a la eva-
luacidn en ciencias de la conducta.

Enconird incluso unz metodelegia muy de-
sarrolada para anélisis ge costo-<efesiividad en
programas eduzatyos, Cerzrrollade por profeso-
resdela Universidzd ¢e Stznford por enczrgo d‘
la AID, y comceluezo s
nca Latinz ;a:a :1 y
tecnoiogia e2uz=
Con decir qus haetz Legd a sus !
conieriandouna seris g Labhzios
doser. e. V Sczinerio Letnoozaricns
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ducecion Universiterie que se celebro en Mana-
gua en 1977, en donde varios de los rabzjos
sugerian y'expliczban métodos evaluativos zpli-
cados 2 la educzcion 2 distancia,. ¢ y §2 sarpren-
di6 de que a pesar de haber es:ado ve 2lgln tiem-
PO en circuiacion, pocos jo conocian. Y de los
que disponian de un ejemplar, la mavora no se
hebian tomado e trebajo de leerlo y seguizn ha-
ciendo pregun:as sobre evaluacion que fazilmen-
te podrian hazbarse respondido con un p=gueho
esfuerzo.

F2ro & <2 aprendio bisn los distintos mato-
dos cisponibias: el nian; ncatvo, el reiroinforma-
tivo, el formativo v el sumativo, Y aprendid a
Prever v programar su evaluacion para andlisis
compuizsional.

Esizba zbsolutamenie convancide de una
cosa: lo mas imporiznie era l2 medicion e efec-
tos. No imporaba de qué se Lraiara el programa,
la evaluacion sismpre suponia e] exémen o pon-
deracién ds un fendmeno (tra persona, una co-
5a, una ic=2) con relzcion a una medida. Era
impreszindible, pues, tener siempre un palron de
recoleccion de datos que asignara 2 Jos mismos
cieras cantidades para que los efectos fusran al
final medibies por caniidades.

Segir eso, las metas mismas del programa
Cedizn ser cuzntifizadas, las espetiativas cuanu-
ficacas, ios p2s50s cuzniifizazos v las respusstas
cuantifizzdas, para gue en czda ciapa de eva-
luacion se podierar medir clzzzmente v sin confu

sidn aiguna, jos efectos de *'mi' programa.
Buenos, repulares, me jiozres o malos, ienian
Queseralfiny al zabo 'z procse decisiva, Jz rea-

lidad.

ESTUDIOS CENTROAMERICANOS

Capitulo 3:
DUDAS Y ANGUSTIAS

Decidido a superar cualquier obstaculo, se
lanzé el ilustre personaje 1) a decidir sobre qué
queria educar a las masas; 2) escogid la pobla-
cidon meta; 3) disedd su programa; 4) obtuvo fi-
nanciamiento; 5) contratdé su personal y luego
puso manos a ja obra,

No tardaron en presentarse problemas.

En primer lugar, la esiadistica. La bendita
estadistica. Resuliaba que no era ura herramien-
1a ni 1an exacta nj tan represeniaiiva. En eso de
las probebilidades siempre habiz mucho margen
de manipulacién. Recordaba lo que le paséd con
un experto estadigrafo que contraid como con-
sultor para el proyecto. Resulia que ese tipo
habia hecho una serje de cilcuios sobre Jas pro-
babilidades de que hubiera una bomba en un
avion en el que él viajara. Como encontro por
aquellos dias qus era muy zhe, decidié nunca
volver 2 vizjar en avion. Asi que nuesiro zmigo
€spereoa con pacisncia que el eaperio se prasen-
lare er algin barco, tren o autobus... Dias anes
de la fecha anunciada e} esizdigrafo se presentd
inesperadamente en lz oficina de nussiro amigo,
con unaz maletita. Cuzndo nuesiro eanigo,
sorprendido, le preguntd al esizdigrafo, no sin
cierta ironia, qué habia sido de su promesa de
evitar los aviones, le respondié con toda se-
riedad: *‘efectivamente = mi amigo. La probebi-
lidad de que aiguisn vizje con unz bomba on el
Mismo 2vidn que vo, es muy alia. Pero la¢ proba-
bilidades de que en el mismo avién se encuentrs
dos bombas es bajisima. Asi que vo me he iraido
mi propia bomba en esta maletita’’.

Pero eso no era todo. La esizdistica, tal v
como era aplicada a la medicion de efectos, ienia
unos resultados curiosos: parecia conmvernr la
complejidad del mundo v 12 nqueza de lz vida so-
cial en unas cuantas cifras v porcentzjes. De al-
guna manera, ¢e perdia basianie en lz 1raduscion
a nimeros.

Y no era sclamente ur sentimisnto roménti-
co de nussiro amigo. Agudo como era, pudo
comprobar después de algln tismpo gue efecti-
vamenie la estadistica ¥ 1030s los disehos de ine-
dicion de efectos eran sumamente Utijes Fera
comprotar cierias cosas como la e3opsidn de
ura nieva semiliz, de un ferilizznte, une cueve

Sv ke
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dieta, la acepiacidn de algiin método de contro)
ratal, etc. Pero no pasaban de alli. Noservian en
absoluto para medir con toda claridad los cam-
bios de actitud, cambios de comportamiento en
general, y muchos menos, los cambios de con-
ciencia,

Eso era muy grave. Sumamente grave. Por-
que educar 2 las masas suponia estar rabajando
sobre su cujtura. De alguna manera se¢ debia
lograr acrecentar su cultura, impartirles mas cul-
tura v educacion,

Pero los resultados estaban alli: 1oda la so-
fisticazidn estadistiza del mundo no 'ograba es-
tablecer una vinculacion ~lzre de causa a efecto
como para que ruesiro amigo pudiera achacar
direczzmente a los estimulos de su programa, una
serie de cambios en la comunidad. Junto con sus
mensaies ieleduceiivos concurrian una verdadera

plévade de situzciones v esiimulos que simple-
mente 2 apa‘:cn a cualquier medicion v que no
podia eprisionar en sus diseRos u:.nnxativos.

Sin embargo, o que mas le dolid, fue ver
que Jos cambios que &l suponia se darian automa-
ticamenie con su izbor de difusién de innova-
ciones, no orurrien. Si bien se zcepiaban ciertos
cambios (como el uso de cisras cosas gue su
: ), pwecia que eran acepia-

iveniengia e”onoma ca-

z zceplacién ‘‘epidérmica’
2d no se modernizaba, Es mas:
nes gue él veia como evidentes
af c::mamdad eran rechazadas
todo, ¥y 2lgunas vieleniamente, prefiféndose
cifas v comporiamie mo< que parz €l resulta-
toialmente “arcaicos" v '‘atrasados'’.
upa distzncia constznle con respecto
cmurnidad. En zleunos senia fala de inte-
en 0iros hasia se atreveria a dacir resenu-
rr.i..‘xo. Incluco egda pensarque eran muy mal-
egradecidos daspuss de IOdOS lo esfusszos que él
hebia hecho por educarlos v Uevarles los benefi-
cios de la civilizacion.

Pero nuesiro 2migo no se dascorazond. Es-
laba '»-'suauoo que los margirados, los que no
gozan de la moJernizacion, tenian derecho a2 sus
b:nef'cnos. Pero hzbia que enconwar gquizas
Olros caminos.
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Capitulo 4:

REORIENTACION: LA TECNOLOGIA TU-
YO LA CULPA

El siguicnte descubrimiento fue fascinante.
;COmo no se habia dado cuenta de un error tan
garrafal! Era evidente que la tecnologia utilizada
no era la adecuada. En general todos los medios
masivos de comunicacién y las nuevas
tecnologias de transmision de mensajes adolecian
de verticalidad, unilateralidad y fragmentacion.
Habia que buscar nuevas formas de entrega, de
1al manera que se rompieran esas refacionss que
el medio hacia zparecer como tan impesitivas.

Y busco nuevas formas de adopiar Jos me-
dios y buscod también nuevos medios més ade-
cuados para la entraga de mensajes.

Capitulo §:

NUEVAS REORIENTACION: QUIZAS LA
TELEDUCACION MISMA TIENE LA CUL-
PA

Dz zelguna for“.a nUSSro aTUgc 6552 mMuy
deszzonado. Busceba desesprradamenie oiras
forras deev a1umon que mas que refizjar pume-
ros y centidades, brindaran respussias sobre la
calidad v causalicad de Jos cambios 0 no cam-
bios.

Examinéndolo todo de nuevo, se pereatd de
que quizis ¢l problema estaba en la conceprion
misma de educacion a disiancia. Que el hxcho de
que las dacisiones comunicativas estuvierzn con-
centradas =n muy pocos y la difusion fuera a
muchos, transferia los mismos problemas de los
medios a! sistema telasduzativo. Pero (Por qué?
(Por qué? Si é] habia incorporado posibilidades
claras de retroalimentacion y ademas, cémo
podizn las masas resistizse tan tenazmente a los
bereficios de la culiura v d2 la educacida que pa-
ra ¢l tantas coses buenac habiz traido?

Cepitulo 6:

EL PROBLEMA DE LA IMPCSICION

€ nuasiro personéje zpared
o'a curiosa, seguida ge refle-

ol
curjosas, Enire tanias ducdas se

xiones iguzlmente
pregunizte por ciemplo, por qué jos Zesurnata-
nos usz>zn con ianiz naturelizad las malas pa-
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labras v Jos cichos vulgares, en lugar de modifi-
car v enriquecer su vocabulario con expresiones
cultas,

Y en el curso de esias anotaciones nuesiro
amigo parecio recordar de pronto un incidente
que habia presenciado recieniemente. Aunque
quizas resulte un poco vulgar para algunos castos
oidos, lo consicno integro porque marca un vira-
je crucial en e! penszmisnto de nuesiro amigo.

Itz ur sehor caminando por la calle, lievan-
do d_c la mano a su hijito, cuzndo de pronte se
Cruzd una raujer sumamente alraciiva y escuilu-
ral, E] sefor 2 le quedd mirande ztsorto y, casi
sin darse cuznia, dijo en voz zhia para
culo!"" Su hijito le preguntd inmediatamente:
“:Qué dijisie, papa?’. Y el sefior, turbado ¥
buscande répidamente una szlida le respondio:

ESTUDIOS CENTROAMERICANOS

“Eee... que... que, qué BUHO..."
Siguieron caminando. El nifio preguntd:

‘“‘Pap4: y ;qué es un biho?"

— Bueno... es un pajaro, gordo, rechoncho, que
vuela de noche, y tiene unos grandes 0jos ...

— Ah...

Y siguieron caminando. Al rato el nifo pregunta:

‘.Y se casan?"

— :Quiénes?— dijo el papa.

— Pues, los buhos — dijo el nifio.

— Ab, si, se casan — replico el papa.

— .Y con quién se casan?

— Con las bihas.

— Ah... — v sigujeron czminzndo. Al ratoel o
o dice:

— .Y tienen hijos?

— Qué?

— .Qué si los bihos y las bukas tienen hijos?

— Si, hijo,si. Tienen hijos.

—Y ;Como se laman, pana?

— (Bukitos! Ya. — Y siguieron caminando. A
rato;

— Papa...

Y el pzoé, visiblemante moles:

— Siii...

— .Y Jos huhitos se caszn, papal

y ¢l pzapé, irritado contesto:

— Si, mijo. Se casan. Y s¢ c2san con las buhitas.
(Esi2? Y tiznen hijos que se Lzman bukitios.
Esta? Yz estuvo bueno...!

Y siguieron caminando. Asrate el hijito pregun-

ta a su pzdre:

— .Y los buhitios se casan, papa?

Y el papé, harto y vencido, Iz dice:

— Ve, mijo: no dije ‘'diho". ;Dije “cuelo™!

Es urz isctime que ern 2ienciénz la brevedad
no pueda iraslacar a ustedes 12s ricas y vaniadas
refisxicnes que nuestro amigo escribio con up es-
tilo tan zm=no. Sinietizo las dos mas importan-
les:

a) Los nadres continuamente decidimos sobre lo
que es zpropiado y no es apropiado para
nuasiros hijos ¥ en sus procesos de aprendiza-
j&, iMpOonemMOs NUesiros crizerios y valores, es-
tipulando cuéndo el infente &5t2 anlo pare ir
mac zdeiznie. Pero nosotros mismos no so-
mos ccnsisigntes,

o) El nifo va adquiriendo patrones légicos de
con-aienar el mundo en estructuras v reia-
cion=s gue lz permiten poco a poe eniznders
cada \ez2 mejor lo que pasa. Esas pzutas in-

iermreiztivas permenscen igualss, ¥ unicamen-
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te s¢ van ampliando y modificando al
confrontarse con novedades o contradic-
ciones,

Nuestro amigo extrapol6 inmediatamente a
la expeniencia de su proyecto teleducativo y con-
tinud redactando con tristeza sus reflsxiones
sobre la forma impecsitiva en que todo se habia
diseado, partendo primero de una decisidn per-
sonal, vertical y unilateral, sin tomar en cusnta
las necesidadeas ds los cestinatarios, elc.

Pero lo interssante es que mientras uno va
recorriendo estas cuarntillas puede uno notar que
la trisicza va dando paso a una reflexidn mas
profunda y pocoa poco se va conviriendo en ad-
miracién por lo que cres comenzar 2 descubnr.

Capitulo 7:

LA CULTURA NO ES UNA, NI SANTA, NI
APOSTOLICA, NI ROMANA

Sesentiz zsombrado y asusiado por l2 nueva
velz que atabzbe de tozar. De pronto una inmen-
sa canucad de expariencias pasadas comenzzban
a cobrar unz nueve luz. Veia con meridizna clan-
dad que no existia una sola, gands, sacrosenta ¥
universa! culiura, la suve, a ia cual jos incultos y
los no =2ucados deberian irse acercando poco a
poco. Mas bien era evidenie que cosxistian una
serie e mundes, organizados de distiniz mene-
ra.

Se dedicd a una evzluacidn Ge todo su pro-

vecto, rellexionéndolo dasde esia nueve dpticay
saco en claro que si bien ciertos grupos humanos
poseian un mayor grado de avance t4znico, 10308
los grupos humanos parecian refiejar un culivo
colectivo de su propia rezlidad para compren-
derla y vivirla. En 2se sentido no se podia hzbl

de culiuras mejores o peorés. Caca culiura era
funcamentalmernie zpi2 para el gruno q¢ la habia
generado: era verdaderamente el cultivo de su
realidad de manera colectiva. Y tocas las cultu-
ras parecizn esiar en continua svoluzién, interre-
lacior.éndose e interfecundéndose con otras, pe-
ro sismpre sucedizndo los prozasos de adopzion
¥y modificazidn desds la épiiza dela culiura pro-

Pero jo que fue més 2somiroso para él, al
Svisar 1odas las [zretas y pasce de su provesto,
4% & percaiares G gue en una misma cultura
' s ' s. D¢ que Lay una sere de

2 oivistiondo, pero que hay
S8 que st ran Impuscio wabre oas v gus se ss

considera como ‘‘més apias'’. Pero, (aplas en
funcidn de qué? (Mzjores en funcién de qué?
¢Por qué se han impucsto? (De dbade surge el
apoyo y la razdn de su pre-eminencia?

Y todo esto le plantzata muy serios proble-
mas a su pasidbn por evaluar, por msdir, por
constatar resultados claros e insquivocos: si bizn
una culiura podia adoptar una innovacién, para
que ¢l proceso fuera aceptable, tenia que ser in-
corporada y apropizda culturalmeate desde si
misma. El sitio de ura innovasién, su sentido y
su jeraraquia, asi como su velor de uso en la cul
turadz origen (la del tefeduzz Jor) no era ni podia
ser exactzmente la misma en el «duczendo. Pro-
babiementie ni debis ser la micma.

Debia ser otra: la que la culiura racipienda-
ria le creara en su asimilacion, De lo contrario...
Delocentrario... A i que en su proyesto é habia
estado literalmente zgradiendo a l2 cultura de la
comunidad-meta. Asi que probzbizmenie hzbia
iIrrumpico con violancia en urna forrme de ver las
cosas, dzscuajando relzciones y valores sin darse
cuenta, y lesionando las posibilidadss de auto-
estimz y auto-afirmacién que todos busszmos en
nuesTo propio grupo (;Con rzzdn el resend-
mizato!).

Pero entonces... (Cémo se polizn cveluar
los cambios culturales? Y asumizado qus « pu-
dieran evzluar (No seria un sin seniido gue una
mo2liNzacidn en un patrén culivsal se evalis dss-
ce oro pztr6n cultural? (Con gué éeresho? (Y
qué mzdifia rea!mante? (No seria nzda més un
dato gue para el telsduczdor significa una cosa
en su culiura, pero pzra el eduzzndo oua
compisizmenie distinia en la suya?
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Caplrulo 8:
REPLANTEAMIENTO: ALGUNOS 0JOS
LATINOAMERICANOS

A la luz de esta nueva situacion, nuestro
amigo dscidi6é hacer algo que nunca habia creido
necesario ni quizds se le habia realmente ocurn-
do: replantear todas sus inquietudes a la luz de
otras experiencias latinoamsncanas recicntes.

Se dio cuenta que en los ultimos 5 a § 2fos
ha ems;gido una nueva ola de investigadores ¥
creadores latinoamericanos que esiaban avan-
zando noizblements a pardir de las teorias dz la
dependencia ¥ de la marginalidad (ya no como él
la eniendia antes, de una manera paiernalisia,
como ‘“‘dar al gue no tisne'’, sino COMO una
caracteristica inherente al mismo sisiema y qQue es
crecisnts ¥ auto-sostenida, a la vez qu¢ fugcional
y necesasia). Y que todos estos esfuerzos mostra-
ban la cosjuncion de otros avences, €n 20has ¥y
con copzepsiones muy disuntas.

a) Por un iadc, un iniento basiante crealivo de
epliczzién de la meiodologia marxisia (sobre
todo en paisss en donde han sido inienizdos
camhios sozic-estruciurales acelerados v sus-
tznzizies como Chile, Peru y Cuta).

b) Por oiro, paises con una fuerte infusncia

cientificz europea (Argeniinz, Brasil), acusa-

bar fesundas influsncias de la semioicgia, se-
mandca estructusal y sociclogia del conosi-
misato.

ESTUDICS CENTROANMER IV ANV

¢) La influsncia innegable de la teologia de la li-
beracion, preconizando el desarrollo autbno-
mo contrapussio al asistencialismo; y la lucha
por la justicia conurapuestd al tradicional
y miopt <riativismo; suprimiendo el elitismo
en fzvor del pusblo, gquien debe asumir ¢l
control sobre su propio proceso de cambio; ¥y
la comsizate atencion sobre las mayorias po-
pulares como verdaderos protagonistas del
reino, eI,

Todo ssto combinado, trajo una seric de
formas diversas de ver Jas cosas, enmarcadas
dentro ge usa jusia zspiracién y justo derecho a
la liberazion.

Para lz preocupacidn concreid de nuestro
amigo, erz avidenie que €10 s€ convertia en u
profunde respeto por la conformacion de identi
dadec éinizs, por ei resait de lo popular, por ¢
favorecimisato de la zulonomia y Organizaciol
de las comunidadses...

Se dio cuenia que uno de los autores Qut
mas habiz contribuido a desperas la conciencie
Jatinozmerizana ae la verdadera dimension del
desarrollo kumeano era Frelre. Junto con otros
a2utores. v en medio de un robusto repudio de las
nueyas formas de dominacion cultural, v de una
concizole zondena ge los programas de de-
carrolie, comenzd e ver con rremenda evidencia
Gueiasesucurasy

g
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esa sociedad opera.’Y no se podia abordar la co-
municacion, ni la educacion sin contar con el sis-
tema en ¢l que s¢ daban y al cual eran funciona-
les.
Por lo tanto,les relaciones de poderlexisten-
tes resultaban indispensables para comprender y
evaluar las relacionss de comunicacibn existentes
en ese sistema, ¢ inclusive para enteder las que s¢
rebelaban contra el mismo.

Y comenzd 2 darse cuenia que é] también, al
igual que otros muchos autores, investigadores,
comuniczdores, telsducadores, tenian ya frente a
s una preasupsion cantral: Ja comunicacion par-
tcipetiva ¥ por ende, ia evaluacion partici ativa.

Capirulo 9:

EL FANTAGMA DE LA IDEOLOGIA
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siempre habdiz existido un gr
sducativos: el destinata-
0, inmeadiato, con tode la
dramatismo de sus
protlemas v recesidades, Zra patenle para
nuesizo &TUg0 cuz no lo habia dejado decir su
palabra, ni hzbia intentado escucharla y
comprenieria en serio. Que €l se hadia arrcgado
e] darecho de desicir sobre Jos intereses ¥ aspira-
ciones de ese dastinziario; de escoger lo que le
converia aprender; de imponerle el método de
aprencizzje; de evaluar los resuliados de acuerdo
a o que gueri= olr como tzleducador y no de
acusrdo con jos iniereses rezjes de ese desiinata-

Se c¢io cusniz de que nunca se esforzd por
acersztse al destinzizrio en su coniexto real, y
deizr que &) decidizra por si mismo.

Y 2 pesar de que todo esz liode 2 ideolegia
le parezia 1o2zvia damasiado enredado y se per-
ceizba de que une poiémica todavia muy viva

'

e djeran—, correspondiaa

s detesiados en lz comuni-

en czda parsona, const-
d

imiansa, s czha perfects cuenta de que —le

i
6}

i cias
teidas por un conglomerado da reglas, velores,
c5dizos inconssientes, semi-conscisntes y cons-
cienies, que preizndizn legitimar determinados
iriereses, v evplicar el mundo, l2 sozisdad ¥ las
Clsas, gesde 2508 (nleTasss,
Esizhe, puss, ;lenzmenis conscisnie que al

comprender y asumir que cada uno tiene y com-
parte cierias estructuras y formas dadoras de sen-
tido (ideclogias) que pretenden legitimar intere-
ses de quien los sustenta, s coavertian en un
nueve protlema para el dissfo, implementacion,
desarrollo v evaluacién de proyectos de comuni-
cacién (educeiives 0 no, CEreanos o distzntes).

Comenzzba  vislumbrar que a pesar de to-
dos Jos esfusrzos de una comunicacion pariicipa-
tiva, de una comunicacion verdaderamente
dialégiza, Ge una evaluacion subsscusniemente
participatve y dieloépca, siempre existia la posi-
bilidad de unz mznipulacion mucho més sutil, de
un timoneo mas disfrazado, de una suave y €ncu-
bierta imposicion que incsquivablemente
pretenderia iefiir lo percibido con el color de la
propia ideologia. Y que siempre existia ¢l peligro
de interpeiar los comportamientos significadivor
de los educandos desde una optica de acomoda:
miento a sus propias espaciativas, iniereses y pre-
ferencias 1deologicas.

Veia que si bien todos sus dise30s eveluati-
vos verdaderamsnte seguian siendo utiles pata
detectar resultados concretos y cuantificabiss, se
chozaban contra esta zona de las ideologias en
donde, sin a vecss preienderlo, se podia estar
promoviznde ura cultura dirigica, a psal de 10~
dos los esfusrzos de participacion.

Y :ecotdd lo que urna vez Je dijo ub aTigo:
qus Freire en jugar d= haber dicho “‘nacdis =2uca
a nacie'', dsberiz heber dicho ‘‘todos nos educa-
mos 2 todos’’.

(Y misniras recordaba eso, ebrid
distraiZzmente un sobre que aczbaba de recivir:
1edu-

t -

hzbiz cido invitzdo a un seminario sobre is
cazidn).

P
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NOTAS:

1 Por la forma que esta exposicion adopia, s¢ hanobvisdo 2 Weis, Carol H., evaluation research (New Jersey:

citas al 1exto. Unicamente se citan algunos ejemplos que
se han considerado indispensables, para flustrar la posi-
cion clasica de la cuantificacién. Se asume que los asisien-
tes al seminario conocerdn abundante biblicgrafia en la
que muchos de Jos problemas a los que esta exposicion
alude, han sido apuniados y analizados.

Como referencia general, 1éngase en cuenta un reciente
irabajo realizzdo para UNESCO por Manio Kaplin y Je-
remiah O'Sul:van-Ryan (enero 1979) en el que los autores
examinan 24 casos latinoamericanos cn los que toda esta
problematica se refleja abundaniemenie. Se¢ ha 1znido 2 la
vistz una copia mimcografiada eningiés: Communicston
Metbods to promoic grass roots psrticipstion for &b ep-
dogenons developmment process. La versidn espahole se-
r4 pudblizada en breve por UNESCO.

-~

Prentice-Hall, 1972) p. 4. La traduccién es pusstra,
Tbid, Ibid.

Maanen, John Van. Te process of program erllnldqn.
Washington: Nationa) Training and Development Service
Press.

Jamison, D. T., Kless, S. T., Wells, 5. J., Copst analysis
for educstional planning and evaluation: metlpdolog
and aplication to Instroctional techoology. Princeton:
Educational Testing Service, 1976,

Arrien, et. al. Los retos de ks edoescldn 2 distancia.
Guatemala; Ediciones FUPAC, 1978, Sobre todo 1a po-
nencia de Eduardo Contreras “‘La teleducacidn como sts-
tema'’. pp. 61-96.
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MANUAL DE EVALUACION ESCOLAR PARA
EL NIVSL DE EDUCACION B.SICA .« =

Este Manuel de Evaluecidn cemprende lzs siguientes partes:

I.- Introduccidn

II.- Proceso de la evaluacidn.

he EVAIUACION DE LiS ASICNATURAS INTRLECTUALES

2) Lprecizcidn de actividedes.
b) Elaborecidn Yy aplicecidn ce una prueba objetiva,
c) Resumen de calificaciones de la arreciacicdn de acti-

videdes y de la pruebda objetiva,
d) Zvaluacidn ae l2 concucta,

e) Apreciacidn ae 1z 2slstencia escolar,

B. EVALU@CION DZ _LaS_ aSIGN..TUR.S PRACTIC..S

l. Eficicncia o habiliaaa,
2. Ccnocimicnto isdrico.

3+ Esfuerzo del elumno.

1II.- D3CISIONES:

1. &ndlisis e interpretecidn de los resultados

2. Resumen d¢ la eveluecidn del erea, informe Y rlen de
accidn.

3. Rectificaciones Y ajustes en la ensefiznza y en el pPro—

ce80 ds evaluesciln.

4. La promocidn esccler.

W\
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INTRODUCCION

El presente Manual orientard a los meesiros la evaluacidn
del rendimiento escoler de sus a2lumnos. Contiene las etapas, los pasos -
principales y algunos ejemplos acerca de cdmo proceder en <an importante
labor,

La secuencia del proceso se presenta dentro de recuadres,
edemés se dan explicacioncs especizles con el objeto de eclarar mejor los
cetzlles de la evaluecién. EZn visiz de que lcs rrogramas de lus ires ci-~
clos de Educscidn Bisica presentszn las eaelgneturas distribuides por &reas,
el proceso de le evaluacidn del rendimiento eecclar respcnde a esa disiri-
bucicn precgrzmética. En consecuencia lz svaluzcidn del eprovechamiento del
2lumno en un Erea es la base para evaluer el rendimien<o en una esignatu~

T8 §y en un greaco.

Cacda Zrea e€s un conjunio de conocimientos afines elrededcr cde
un tema, el cucl es el titulo cel drea y comprenae los aspectios siguientes

Otjetives, Contenidcs, Actividedes, Sugerencizs Metodoldgices y Svaluzcidn

£8t0os cinco espectos 8e relacicnen puiuamenta. Las "Sugeren-
cias Metodold.icas" serizlen €l proceso Jdidécetico pera Tezlizar lus "icti-

vidades" y €stas son los medios p.rz el desarrollo de los "Conitenidos",a

través de los cuzles se trate de zlcanzer los "Objetivos del Area'.

"La svalu2cidn™ del rendimientc escolar €8 un ,roceso continuo

que, sirvicndose ce la mecdicicn, permite furmular juicios de velor, 2l cco
perer la realidaa educative ccn los otjutivos del sistema de eéucacidn,pa-
Te lleger a decisiones en buneficio cel alumnc, de la educacidn y cdel mis-
=0 sisteme. Todo el proceso de eveluzcidn debe ester respeld2do por la in-
vestigacién cicntifica.

£l siguiente esquema (Fig. l)ilustras el concepto enterior.
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ESQUEMA DAL CONCEPTO IE EVALU.LCION

EL_SISTaMa
ZDUCLTIVO

DEL PROGRAMA

Cenerzles (L4signa2turas) DOMINIOS
del ciclo Cognouscitivo
v de grado, y afectivo
ORIETIVOS de area sico-moicr

CONTINU.CICN DEL PROCESO

VLU .CTON Juicios de Valop'»DECISION JEDUCATIVO.
\
////7 Promoci¢n Orieniade y
22ALID.D actividedes de Fivelacidn
EDUCLTIVA

Técnices e o L
Vélidos,confiztles
S Jy

Instrumentos

INVESTIGCALCION CIZN TIFICA

Fg. 1

4 continuacidn se explican lous aetalles del esquema asi:
Los objetivos, son los del Proygramez de ZLstud:os Yy van en su orden,
e e rerat—.
Cesie lcs generales hasta los de Srea.
Tales objetivos corresponaen a los ires griondes dominivs de la edu-
czcicn: cognoscitivo, afectivo y psico-moior (Bloom y colaboradores,1956).

Pere poder comparar les rezlidzd ecucctiva (r.ndicien<o esccler, pr

Ceso diddctico, cte) con los objutivos de la cducecidn es necesario podin-
la por medio de tccnices e instrumcntos gue scean veildos, conricbles Y rrec-

tiocos,

. \\‘\\



Como consecuencia de la comparacién entire la realidad con los
objetivos propuesics, se formulan juicios de valor, los cuzles indican
2:i8t2 ddnde lz rcalidad educativa estd dé acucréo con los objetivos. En
25 2 estos Juicics de wvalor se toman las decisiones correspendientes

PET2 continuar el desarrollo cdel proceso cducetivo.

Pera esiimular este ccntinuiczd en Torm2 netural, es decir, sin

1 estancamicnios, se emplee la Promucicn Orientada, la cuel &pli

“8 &ctividades ds nivelacidén, de scucrdo a lzs diferencies inuividuzles

Y C18tintos riimcs da apgroneicaje.

Para queo el proceso Ge evaluacidn Pueca logrer los fines cue -
Pérsigue, ge v2le de le investigzcidn cientifice, lao cue sirve como me-
Q¢ eficez

II- PROCESO D2 Li ZVALULCION

A= BVALUACICY 2% ASIGNATURLS INTELECE

M ':'S
e}

(694

la evaluzcidn de unz easlgnatura se hace a2 iravés de la evalua-

cicn de sus respectiivas drezs.

La evzluacidén cdel reniizmiento ¢soo0ler dsl alumno en czde £rea
8irve para investigar hasta déncde hza sido legrzaes les cbjetives del -

=8re2, y tomar decisicnes en beneficio del proceso enselanza-aprendizaje.

La evzluzcién atiende principalmente la participacicén de les-

B.uCnos en las dis<intas actividacdes gésculares,

Actividzd esccler, cs el trabajo en el cue perticipan los alum-

Lus inciviaualomenie ¢ en grupo, ccn la orentacidn del sroefescr, de zcu.r-
A

© aun plan que responda a los cbysiives Y conteniccs cel Erea.

iy

ZJetiplos de activiusces esc.l-Tes ced pTUkTEME SON: consirTuccién
¢o caguetas, eaperaios, eic.j elabcrecidn de cerieles, mapes, &lbumes, etc.;
Tecaccidn ce infurmes, carizs, composicicncs, etc.; Otservacicn ce anica-

i¢s, plentes, fencmencs, etc.; rTesciucin &

©

rroblenes, eic.

[}
mn

TT1CS Que se e&Spera locgrar en

©w

-~
-

')

Los objetivos del érea son

1 conzucta de los aslumncs cumo resul-ziz Ze la €nsenzanza €n cuan%0 a co-


http:ccntinuic.ad

-4 -

nocimicntos, habilidades, hé&bitos y actitudes.

Para evaluar un drea deben cumplirse las etapas siguientes:
a) Apreciacién de actividades.
b) Eleboracidn y aplicecidn de una pruedba objetiva;
c) Rosumen de las calificuciones de la apreciacidn de acti-
vidades y de lz prueba cbjetive.
d) Eveluacidn de la conducta; y

&) ipreciacidn de la asistencia.

fv
7}
Hy

Cace etzpa se lleva a czbo mecdicnta una sorie de Pasos,

a) £PRECIACION I8 LCTIVID:TES

Jornclizacidén de la asignaiura.

Seleccidn de les activicedes més representaiivas.

Redaccidn del objeiivo especirico de 1o vctivided.

Redzccicn de los aspectos Que se deducen del objstivo espec’-
fico,

Calificecidn ael rerndimienio ael zlumno por CCNCE,"tOS.,

Obtencidn del promedio ce las culificeciones de actividades.

la realizecidn cc ceéz uno de los pesos znies meacionzuos es

copo sigue:

PaS0 1 - JORNALIZACION D= Lau ~SIGN-TURA

Las asignaturas varizn en el nircero de Zreas en que se hen -

Bubdividido. Uneas tienen més, otras <iuvnen menos. ilguneas dreas son nés

éxtensas Que les otras. Por estes cifercrcizs se hzce indispensable la

Jornalizacicén cdel desarrcllo de cazda esignotura, de zcuerdo al tiempo

dUsponible del afio escolar. (El .rt. §% 2o la Ley General de Educacidn

dice: "El calendario cscoler pera tudcs 1is riveles comprenderd un mini-

20 do 200 dies l.ctivos para ceda afio esx:.lzr"),

s
-
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El nimero de horas para las distinias dreas es desigual y
e2cecds, algunas £reas abarcan més conicnidos y actividades que otiras.

Ir consecuencia el nimcro ae horas gzra les dreas es desigucl.

Pzra logrer mzyor cficiuncia en su trabajo, ce ser pusible, los
Lées1ros cue atlendsn las secciones del mismo grado, harén juntos

¢sta jornelizacicn y cada uno lg registrar

by

en su respectivo "Lidbro

e Labor Docenis', Tamtién en este

+—
o

tro €l mcesiro 2noiazréd lo ccn-
cerniente a lz errecizcidn cde las activiceades, la aplicacidn de le

rrueta cljetiva y otros datos y observacicnes cue considere necesa -

?~80 2 - SELLCCICHN 23 1..S ACTIVIDADES M,.S EERPRISENTLTIVAS

La periicipzcidn de los 2lumnos en el deserrcllo de todzg les
tctivicades que se rezlicen, serd iomzda en cuenia pera 1a eveluzcidn -
-&lap¥endi:aje cel erumnc. IZste '"tcmer en cucnta" significa que el maes-
¢ Se esmere en cbservar al alumno en sus varizdas man
l¢s distintos lugéres y circunstzncies (rcerec, clase, &ic.); cuando cye
tl elumne; cu=ndo cont.sta y ztiends L:g STejunios que le hace
Tepera en sus diverses reacciones, sus inicisztives y las menifeostaciones
St Bu creziividzd; cuendo lo atiende en sus inierese

Riz2

212Tud pesitiva o un itrabejo gue -ezlilice, eungQue 882 pejueho. "Teomer
1

y 2si comc por el esfucrzo sn el cumplimiento de sus

=si28 Chservecicnes y Ctiras semc :zntes, 6ervirén a2l maesirc rTara

[=]
L
o
>3
L g
]
;]
-
(o]
w
b
=
(]
o
3
3
@
1]
1]
O
N
k]
18]
—
W]
(1)
]
{
b
{
1Y
0
N3
1,
3
¢}
m
’—I

rencimiento escoler ce

"8 aluzmnos, Pero fundamen<elsente, el "<cz:r en cuenta" les perticipa-



ciones del alumno en las diferentes activicades escolares, tiene como
{inalidad esencial estimularlo , pera que el alumno, conociendo su pro-
pio valer humano, tenga confianza en sf mismo Yy se esfuerce més per su

ropia superacidn.

Pera fines de cclificacidn se seleccicnirdin do dos 2 cuziro acti-
vidades del drea. Sstas activicdades selcccionzdas dederdn ser las
Cés Tepresentativas, es decir zuuellas que reunen, enire 0Ires, -

lcs reguisitos Blguientes:

a) roarcar meyor nimcro de cpcriunidzdes ara: enriguscer 1

o

XS]

72}

~
g

s
.J

conceircientos del alumno, culiivar sus

g

ct

nes tinien

n
3

o}

1]

< ’
Sus Intereses y actitudes y ceserrollar sus deszrezes D&l

cereicras;

b) Permitir gue el alurno duide manifesizrse con ceyer grnrii -

¢) Gue cuente con Deyor ricueza de aspectcs a celificzw,

- -

Cuendo key 2lgunas actividades Gue tresien conccimicntos afi
nes dentro cel mismo contenido, ccnviene fusicnzrlas vera agrovechzsr
2l méximo los mcterizles, el tiempeo, leas energies y €l interés de -
108 educendos. Las actividzdes fusicnadas lleverén el itulo Que el
L2€siro y los alumnos consideren mds zdecusdc. £l *fivlc ce la acti
vidad (fusionada o no) lo anozzré el maesiro en su respectivo "Libro
de Labor Docente). Una vez seleccicr.zdazs 1zs activiuedes Que se rea
lizzrdn pera lz evaluacidn el lrez, se ceberé redectar pera cada

ectividad su objetivo especificc, 2 x.li1da Gue Sc real:icen.

——
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Pa30 3 - RED4CCIUN DIL OBJLTIVO =SPECIFICO
Db La iCTIVIoaD

Los objutivos del programa de estudiocs aparecen en esie
¢rden: los generales o de asignatura, los de ciclo, cdel grado y del
érea. La flexibilidad de los rrogrames permite que ol meesiro organi-
té 8u propio proceso didéctico y formule objciivos més espucificos gue
‘iéndan a logros més inmediztcs. Le reelizacidn con <xiio de una ac—

ivided recuiere un ocbjetivo especirico jue sefzle propdsitos por al-

cinzar,
El "cbjetivo especirico de lz aciiviézd" es, por lo tenzo,
le descripcidén de 1o que el alumno deberd maznifester para demesirar lo

jue he epreridido.,

Lz cescripcidén de lo cue €l 2lumno debe manifestar o seoa
6l "edjetivo especifico", tondrd, segin Mager (19€2), izs siguientes

ceracteristices:

2) "Conducia observatle" o scz 1o cue el elumno deberd ha-

cer ccmo eviucncia de lc ezprendido.

b) "Ccneiciones pera marifister le conauc:a', o scan les

L

3

iczn

1{7]

situzciones, y g le in

«

O
j o
+
tn
(&}
tn

y meterizles que
-2]l 2lumno pera manifecsiar su concucia observable.

¢c) "Criterios de gceptacicn) o sean los petrones (calicad,

cantidza y tiempo), de rendimicnio aceptzable; es decir,
el grado de perfeccidn minimo cue se le exije al alum-

no en la demostracidén de lo zgcrendido.

tJ
o
H

ejemplo:

Ll objetivo de la activriuzzd: "Redzciar cartes familia~
™", del frea No. 4; "Aprrendamcs a Red:ciar" de Idiome Nacionzl, del
1’. Orsda, puede ser el siguienie:

i

"Dacda una liste de cerccizristices esencizles da unz car—
%8 femilier de felicitzcidn, que los zlurrmis redascten uUna certe fe este

tlase ce un2 pZgina, temaifio cazrta, Gue cint.ngz el mensaje en pérrafos
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y frases, con letra clara, sin errores ortogréficos y con orden y aseoc,

Zata carta debsrad ser escrita durante le hora de clese',

Utilizando el siguicnte ind

‘res caractsristicas en ¢l otjctivo,

a) Condu

cta observeblec:

icador se puedsn icdentificar leas

como se ve a2 continuacidn:

b) Cendiciones:

\_/—\\_/\_ /-\_z

———— —

c) Criterios de aceptecid

Q?ﬂa una liszia co caracieristicus esencizles de una carta fz-
e T N T T TN N s T e e TN e o —— L~ S

cilisr de felacriacadn, cue lcs ezl.. nos redzeten une caria de es<2 clea-
\-’\./\/\_/\,--\_,\_\_/~
B¢ de UN2 o inz <zmefio certa, cus ccrntengsz &l mansaie en frzses v -
pirrzfos orzenzdos, con leirs clzrz; Sin errcres criogrificos y.con --
CIZen v 2se0, =Zsta carie dcberé ser escrita dursnte 1z hora de clzse,

|

: Una vez redectado el ctjetive especifico, €l meestro lo escri-

| tiré en el "Lidbroc de Labor Docente!, a conitinuacidn del <f<ulo

! de la az<iviced que se va 2 rezlizer.

{ Pera redactzr ¢l otjetivo especifico de 1z zciividad el maesg

| tro uiilizeré como bese, ademis de lz2 aciividad seleccionzda,

! el centonido gue le cocrrsspenie, los sugerencias metodoldégiceas

i Y los objetives del érea que se pucian zlcznzer en le re2liza -

I cicén de dicha actividead.

En la redaccion éel objctivo especifico se recomicnéa atender

'2s inzicecicnes siguientes:

1, Con rclacién a la conuucta ctservatble:

- Zvitar el uso Ce verbos ¢ cxrresiones Jue se vresien & mil-

liples interpretscicnes, por c¢jemplc:


http:errc,.es
http:rnansa.je

conocer
entender
disfrutar
guster

tener fe en

-9 -

ccmyrender
creer
reccmendar

discutir

apreciar
saber
intereser

gozar

- Utilizar en cambio, las pelebras que son de significecidn precisa,

por ejemplc:

COmparar
gplicer
loczlizer
cornifeccicnzr

menciorier

{.

senalar
construir
diferenciex
trezar
ejemplificar

kacer una lis<a

2. =n relzcién con ls=s ccndicicnes Dere manifester la conducte

E6 recomiiunia user frzses como les siguientes:

- Dsdo (un probleme ael siguients tipo seeus)

- Dado (un mapa see..)

- £l proveer al estudiznts (d= la bitliografia seess)
- Dzda (una lista de .....)

- Ccn un nimero (de figuras .....)

- Dadas (las referencies sctre .....)

- Ccn (un compés.....)

- Contando con 1la 2yuda ce (un diccionzrio .e...)

- Consultendo (€l 1ibro u.ev..)

Tazbién scn recomeniztles e€¥Xrresicnes gue indican lo cue no

80 lo da el elumno como Teécurscs, © 1o jue se prohibe. Por ejemplo:
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= Sin utilizer (berremiontas.....)
- 8in user (la tzbla de multiplicar ceres)

~ Sin consulter ( refercncias .....)

~ Sin la ayuda de ......(libros, referencies, ilustracio-

nes, etc)

Cen relacién 2 1los criterics de ecertacicdn, se rocomionda

enplear exprusiones como les Biguientics:

- Eacer el <rabzjo " por 10 menos" ..e...
- Presentar " en su +ctelidad” .....

- Zleberar "en el tierpo de unz hora" vesen

- Escribir "con un 1% Ge 2Ci€T0S v....
- Trazar "con exactizud" .....
-~ Reducter "sin errores" .....

~ Bl informe "entregezrlo centro de " (tiempo) .....

SO 4 - R.DAGCCION D2 103 4SP3CTOS IE Li ACTIVIDAD DETJCIDCS
T

Despu€s que el maestro ha escrito en €l "Libro de Labor
Docents el objetivo eapeciiico de la ectividad, procede-
ré2 a redactar en el zisco litrc lcs gsoectos a evaluer
Y Que se aeducen de dicho ct:eiivo., Esics espectos se re-~
fieren a 1o qu¢ el a2lumnc de=e racer como evidercia del -
earrendizaje elcanzado € inciczn 10 que se tomard en consid
deracidn pere evaluar el reni:miento del alumno en esa ac-

tivi dad.
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En el ejemplo No. 1, los a5pe

ctos del objetivo especifico son

los siguientes:

Que los alumnos:

l. Redacten una carta familiar de felici-zcidn;

2. Do una piiina tamefo carie

3+ Cen el mensaje en pérrafos e iceas ordenadas;

4. Con letra clara;
I3 . A o
5. Sin errores ortogrifico

&5

€. Con orden y eBeo} y

Te La escritirén durante la terez de clase,

'S0 5 ~ C4LIFIC.CION POR COMNC

™,
2708

La

BeX

(1119

cuelos regresenta , en forme =

§2
d

tomeréd en cuenta lz centice y

€l rendimiento del z2lumno k=

in

')

(=

ciecidén el meestiro forrulare

m

no de acucrdo a la

M

0

siguicnte

Zynelersa
Mgv Buern:
2uero

Regul:r

conceptual. Es decir se forrm:
rendimiento del alumno en los aspecics de la actividad,

a

re

importencia, el maesiro, para k.

O

1Y

il

lecesite Mz-:

aprecizcidn del rendirmiento del z2lumno en la actividad

zrd un juicio en base al

los

-

-Itice, ¢l objctivo especifi-

co de la zctivicad. Como no slerrre los aspectos *ienen iguel

(¢)

€T una epreciacidn més justa,

licad

de los espectos en que

n
(%]

[{}]

-
v

18

O

v
x>

ectorio., Con esta apre-
per

T0

3}
jo]
0

(9]

e calaficer 2l alum

m
’ )
{0
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Estos conceptos los formulerd el meesiro de acucrdo a les si-
guientes indicaciones;

- Excelente:
=Xkte2eEnie

i €l rendiriento cumrle Clenamente el objetivo
- et e

especifico ds la actividad, rspresentado en Sus aspec+tos,

-

Muy Bueno: cuesndo el réndimiento cumple el objetivo cesi
compleétamente.,

Bueno: si el r.ndimiento ¢s suficicnte, es decir cue cumdle

Lle lo esencial del obictivo,

Rcpuler: si el rencdimiento corresponde a un ninipo logro
SegU-cr e )

-

cel cbjezivo; y

Neceeita Mejorer: s

neo

L

iel rcndimicntg es insuficienie o incem

Pleto con relzcidén 21 objetivo de la actividagd,

Pare ilus<rzar 2z caelificacién ctividad per concepics

toranéo en cuents sus ESpecics, se presenzz el siguiente ejerple:
L
- /
. :
z , . - SPECT
1 ACTIVIDAD nerEOl 7° ’ ’
;;’?a-:cccicn d6 unz czrta de feli- & Lo} o o
4 [ [ o] o °
e . ] ‘0 0P .—«}/ el b olO P
5 Cleadn", - oy ;.L ol @ & = K
¢ - L @) ~— * Mo m Ol A PR
; Tn [E85> ®oc olnol~ ||
v A w @+ 1D 0 Htdes &[T O MO~ 3
b ltl‘) = G & E L - N KN o I g. =5 =
. PR 0 m© [0} 4} ol O I S 0 o)
' R E |Bol & 3 e 2lo|d o
o & =
‘01 L d
L. Padl Péreg ) vV | v 4 v v Voo iC
Be Jusn Lises v N VA |- » B é_l
Yo Pedro Rapirez '
’ Y4 \/ 13 n
- - - - - - A 4
be ara Rourf,ue ‘
U
X =} 2 ' - v - W/ - ke R K
' =
b &lisa Casiro W A - - - - R ’
— |, 2 ) [
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Como se puede ver en ¢l ejemplo anterior, los a2lumnos obtuvieron los
cerncertos: Excelente, Muy 3Buzno, Necesita Mejorar, Bucno y Regular. Estos
conceptos fuaron formulados por el maesiro, de acuerde a las apreciaciones

eiguiantes:

- E] Excelente fis dado a Rail, porque cumplid los siets aspectos cn

forma correcta.

- El My Bueno, dado a Juan lo c¢edulo el mezestiro al observar que ecsta
————
alumno cumplié casi completamente cinco aspacics, gle son esencia-

los con relacidn 2l odistivo de la actividagd

- El1 Yecesita Vejorar, adjudicacdo a Fedro, s& besa en cue Rizo la cz

-
—

ta de merera insuficiarte, Y los aspecios gue cumrlidé no son los

esenciales.,
- El 2aeno cbtenido por ine, se Zebe a gque ha cumplido dien con itres
agpectios esencizles,

- E1 RPegular, corresporiiente a Elisa, sa cdede a 9us s6lo0 rizo 2l mi-

nimo de los aspecios esonciales.

Se consideran como csaned les los

n
n
§ )
[¢}]
(]
t+
(9]
1]
o)
52
O
[72]
(&)
161
’.I
3
f
n
J
1]
3
J
v
ey
—
(6]
tn
Le)
n
[}

™ lograr 2] ob+ jetivo especifico.

Los aspectos varian cn cartidad y calidad, de acuerdo z] objetive os-

Focifico do 1z activided Y al criterio con gua el maosiro los aprocie,

Para fecilitar la informacidn que el meestro decherd rondir al alumno
J a1 padre de familia, en una fcrma globelizada, quo o¢xprese el Tresumen
el rendimiento gscolar en un pericdo correspondierto a un drea o &l afio
¢3cclar. (on deterrinada asignature), se utiliza una cscala rumédrica equiva

lertd a la conce ptual,

A fin de facilitar ¢l manejo Yy la ccmrrensidn do los equivalentes nu-
Bdricos, 53 utiliza la escala acosiumtrada e 1 8 10. Tal escela numirica

ﬂOnola siguiente equivalencia para cala ccrncerpto

F

3
[t
€
L
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CONCEPTOS SQUIVALENTES NUMERICOS
Excolente 100 & 9
Muy Bueno 8 &6 7
Baeno 6 & 5
Regular 4 $ 3
Nocosita Mejorar 2 6 1

La razén de ponsr dos cifras a cada concepto ¢s permitir al meestro
un rargon ds flexibdilidad an la apraciacién del rendimiento escolar de sus
8lumnos. In el 2jemplo anierior, se han adjudicado los eguivalentes nunéri

cos 10, 8, 2, 6 Y 4, los cuales rerresentan la celificacidén mds alta de ca

¢a concopto, re spectivamertao.

th otros casos se pueden utilizar los eéquivalentcs mds bajos de coda
ooricepto, es dacir, si el maastiro corsicera que el rendimiento del aiummo
detd ontra un cencepto y oiro, ©s rscomendable que utilice el concepto su-
?Irlor con su equivelente numérico inferior. Ejemplo: el rendimienio dc un
slumo, segén 21 criterio del m2esiro. estd entre Excolenie y Muy Bueno.

B este caso 1o adjudicard zl cencepto Excalente con cquivalente 9, en vez
—£Le_ente
de 10.

Otro ejemplo: el rendimicnto de ura alumna, seguin ol juicio del macs—

iro, estd entre Regular y Nuccsita Yejorar, por lo cual lao adjudicaréd el

corcepto REGULAR con su equivalerie rumérico 3. cn vez de 4.

La gvaluacién por conceptos cs TEs significativa gqua la simple califi
cacidn por ndmeros, porque purmite ai maestro expresarsc con mds emplitud
Y facilita &l padre de familia y al 2lumno comprender con mayor claridad
-& situacién de eprendizaje. El corcer:o es la mejor frrma de exprosar

ioa aspoctos cualitativos del rendimicnto cscolar.
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valanto numdr:

fesurida en el cuadro do rogistro F. WmV.

POT Arda y Asignatura" cn donde asentard

El titulo de la actividad Y los aspectos serdn csc

No. 1

co 2 cada uno de los alumnos.

ritos on ferrma

"Cuadro de Actividades

también ¢l cencepto y su oqui

En el siguiente cuadro sa Tuad

3
20 Ze la ectividad Y sus aspzcios en

ejuivalentes numdricos adijudicados a

ACTIVIDAZITS P07

e

-
-

ey
PP

3
-

cada alurmno.

VoL

- oL

TONATTYD Y

G ol

.
ce

-

gistrer: &l +titu-

da, los concerios y sus

1" hoy rr ¥
(."u Sve 0D

:)

| ACTIVIDLD:
"Redaccidn carze Tamiliazr o feli-
citecidén™
" ,. Q 1
LOM3IRES DT LSETCTIS
L0 S
-7 1= Tscritid monsaia.
ALUXNOS - - R
2.~ Tarz%o certz.
5] Jo= Orien zér-afn y fozses.
=y
= -
o {.- Leitra clara.
£ .
=] 5.- Sin crrorus,
>
§ £.- Bn la hera clasa.
> .
= ;o= Order y asco.
CHCTRT BEUIVALTNTS NUNZRICO
1.1 Pagl Féraz Exc. .0
2.] Juan Lépe:z u2 8
«} Podro Ramirez YN 2
¢.] Ana Rodriguez 2 &
S.] Blisa Castro 2 4
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PASO 6.- Obtencidn dol promedio de la calificacidn do las actividades.

—- R
Una vez rcalizadas y caiificadas las actividades del drea, se pro-
€3dd a obtener su promedio aritmdtico. sumando las calificasiones ds las
8ctividadus y dividiendo ¢l <o4al entre el ndmero do clias (ol nimoro do
actividados calificades Puecd varier do 2 8 4). Isteo vromedio se aproxi

9ira & la nota inmedia-a supcrior, si la fraccidn e¢s do 0
7

la inrmodiata inforior, =i us da 0.49. o manos. Eiemplo:

20-".9 = 2.

Est: rromedio tembidn so zrota en €l cualro ds registro F. Zv. N9 1

"Cusdro do ictividades TOr ~roas y Asignaturas",

itira, sin erreximacicn, zn la czzilla corresgencdiente zl 7C% del mismo
ciadro,
La siguienta tabla (N9 1) incica los valores cerrcspondientes a2l 70%

¢o ceda calificacién posible. Zstos valores no deben sor aproximados.
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TASLA 1: 70% DT CADA CALIFICACION

CLlIFICACION

PROCES) PARL CALIFICALCICNTS
037TXTR T, 70% ORTENIDLS.
10 10 x 10 7
100
9 9 x 70 6.39
Rele
3 8 x C 5.4
100
1 7 70 4.90
100
6 £ x Ic 4,20
00
5 5x 710 3.50
100
4 4 x 70 2.69
100
3 3 2 X 2.10
Tun
2 2 x 70 1.40
100
)] 1l »x 70 0.70
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b)

SN

—aV

ELLBORACION Y APLICACT

DE_UR: PRUEBA OBJTTI

[y
«b @

Al finalizer ol desarrollo de un drea se apl
Y3 olaborada per

§redo, de acuerdo a los siguisntes pasos:

Pagistro del dar

icard una prueba objati-

los maestros que trabajan en las scecicnes del rmismo

1, co do Roferencias,
2, Dlabcracidn de la Tabla de Eepacificaciocnos.
3. Rodzecién Ze f+cms.
4. Rovisidn de los ficms pecr otro maestro,
% Corrcccién o cambio de ftems.
6, Tsamble ¢z la Tractz,
1. Priparacidn de las corizs ce la prucka,.
8. “iziristracién do la Frucha.
9. Calificacién de la rrucha.
13, Fegistro de¢ los rcsul:ades.
11. frilisis e lcs f+2ms do e rrueba.
-
FASD 1. ET3IS7R) TR iL.ECO IR SOFCEENCIAR
El "mzrco de refercncizs" contiere lcs aspectos dc la ensefanze que
31 mestro dedord temar or cuenta perea sladorar la prucha. Teles aspec-
we son:
1. Grado.
2. hLsignatura.
3. Ohjetivos éel 4roe.
4. Chistivos de la prucha.
5. Titulo del érea.
6. Contanidos dal &rca gue se van a evaluzar,
7. Tiempo para admiristrar la rruaeta.
8. Canticad ¢s los itoms d2 Iz prucba (de acuordo 21 tiempo disponi
ble).
9. Doterminacién del porcerntaje Zeé items pare le oxploracién de los
corlenidos,
10. Determinacidn del porcentate de Iioms pare la exploracién do 1-s
obijctives.
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Los aspactos del "marco do raferencias" sirven. para rsgular l2 pre -

»racién do la pruebde.

Sierplo de un VARCC D3 RRFIRECIAS:

igestive, Aperato Zespiraicorio, Lyparezto Cire

culatorio, Sistecma Ncrvioso. » Organos cde los Santidos

(3%

> hcra - clasa,.

8. Cartiiagd co “tems: 40

§. Fercentatas g ¢rms vara gxrlcrar cetrterides: 25%, 20%, 25%, 10%,

gy
L

@
[ N

10. Fercentade 4v ftems rzra explorar cbictives: 40%,

PAST 2: LELABIRACIUN D73 LA DAT: I% SSEECIFICLCICNIS.,

la tabla Qe especificzcicnos 2s un cuadro

sue contione las czsilles
Para anotar:
8) 1os objotivos y los contonidos do la prueba con sus raspectivos

percantiajes,

Y) las cantidades d2 ficms on relacidn a objetives y conturidos y

s:8 correspendientics totales. [Ver Tatla Yo, 2)
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Mrac:do el cuadro so anotan 1os contenidos en la casilla vertical

f1quierda y los obietivos, on la parte superior del cuadro.

Los contirnicdos se toman dcl programa de la asignotura, grado y

dres quo sg va a examinar.

Fl mzos<ro 3ccide cun conienidos va a evaluar con 12 pruzba, tomen—

41823, y osros, con .as rrucbas cbiciivas,
-

b4a2ee), con Tines co verificar el rmerdimiernto de les alumnos, uiilizende

d28 closcs fis<intas d¢ instrumoerics o s.2: la chscrvacidn de 2 aciivi-

45 ¢n cuonta les gu:z no han sido suficientemanie cvaluados en el desarro

2
(¢ %)
o
—
v
7]
L
O
ot
3
<
-
.
(U]
£
«©
wn
(O]
[
2!
v
«
n
a3
‘4
o
ot
[«V]
3
(g1
3!
.
4
H
W
2]
Q
3
ot
(&)
ct
(W]
3
=3
42
[S1Y
3
o)
=
(s}
o g
j1]
“
O
~
ot
'(J

— -

Log rbiztives son los rcsuliziss gue so descan ctionaer en el a2t

[ $]

nso—

(6]

tale, mo0dianto el dasarrollo d:¢ 1los contenidos. Los cobistivos de la

faz2a pucian sor cosmosci*ivos, 2fgct

Rres. 195€).

crnéi-~

wcs v pScomeiorie. (3loom y coladorz

tes oYiativos cogmoscitives sc reficren al rocucrdo do algo apreondide,

7 % 13 roerganizacidén o combinacién e iigazs o moeiocdos. Zllos varlan Cosq
o} €it)y recuerdo hasia los formes criginilies o creadoras de combinar

t\litar, pintztizar y evaluar idezs ¥y mat

*op pYiptives afaetives, se reflioren

A
[

cer+imicrtrs o emocioncs, Vo~

r{an dcrdo 1o simplo =stencién hasta les corploizs cualidades de la perso-

P
-

gAllss4: ‘ntareses, acti tudes, arreciccicnee, valeres, ctce.
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TABLA D7 ZSPTRCIFICACIONES

PRUTBA DE 73

STUDIO DE LA NATURKRLTZA

Grado: 60. Area No. 2 "Conozcames Fuestro Cucrpo"
No. Itoms: 40
! ——
Otjetivos Conocimiunto | Compronsién aplicecidn| Xo.
de
]
Contonidos 100% 405t 35% 25% Ttoms
47arato Digestivo L 25% 4 3 3 10
| 1
| |
iparato R:spiratorio 20% 2 3 2 8
iparato Circulatorio 20% 3 3 2 g
. |
Slstoma Nurvioso 25% i 4 4 2 10,
drsanos ds los Sentidos 10% 2 1 1 <
| —
] t
TOTAL 100% e 14 10 Al

)
W/
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los objetives del campo psicomotor. son los resultados que se trata
o alesnzar on la ansefianza ds los aspoectos prictices, como las manualida_
¢ds, la cscritura, el dibuje, los ejercicios fisicos, cl languaja oral,
otc. Estos objetivos sa rofizron a las destrszas motoras y a la manipula-

¢ién do materialoas y objetos, es decir a las accionas que raquiaren coor-

dinacién neurc-muscular.

Una prucba objetiva so prosta para explorar mejer el logro de los ob-
“¢tivos d: tipo cognoscitivo. In camtio las actividadas parmiten svaluar

h ] » s N . .
«¢ cognescitivo, lo afectivo y lo IFsiccmcteor con mds amplitud.

ull

™ nuustro ambients escelar la Frueda obtjeiiva s¢ ka utilizado prin-

-~
-

ptlronte para gxplorar les cenccinmicentios adquirides, sin darles mayor

o

i=portencia a las otres funcicnes cel rroceso mental, cemo la comprensién,

] : P s e - . - Ty
i3 aplicecidn, el andlisis, la sirtesis ¥y la e¢valuaciién,

Con el rropésito de azmpliar gredualimente 1z utilizacién de la :@r

lorar oiras caicgories del dominio cognoscitivo. se roco-

Zprensidn y la aplicscién, cecmo se puede vor en la Tadbla No. 2.

Una voz registrados en la tzdia ce espacificacicnes les

objetivos ¥y i
\ . - - . |

. -%8 contenidos, s3 proceds a czlculzr los rorcentaies qud 19s corrospen-
i
|

¢en 3 uncs y a otros, ccn base a 1

(o]
[(Y]
n
b
(1M
5
[ =]
@
(e}
fw
(o)
le]
«©
H

3
—
g}
It
iy
(¢}
o
[g¥
[¢¥]
H
(o]
+4
O
'
«Q
3
i

tias. Al tratarso de los contcnides. o) percentiaje dz Itams se calcular

!

]

23 ecucrdo a: su ipportancia, su éxtension, ol onfoquo dado por &l macus- |
|

t

‘ro 8l dosarrollerlos y ol zrado dé intensidad con gue quiere ax

kol
—
o]
'y
%)
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Bl porcentaje del rondimionto ¢scolar gue se dz tanto a los conioni-
&8 como & los objativos doponde de los cbjetivos que su han tratado de

dlearzar y do la intensidad con qus se ha eansciado caéa contenido.

Lo duseadla os que la2 prucdz sxplore izrnio los obiciivos de conoci-

(9]
-
On
o]
[4]
3

riento como los da comprernsicén y aplice rropcrcidn equilidrada,

vgicatentie se necesita conocer, para comrrender y 2s n2cesario Ceno-

8T ¥ comnrendoar ol

wn

ra eplicer,

Por uncenirernos €n un peériodo Eo transicidn, oni-: un proceso eva-
\ .
«dativo unilatcral, a O0ird mzs complelo y varizdo, gue trata de exrlerar

i
c
[t
I8 ]
[
3
1>
(@]
o
2]
@
3
ot
ar
[ =)
(o]
w
-~
O
[0g]
3
(0]
7]
[9]
(4]
ct
I-’
«
n
[
a
[ ==
(8
w
tn
a
’_l
w
0
)
ct
[}
"
9]
g
[0
[13]
[72]
—
[¢]
(o]
3
(o]
@]
[ ¥ 0
S
'.l.
C:
91
i

< » : » - . -~ s
<8 tlasificacidn  de Sloom Y sus colzbcraderes 1956), las seis ¢

m

tcgo-
-’ .. . . - . . N - .
se%2 »cn: conocimisnto, comprensicn, zpliicszcidn, andlisis, sintesis Yy eva-

wnaeldny,

‘

- —
i

Zetadlscidos an la tabla d3 especificacionss los porcentajes dol
fendiziomto escelar corrsspondisntss 2z contericdos ¥y cbietivos. se czlcu-
oms de czda une, do 2cucrio 2 zsos porcenteics. (Ver Tabla

+ 2. ™ 0sta caso 2 Fruzba ticre 42

el rondimicnto escolar ¢ol Zruoz. Ceomo o3 TLTEr ceniernido "Aparatp D

s ¥ 8ot e Y e A Y et et -
bl
8
>
13
(7 )
-
-

£3otivo' a2 1 ha adjudicade ol 25% del +s54a) de ftums de la pruedba,. se

{elalorerdn 10 {ioms sobra dicko centiniio. Tstos 10 itoms sa éi strivuyern
. .. ) {

®ire g trog ebietivos, on relacidén 2 sus rercentajes. De igual mancra i

M procoderd con los cemés centenidcs. }
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™ 1a distribucidn deo items ds cada objetivo, como se pueds ver cn

$tls o jurplo, rara 8l objetivo "Conocimiento", so elaborarin 16 items,

¥™ue usto nimern squivale al 40% del total de ftems do la prucba. Estos

ify

v s

o33 80 distridbuyen entra los contenidos en proporcidn a su respactivo
K roenta o,

™ 1o misma forma se proczderd con les demés objctivos.

d nimoro do ftoms do la pruabz depende del tiempo dispeonidble para
‘rla y do 1a centidad c importanciz de contanidos estipulades en cl

roforoncies y laz tatla de osrocificacionss.

>

! pumsr los totales verticales Y herizontales de Ztams se deda obic—
<7 ¢l nigm ndmsro en amdas columnas o se2 gue debon cuadrar los totzles

* .%e dos lados.

~.oam
PR S

l - Tlaboracidn de i*oms

Pira olaborar la prucha sa recomignéa utilizar el item de salcccidén,
P

s > ey
«“ " DY

rias razones, sntre oiras las siguicentes:

8) So presta para explorar cuzlguisr clase da cenceimiznto.,

¥) Fequiers poco tiempo parz su ccntostacidn.

¢) Cuando 5 tione la priciica necoseria os ms ffcil sladorazia.
¢) 3o facilita su celificacidn.

¢) La calificecidn no os afscizéz zor factores 2jonos a 1a prucha.
¥

ra
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El ma0siro eleborard ¢l nimers de items do acucrdo a lo astablscido
*n eada contonido y sus raspaciivos cbjetivos. Como algunas veces el cla
_ »rer los ftams, so encuontra quo no 4s posible cumplir con algunas can-
123498 csiadlecidas en la tabla, el massiro debs hacer los camtios ne-
t.oirlos 2n dichas cantidedes; pero sin modificzr los peresnizjas usta-

-~ tlecidos,

Al olazborzr los itcms. ol magsiro deds rrocurar quu la prueba conton-
~ Itoes ficiles, medios, y zlguncs Ciflciles dg <ad manora quo astimule
" eontusiacién por parie du todss los 2lurnos ds acuorio a los diferen-—

‘-3 nivoleos da arrendizajc dsl grupo.

4 continuacidn sa rresontan:

3) L2 termirolcgfa cmpluzée en ¢l Item de selwccidn.

$:3] siguients matoeriel fus tomzdo con adiptecinnes do documanics do

“

*2dio do 1la Universidad é:1 Valis zZa Gua:emala)-

"
K
O
)y 4
O
3]
1%
[$]

fo
g
-3
(&)
"
3

e e \m

;2= una tregunta de sclicccién miltiplo cen sus opcionos.

= Zuncdndo: la parte inicial 430 Item donde so oxpeno la tzraad rueds ser

[

=% Pregunta, unes insiruccicnis, o una afirmzeidn incomzleta.
- atlorus: todas las alicrnezsivas 22 un Item,
- :i3v0t la opcidn correcia.

- ietractorus: las opcioncs incorrectas.
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(Al surgimiento del estado nacio
nunciado (Jnal en Europa Occidenteal al fi
enuncia ‘]nal de la Edad Media contribuye

ron todos los hechos siguientes
EXCEPTO.
~

A. la decadencia del feucalismo,
B, el cambio de métodos ce guerra.

' distractores <C. el aumento de la clase mecia.

VAN

:D. el aumento cel seglarismo.
clave—=., el apoyo de la nobleza,

N

b) Instrucoiores tera elzbora> el item de seleccibn

ccencepto o una idea cue el examinando conozca o

Z1 lenpuzje usado en el iiem Zebe ser acdecuado 2zl nivel ecduca-

cicnzel cée los exazminarndos.

Zl lenguzje usado en €l Iierm debe ser simple, cdirecto y livre

de ambigledades,

Evite el exceso ce cdetalles supérfluos.Deben omitirse los aspec

tos ajenos al precpésiio de la pregurnta.
r

Los items de un mismo

test ceben abercar diferente contenido. La

infcrmacién que se cda en un item no debe servir de pauta pera la

resruesta de otro.

enunciaco del

ftem

ae v o te =

Tl item debe desarrollarse en *crno a una idea o problenn central

expuesto clzrmmente en el enunciado y al cual se refieren tci:z:c -

las opcicnes,

a
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Zl enunciago puede presentarse como una frase incompleta o como

Ua rregunta, La eleccidn debe hacerse segin lo que resulte mas

atecuado para cada iter.

El erunciado debe indicer al examinando, en forma clara, el +i=-
] 1}

PO de respuesta que se desea,

lan Ovciones o alternativas:

1,

les alternativas ge un item son tea impertantes como 1a formu~-

Lof)

lacifr del problema €n el erunciado.

Deben selecciorarse y fermulerse con Eran cuidacdo. No baosta con

tiderar como f¢nico criterio el hecho de tue sean alternativas -

incorrectas.

Ies sizuientes Criterios, erntre otre o0iros, constituyen bases -

arroriacas para sy formulacidn:

.d

8. Z1 cruesto a 1g réspuesta correcta.

Bo Un errcr ce uso comin.

€. Une afirmacidn GUE es verladera pero que no setisface
completamerte las exigencizs cdel rroblepa,

d. Una-afirpacidn cue es demasizdo amplia, o derasiado
linitada,

¢. Un absurde, Gue rpuede rzrecer pcsitle a culen no tenge

o
los conocimientos Gue ce pretenden medir.

L2 cificultad de un item derende en gran parte de las z2lternz-

(A4
o
-2
o
[V:]
-
;‘
(1]
b |
ct

ras mis sutiles Eean las diferencias entre alternﬁ

(o d
[V
d
12
o
)
N
[7)]
[s W
'J.
[0

icil seréd el ise-,

70Ces las opoiones deben ser €irilares urnas 2 oiras en cuanto a

-~ -

1a relncién Gue existe entre ellas v el enunciedo,
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Cada una de 1las alternativas debe, junto con el enunciado, =
. 1
corstituir una frage bien redactada. Debe evitarse el excesivo

luconismo, Ejemplo: la tendencia a omitir "untt, wvelwn, foll, nymn
cte,

iTeoclipese de qué no aparezcan indicios para encontrar la res-
Fuestn correcta, si existe similitud entre enunciado y respues-
ta correctn, Y& Sea que se deban a las ralabras usadas, a la --
fraseclogia erpleada o 2 la censtruccién gramatical, y si *al -
ei={litud ro se mantiene, tarbién el alumno puede recspornder bHao-
sindose s810 en €sta similitud entre el enunciado y las demis

---tE"na“"as.

trescinda del uso de la terrinclogfa libresca en la 2ltern

*trrecta, si no se ha usaodo el mismo vocabulario e:

Irite que 1z Tespuesta correcta sea més larga gue las otras 2l

. ala
errnatives, Generalmente e€slo resulia cel deseo del autor de cque
12 respuesta correcta aparezca mis comrleta y mis precisa, en -
tontraste ceon lps ctras alter:

ﬁfi."':aciones Ein maycr imperiarc

*0y para gue al éxamirnando, cue esti tr

bein todas iguelmente atractives,

Suzrdo la frase "ninguno de los zntericres" se usa como resyuec-
‘¢ de varics items, tenga cuicdzdo de Gue no eiempre szea esta la
TeBlLuestia cerrecta. Tsito tantiln se aplica a2 la frase "todos lcs

mntericresn,

~* TeSruestz correcta dete ser colocada a2l ezar. la resjuesta co

‘recta cdebe aparecer ern ¢

fo

¢a rcsicibn pesible eproximadamente el

tiszo nimero de veces,

#0 Terita ern las alternaztives, las inf rmociones que pocéfan haver.

3¢ ccloccdo en el enunciando,

(Bazte agul, lo tomado de los cocumertes de la Universidad de

Suctemala. )
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=Zi35endacibn especial:

£e recomendable éscribir cada item en una tarjeta para focili-
8) La ¢liminacién o correccién del item,
t) 1a clasificacién del item,

¢) Z1 ensamble de la prucbag.

C P e e

Ci€é se quiere medir, que rinds -

Trivilndos esperades Y cue sea de ficil aplicacién,

¢) 21 juirdarloes ordernademente para uso posterior (Banco dc items),
P22 4 - nevisity de items vor otro maestro
;V Lhu veg €scritos todos los items cde 1la Prueba se someten a 1ig
; revicién ge Ctro rmaestro Gue ccnozca lg rateria para que veaq, en
% tre otras cosas, lo siguiente:
¢
i &) La claridad en 14 recacciln ce cada iterm.
: ¥) fi responden a3 nivel cel grado.
g ¢) L4 estin elaborades de acuverdo @ los objetivos y centeni-
§ cos de la tatla de €srecificaciones,
; d) Zi 1a clave o Téspuesta cerrecta tiene, con 1las alterncté
§ v2e, el grrdo de Ciferencia adecuado.
i
e 5 e Correccibn o_cembic de items:
Taa ver sometida a 1la consideracién de otro u otros maestrcsﬁ
¢ Zokerfn hacep los correccicres Peértirentes a los items, vara ~:
,f t*;?rcrloa, 0 cambizr 1lss Cu¢ sea nzcesario, mrocurando que su --s
f TTLINED reunn las condicicres == validez, confiabilidag Ng practi!
. tvatidad, decir, que ricda 1- i
' |
l
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260 6 - Ensamble de 1la vrueba,

rarzdos los items,

- €5 lo que se coxnoce como "ensom-
vlt ce 1g Frueba' y ccneiste en orderar los items procurando que
P Yayen del mis fAcil al ras dificil dentro de su contenico,
; L2 prueba deberi terner un encabezariento ern donde se cen =
.l:s:ncz:acic:es aceérca de céme ez elurnos cdeber centestarla, -

Prueba. Zsta operaciér

el maestro prccederad a reunirlos para

~

: 2
“nes Av
JELCN -~

a facilitarles 1p CCmrre

(@)

o0

(i

bor )

9]

.
ol

oiri
ctbn naturs
activicded extracordin

or.a

loe slupnos ael gr2ds debe

3

-
i -

ce las mismes cc c
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fevorables de luz, ventilaecién, comodidad de asientos, tranqui-
lidcd,-y sobre'fodo, dc un ambiente de confianza y estimulo por
barte del Raestro, quien debe Procurar hacer comprender al alug
Mo cue la prueba es una oportunidad pera §ae &1 demuestre 1o -~
Que realnente sabe, pues los resultados serviran para ayudeorlo
3 ©E)erar su situacién escolar.

La pruebta de Zrea debe ser administrada por el mismo maes-
tro del grado o seccibn. Fl periodo ce realizacibn de 12 prueda

cebe estar comprericido en un tiempo méximo de una hora-clase

veriando, segin el ciclo a gue pertenezca el grado, la asignatu

To y el irea que se esta evaluando.

2l clinma emccional €n cue se realice la prueba debe ser ce
rZrido y cenlienze, pera gue los resultados sean positives, porgue
£3%.8 coundicicres 1niluyen favorzblemente en el rendimiento del
iz=22, 21 educando cebe sentir satisfaccidn al realizar este ired
3y 1o cunl 1e peroitird demostrar sus progresos en el =aprendizaje
con aaplitugd Y confianze en

n

, I3
1 mlsno.

P80 9 - Colificzcién de 1a trueba,

Para facilitar 1a calificucién de 1la Prueba se recomierda

jue le cantidad de items qué le forman sez de un nimero miltso-

7i0 de-diez,

A codn iten se le dari el valor de un punto. Cernsecuente-
tente ¢l velor total cde 1a Frueba ser2 igual al nfmero de iters
asiznado, Ejemplos: el a2lumro cué conteste correctamente todos
io8 items (e una prueba ce 40 items, tiene un puntaje de 40, quie

centesté sclamente 15 e correszcrde el puntaje 15, etc.

El puntaje obterico Por cada alumno serd transfornado de -
SRa nota en la escala de 1 o "%y que es la misma utilizada parc
¢2lificer cuantitativamente las actividades. E1 proceso es el - ?
tiZulente: se divide el valor toial ce la prueba (30, 40, 50, - |
€c.) entre 10, y el cociente serd el nimero de puntos gue co-
Fresponderl o c~da nota en 1z escals ce 1 a 10. Este nimero ce

yentos oo denomina intervalo.
=L ETVEA0
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HOJA DE RESPUESTAS

~mey .
.‘.qquLi-‘\ .

ASICUATURL.

c ey,
l\d-’-—\ .

NOMDRZ DEL ALUMNO:

Gpu'\m H

- The
e LELS

ola es pare contesiar las rreguntas de la

n

+ 3310 hzy urna cpciln cerrecta para caca Tregunta.

3¢ Tcierre en un clreulo la opcién seleccicnada.
“, Derre cerrletamente cuzlguier Teéspuesta gue cesee cambiar,
5« Trabzje con calrma, rrocure centestar 1o cue rueda y revise su
trabzjo artes de entregaric,
JFIL: A (8, c D
. A3 C D 5. A B C D 2. AB CD
2. ~3CD 6. A3 C 0D 30. ABCD
loadc D 7. A2 CD 37. ABCD
“halcCop 8. 42 ¢Co> 32 A3 CD
56 A CD 9. A B C D 33. ABCD
.43 ¢Cp 20. A3 C D 35, A3 CD
743 CD 2% A B C D 35. A3CD
£, 438 ¢ p 22. A2 C D 36. ABCD
S.4a3¢cp 3. AB CD 37. ABCD
Wekbdeop 2. AB C D 38, ABCD
.22 cCp 25. AB CD 3. ABCD
WeaBdBCD 26. A3 C D bo. A3 cCccC
JoaBcop 27. A B C D
N, adcp 28. AB C D
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Liemplo: supongamos que el puntaje se divide entre diez asf:

b0 - 10 = b; este 4 serd el intervalo respectivo de la escala que
8¢ harl gsiguiendo este proceso: Zscribir 1 & 4 que corresponde a
& ealificacién 1y luego 5 - 8, correspondiente a la calificacibn
<y ¥ as! sucesivamente hasta llegar 2 la calificacibn 10, ccmo se

sucde ver g continuacidn:

ALIFTICACIONES
37 - 40 10
33 - 36 9
e - 32 8
25 ~ 28 v
21 - 24 €
17 - 20 5
13 - 16 i
S5 - 12 3
5~ 8 2
1T~ 4 1

od ¢bservamos los intervaloes en 1la escala anterior, verenmcs cue
Tad

*eefhouno contiene 4 puntos, pergue este nimero fue el cociente ce Ia
£ivizién de 40 entwe 70

Luego, a los puntos comprencidos dentro de cada interval les =
ferroeponde la misma calificacibén., Zjemrlo: el intervalo 17 < 20 ccen
“leno b4 puntos (17, 18, 19 y 20) a los cueles les correspocde la ca
~4fdcz2eibn 5, como indica la esceals.

-
)

720 10 - DPeristro de los resultngdes,

b
3]
(3}
—

ificaciln de cada =2lurno debe ser registrada en el Cuz-

I F. IV, N2 1. Esta celificzciln sera convertida en el 30 de -

% ezlificzcibn final del &rea, zzra ¢ cual se multiplica la ¢z
e

_+27icneibn de cade alupno per 1T y se divide entre 100, Tsta no*a

* B9 20 anroxire

[—

~ 7in de sipplificar el trabaiz, ce ¢z 2 continuacién la. sizuiern-

te tabla porz obtener el 208 (~axla o 3).
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10S 30% DT C.N. CALIFICACION

PROCESO PARA
OBTEKZR ZL 309%

10 x 30

S ——————————

10C

9 x 20
1CO

8 x 30
1C0

7 x 20

g1ols

€ x 30
200

5 x 30
100

L x 30
100

> x 20
100

2 x 3¢

100

1 x 3C
10C

CALIFICACIONES
OBTENIDAS

2.70

2.40

2.10

1.89

1.50

1.20

0.90

0.60

0.30

; \’\(
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Anédlisis de los items de |a prueba.

: Después de administrar

e e gt mem = e

t o tem,

e rem =

i

eralisis ce items incluye adensds,
:* explicerdn en otra oportunidad.

<terMminar solament e e

anal isis de los items de l|a prueba.

torrectamente cada

Este andl isis consiste, inicialmente,

;CenciAa oon que ha sido contestado cada
~™erd de alumnos del ¢

otros aspectos que

la prueba objetiva y calificarla, -
;! saestro puede, a simple vista, descubrir que los resultados -
- pueden veriar entre satisfactorios, e
*ro podra tener una me jor idea del

enalisis mds detal | edo de estos res
scdisnte el

insetisfactorios. El maes
aprendizaje a través de un -

ultados. Esto lo puede logran
en investigar |a fre
item. Es decir, el ng--

rupo que ha contestado correctamente cads

~or ahora se recomienca de -

porcentaje ce &lumnos que nen contestado

de respuesta de cada jtem.

item, lo cual ayuder? al maestro a conocer
*! "indice de dificultag”

?

€l procedimiento & seguir es el

» Ul maestrg elabora un cuadro cde resultedos como el

siguiente;

ClrbLnQ DE ANALISIS wi 17Emo

que sigue;

No.de alumnos
que contesta-

ron la prueva:

L 40.
) -~ .. ] . . !
C=ede | Tebulacidn de | Totel de res- | % de alumnos tClasitica |
) P om Kespuestas ! puestes co--- que contesta [cidn del i
F correctas, , rrectas. ron correcta | Item: |
Pemvan ! ! mente' ! N
. ' I .
— M ] 209 . Dificil |
. . - , . ]
— !l/” /;(T //// ey 1 24 I 60% . medio #
. AT iyl ’ PR o
—— iy e M ! 32 | 80% . Facil '
— l | |
i'c, ' l ; |
Lo | | | I
| é
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Paso || - Anélisis de los items de la prueba.

Después de administrar la prueba objetiva y calificarla, -
el

B P

Baestro puede, a simple vista, descuorir yue los resultados -
pueden varj ar entre satlsfactoraos e insetisfactorios. E| maes
't podra tener una me jor jdea del

onelisis més detal | edo de estos res
“ediante e

aprendizaje a través de un -

ultados. iEsto lo puede logran
anal isis de [os items de la prueba.

Eate andlisis consiste, inicialmente, en investigar la fre
cwncin con que ha sido contestado cada item. Es decir, el ni--
%ro de alumnos de|
:‘DI. ]

grupo que ha contestado correctanente cada |
|

erdlisis de jtems incluye ademds, otros aspectos que i
1

s* explicardn en otra oportunidad. Por ahora se recomienda de -

rn

T M R o MM SN MA R e n —m P a8t b

*™inar solament e el porcentaje de al umnos que nen contestado

torrectamente cada item, lo cual ayudera al maestro s conocer

¢! "Indice de letcultao de respuesta de cada jten.

-

€l procedimiento 4 seguir es el siguiente:

r, Ll maestro elabora un cuadro de resultados como el que sigyue:

CLrLNO DE ANALI oIS OE [1Emo No.de alumnos
qQue contesta-
ron la pruevaes:

. 40.
. de Tabulacidn de Totel de res- | % de alumnos ,Clasifica,
*one | Kespuestas puestes co-~--~ que contestg cidn del |,
correctas. rrectas. ron correcta | ltem: '
>~ ; mente. l :
— 1 8 20% . Diffcir |
—_lm tr oy FF 24 60% _media |
. N AT i’ . T —
— ::I“ yun / .l 32 80% '1 FaCll
—de | | |
tte, l ]
heeto . I
f ;
[]
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|
Clasificacidn del |tem EL

s8eqin grado de dificultad

ITEm

5! 0% a 29% al umnos contestaron correctamente el item: dificjl
"3“ a 69% elumnos contestaron correctamente el item: medijo

Dt 7% a 100% alumnos contesteron correctamente el item: féci l.

I'l terminar el anédlisis de los items el meestro pondri es
'}odel atencidn en los items contestados por un porcentaje bajo
?‘ elueno o0 sea |os que eperecen como dificiles.,
Lo dificultad presentade por el item para su respuesta pue
?l tener varjas teusas, entre ellaes, las siguientes:
o) Veficiencia en el rendimiento escolar en relacidn al --
contenido. '
b) £} contenido se encuentra fuere del nivel académico de
los alumnos.

c) Le redaccidn del item no esté clara,

En el primer cas, el neestro reformara le ensefanza en —
‘ﬂio."-fo el contenido del! item. En el segundo caso, el meestro -~
.-’Dwrara qQue eso no vuelva & suceder, es decir gue el conten:
do de los items estd comprendido dentro de 'o ensedado. Sin em
54'“‘90 @nservard el item para una mejor oportunidad.

Kespecto ol tercer Cas0, 0 sea leo falta de claridad de |a

h-dﬂcr:xon del item el mrestro lo corregira o lo sustituird por
mm me jor redectado.

ALt

i:;' Puede ocurr ir que los items considerados por el meestro -
5@“0 fﬁciles antes de hacer el enscmble de |a prueba, le resul-
’gm dificiles o mecios, o viceversa; en esta situac]dn anotaré -
‘-'N’O clasificecidn » cada jtem en su correspondiente tarjeta. En
Lf-'t-l' OCASidN en . que se wuelven o eplicar los items el maestro
M»cdern de igual menere ', es cecir observard el grado ce djfj
Eﬂbl!hd el comtesterlos, el cual puede variar de acuerdo a |as

Wedlcionen del grupo que !o ccnteste,
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‘ El mrestro guardard les tarjetss de los itemsclasificados
por rsigneturo, Area, objetivo, contenido y grado de dificultad;

@ed se indica en el siguiente modelo:
I ‘

TIRETA (anverso) TAKJETA (reverso)

los gldbulos rojos también se ¢
llman: . . . .
Asignatura; Estudio de la ile-

ne Plerquetas turalezea.

d Fegocitos rrea: No.2. “Conozcamos Nues-
"

€. Lleucocitos tro Cuerpo”.

‘0. hematies Contenido: "wpareto Circule-

2 torio”.

Qiave: D

" -

Objetivo: Conocimiento

["::&do de dificultad: fécil

Dimensiones: |15 x 10 cm.

Con las tarjetes organizedas y guardades asi, el maestro cr
#Miza su “banco de ltems” el cual le servird en lo sucesivo pcre

B
#roveerse en el caso de tener que aplicar una nueve prueba.

“ ROTA:

.’

| .PM‘I‘ evaluar un érea se¢ han recomendado o apreciacion de acti-
videdea y la rplicecidn de una prueba objetive; pero esto no --
... excluye el empleo de otras técnicas o instrumentos como: pruebdcs

de ejocucidn, de ensayo o composicidn, listas de cotejo, cues--
~tionrrios, etc.
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AE_{_;}U».EN JE LS CALIFICACIONES DE Li APLECILCION DE LA3
L.CTIVIDADES Y DE iv. PRUESA OSJETIVA

’

7 Bl 30% de la cal ificacidn de la prueba objetive y el -

% de 1o cal ificacidn de les actividades del &reez, ambes -

. ®nversiones, sin aproximarlas, se suman. Lsta suma se apro

“ulme, cn |4 misma forma ya indicada v serd la celificacidn

i,

wfinel de un drea. Lo mismo se hard con las otres dreas de -
-¢oda esigratur a,

.- En el caso de que un alumno por cualquier motivo no par

vticipe en flguny actividad o en la prueba objetive, se le ds

;.:\l‘ft_Oportunidad de elaborar un trebajo equivalente a fin de -

'que obtenga la cal ificacidn respective.

.

. La conversidn de la cal ificacidon de ectividades en e| -
te .

Sy le de Ia pruebe objetiva en el 30%, se debe a que le suma
&

’fﬁ rebas hacen el 1009 que es lo que vale la calificacidn del -
o
E'_#.'l

¥ "l convertir 4a notes de las actividedes al 70% de la ca
E}jfic»cién final de 4rea, y la note de leo pruebde objetiva al -
P;CS de s misma cal ificacidn al final del Aree, se estd dendo =~
ﬁl’rar velor a la note de los actividades que @ ie celificacion
d 1n pruebe objetiva.

3¢ dr mayor valor a |a note de las actividades porque en
:':”M el f)umno tiene mayores y variadas oportunidades de mani-—
.!HU‘F 8U eprovechamiento y el meestro cue nto con un campo mas
:!WHO pere evaluar el rendimiento escol!ar del alumno. Sn came=
._Uo le prueba objetive es dnice oportunidad en el desarrollo del

4 . . . .
FPee pare apreciar el rendimiente del! alumno. sin embergo, embes

f.
téenices son valiosss como medios ce evaluacidn que se complemen

Ren. Del cuidado y eficacia con Gue se epliquen tales técnices -

Yepende fund emental mente |a Justa areciecidn que el maestro debe
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Llega con puntalidad 2 Jes clases y demds actjvj-
dedes.

fcepta sus errores Y treta de corregirlos,
Devuelve las coses que le hen prestado.

Cuida de sus pertenencias y les de los deméds.

Cumple obligaciones sin necesided de contro | del
maestro,

etc,

itos de salud Y proteccidn.,

Comportamientos :

Prectica el eseo y cuida de su presentacidn personal.
Coopera en |a limpieze del eula y de la escuel a,
Cucrda buena POstura, tanto sentado como de pie, el
leer o escribir,

ftiende las prescripciones ce sal ud Yy segurided.
Perticipa en actividades recreativas,

Hace buen uso de Ia luz cuando estudia o trcbaja.
Traboja con orden Y @seo.
Camina cOrrectamente.

etc,

J.Releciones personales y de cooperacion.

Comportemientog:

= Se entiende con los deméds.,

Respeta los derechos vy los bjenes ajenos,

Tome parte activa en les discusiones en clase,
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.

e
;:T-dalnallsteuciu, frecuente o srolon:ada, deberd
¥ motivo de investiiacidn enire maestros,
yors

88 deterninar syg caus

3 sea ocasional,

alumno y padre de familia

2s y aplicar oportunamente las meuidas que per

!i&l renedior lag dificultad

-
E.zllbr& casos de alumnos jue por wmotivos justificados

Mlengeds, traslaco, u otros) se ausenten de la escuela por largo

?_(.yo. Estos cascs Ceten ser estudi

¢s encontradas.

(enfermedad

ados individualmente, a fin de

i
h'! Baestro proceln con més Justicia en la ev

aluacidén del alumno,
‘;‘3 rogistro diario e 1a

asistencia de los alumnos servird parea
? ¢l anestro ge (o cuente de los casos de ausencies sue aweriten
E)ﬂ{éa ¢tpecial para reuecdizrles. Adewds servird para hacer una
#'illtiéu de ceda alumno al térumino del desarrollo del 4rea.
;‘Jtcl observaciones lcs aprovecharéd especialaente paira orientar
Selenes

P@ una u otre causa hayan faltado, y paia estipular

182 2)umos que han esistido,
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PRESENTACION

Determinar cudl es la efectividad de los servicios educativos es-
tructurados en relacién con los objetivos que justifican su razén de
ser, debe constituir una tarea que deben legitimizar prioritariamente
los sistemas educatives; en tal sentido, una de las mayores preocupa=--
ciones cebe ser la de encontrar aiternativas de solucién para superar
10s niveles de logros detectados, 10s cuales estén muy bajos segdn se
demuesira en esta investigacién.

€1 Proyecto Investicaci6n Evaluativa de Logros del Sistema Educati
vo (PIELSE) pretende, en base a un diagnéstico de la realidad, ensayar
una metodologia encaminaca a restaurar o crear condiciongs cge logros a
corio, medieno y larco plezo, mediante la concientizacidn del papel que
deben cesempefiar todos y cada uno de ios sectores involucrados en la Edu
cacién.

Este trabajo estd referico a ja integracion de la investigaci6n de
logros que, en las &reas Acacémica y hfectiva, alcanz6 la cohorte 1980-
1985 de 14 escuslas de los Departamenios de Senta Ana, Sonsonzte, La L1
bertad y San Salvador.

-
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1.0 INTRODUCCION.

1

! PLANTEAMIENTO Y ENUNCIADO DEL PROBLEMA,

1.1.1 Planteamiento del problema

El Estado proporciona Educaci6n Primaria de 1° a) 9e grado
al pueblo salvadorefo Yy es su obligacién velar por la calidad
de ella; a ecte réspecto se han hecho varios irtentos por mejo--
ar el proceso enseﬁanza-aprendizaje, pero s6lc se mencionard el
esfuerzo realizado en 1582 por el Proyecto de Investicacién tva-
luativa ce Logros dej Sistema Educativo (PIELSE), a través de]
cual se capacit§ a) rersongl docente en la elaboracién y ejecy--
cién ce plares restauretorios para obtener tal objetivo; poste--
ricrmente se imolamentzron en lés escuelas seleccionadas y a es-
ta fecha, despuds de haber trénscurrido més de tres afos de po--
nerse en vigencia, se hace necesario hacer un g1to, para saber
qué efecto en los locros acecémicos y afectivos se estdn obie--
niendo. Los resultiados cotenidos en 1982, se reflejan asi: e}
iogro a 1o largo ce una cohorte ce 6 afos de) Sistema Educativo
Nacicral de 15 a3l 6¢ grado fue cel 25¢.

La diferencia que éstos presentan con relacién a estudios re
petides en varias ocasiones en otros pafses desde Fermann Ebbin-
ghaus rasta los manifestados por Rubén Ardila en su obra "Psico-
logia de!l Aprendizaje", es relativamente insignificante, ya que
a partir del sexto dia después ce hader aprendido un material,
el estudiante s6lo continga reccrdando el 25.4%,

Esto plantea un real problera para la Educacign Nacional: iCo
MmO poder aumentar 10s logros ce asrendizaje? A esta pregunta
se ha querido responder con ia inolementacidn de les planes res-
tauratorios. Si tales resultaccs fueran positivos, e recomenda-
ria implementarlos en todo f] Selvador, por ello e FIELSE se
Planteé el problema gque a cortin.ecién se enuncia.



1.1.2 Enunciado del Problema

1.2

Concretamente, e Presente estudio responde a Jla sigulente
interrogante:

¢En qué medida 1a implementacién de los planes de restaura
cidn, influyen en los logros académicos y afectivos de una co-
horte del sistema educativo naciona) (1980-85) del primero al
sexto grado ce Educacién Edsica?

JUSTIFICACION.

Determinar cuél es 13 etectividad de jos Servicios educati-
vos del pafs en relacién con lcs objetivos que Justifican su ra
26n de ser, constituye una legitima preocupacibn cel Ministerio
de Educacién; pero, principzimente, ja méyor preocupacidn es la
de encontrar las alternztivas de sciucién para superar 10s bajos
logros detec:tzdos.

Por eilo, esta investigacién en 1a Que se determinan los ni-
veles de logro alcanzauos (cuéles habilitaciones 7 cuéles dispo-
siciones) er algunos de 10s productes del aprendizaje més rele--
vanies eveciuados por los alumnos al egresar de ura cohorte de
6 afics, deja ver 1a rnecesicad ge:

- confirmar la efectivicad de 1og planes de restauracién den
tro del proceso enseﬁanza-aprendizaje.

- implementar una metocdologia para incrementar los niveles de
logros en el Sistema Educativo Nacional.

= proporcionar a las escuelas una metodologia eupecifica que
les permita mejorar la calicad de la ensefianze a nivel ins
titucional.

- orientar la labor dej docente hacia )a formacion de indivi-
duos social, profesional Y Personalmente Gtiles a la socie-
dad en zue se desenvuelven.

~y



- brindar al docente a través de 1a metodologfa,las herra-
mientas técnicas necesarias para conocer, evaluar y tomar
decisicnes objetivas dentro del proceso de aprendizaje,

1.3 OBJETIVOS.

1.3.1 Objetivo General,

Determinar la influencia que ejerce la implementacién de los
planes de restauracién en los logros académicos y afectivos de
una cohorte cel Sistema Educativo hacional 1980-85, de 1os alum
nos de % al 65 grado de tducacién Bésica,

1.3.2 Objetivos Escec{ficos.

a) Demcstrer la influencia que ejercen 1os planes de restau
racion en los jogros ce la asigratura de Idioma hacional en la
cohorte femenina 1980-85,de 10s alumnos de 1% 21 6¢ gracdo.

b) Demostrar 1a influencia que ejercen los planes de restay
. : . . : o
recion er los logres de la 8s1gnatura de Idioma Nacional eh la
cchorte mesculina 1580-¢5,de 1os édlumnos da 12 al ¢ grado.

¢) Comprosar en qué medida, la implementacién de los planes
de restauracién en 1a asignatura de f£studio de 1a Naturaleza, in
fluyen en 10s logros alcanzados en la cohorte 1980-85,de 1os alum-
nos de 1< al 62 grado.

d) Estzblecer 1a influencia cue 1a implementacidn de los
nlanes de restauracion en g asignetura de Matemétiza, ejerce en
los logros alcanzados en la cohorte 1680-85,de 1zs alumnos de 18
al 6% arado.

e) tncontrer la infliencia cue eierce 'a implementacidn de
los pianes ce restauracidn en 1la éstcnétura de Estudics Socig--

les en los locres alcanzedos en 15 congrie 1980-85,de los alum-
nos ce 1% al &% grado.



1.4 RiP

1.4.1

f) Determinar la influencia que la implementaci6n de los
planes de restauracién del Area Afectiva de Autonomfa, ejerce en

los logros alcanzados en la cohorte femenina 1980-85,de.los alum
nos de 12 &l 62 grado.

g) Determinar la influencia que la implementaci6n de 10s
planes de restauracién del Area Afectiva de Autonomfa, ejerce en
los logros aicanzados en la cohorte masculina 1580-85, de los
alumnos de 12 al 65 grado.

h) Demestirar que la implementaci6n de los planes de restau-
racién del Area Afectiva ce interés per Aprender, influye en los
logros alcanzadocs en la cohorte 1580-85,de los aiumnos de 1€ a)l
€< grado.

i) Establecer la influencia que la implementacidn ce los
planes de restauracién cel Area Afectiva de Autoestima, ejerce
en i0s logros alcenzecos en ‘a cohorte 1980-85,de los alumnos de

o~

1£ &1 6% grade.

CTESIS OPZRACIONALES.

Findtesis Generaf.

La implementacidén de ics planes de restauracifn en las
escuelas, influye positivementie en los logros académicos y afec
tivos obtenidos por los &iumncs de la cohorte 1980-85 del Siste
ma Educativo Nacional, ce 1< al 6% grado, tomando en considera
cion el sexo de 10S estuciartes,

Hipétesis Zspecificas

&) La imzlementacién ce o5 -ieres de restaurac 6n en la

asignatura de ldioma hacicne', -7i.ve positivamente en los lo-
gros aicanzados por la cohori- ‘= z- ~a (1980-85) de 1% al 6%
grado.



b) La implementacién de los planes de restauracién en 1
asignatura de Idioma Nacional, influye positivamente en los

logros alcanzados por la cohorte masculina (1980-85) de 12 a
62 grado.

¢) La implementacién de los planes de restauracién en Ja
asignatura de Estudio de 1a Naturaleza, influye positivamente

en los logros alcanzados por la cohorte (1980-85) de ;e al 6¢
grado.

d) La implementacién de 1cs planes de restauracién en 1a
asignatura de Matemdtica, influye Positivamente en 1os logros
alcanzados Por la cohorte (1980-85) de 1% al 6¢ grado.

e) La implementacign de los planes ¢e restauracién en 1la
asignatura de fstudios Scciales, influye Positivamente en 1o
logros alcanzados por la cohorte (1980-83) de )2 al 62 grado.

f) La implementac:én de los planes ge -estauracifn en el
Area Afectiva de Autonomia, influye Positivamente en los logros
alcanzados por 1a cohorte femenina (1980-85) de 1c al 62 grado.

a) La implementacidn ce 10s planes de restauracién en e)
Area Afectiva de lutonomfa, influye Positivamente en los logros
alcanzados por la cohorte mascuiina (1980-85) de 12 a1 32 gra-
do.

h) La implementaci6n ce ics olanes de restauracién en e)
Area Afectiva de Interés pcr ~prencer, influye positivamente en
los logros alcanzados por 1a conorte (1980-85) de 1¢ al 6¢ gra
do.

i) La implementacién de ics planes de restaurscidon an e)

Area Afectiva ce Autoestima, niluye pusitivamente en lgg .08
alcanzados por 1a Cohorte (1G81-:i, ce 1: al 6% crady.
Es necesario hicer la acierez-7q Cue desde el inicie se



"=

sensé analizar por separado 10S sexos (masculino y femenino), pero
el an&lisis estadfstico demostrd que sélo se justificabe separar-
i~s en ldioma Nacional y Autonomfa, dado que s6lo ahf se encontra-
ron diferencias estadfsticamente significativas. En las demds hipd
tesis se omitiS el c&lcuio de diferencias por sexo, al no haber di
ferencias significativas.

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

tn la presente investigacién,las limitaciones con que se contd
son las siguientes:

- No hubo supervision adecuada por parte de los técnices del
Departamento de Investigacifn y Eveluacibén,como tampoco por parte
de 1as instancias superiores (Directores de Nicleo, Directores Re-
gionales, etc.) cel Ministerio de E£ducacién.

- tos planes resteuratorios para el Area Afectiva se implementa
ron posteriormente a l0s del Area Acadgémica.

- Los planes restauratorios del Area Académica se implementaron
dnicamente en 105‘t{gg_gl;jﬂmﬁ,aﬁcs_de_Ja.cohonienf

- No hubo asesoria técnica completa para tocos 10s aspectos del

——— e —— —

Area Afectiva.

- Algunos locales en los que se realiz6 la evaluacidn de l1os
alumnos no reunfan los requisitos minimos para un tipo de activicad
como la que se realizg.

- No hubo efecto multiplicador en las escuelas para la aplicacidr
de la metodalogfa.

- La elaboracién de 1cs planes de restayracién no su realizd cor

base & un trabajo +otalmente garticipativo.

- Los resultados de esta *nvestigacidn sélo puecen 5:r aplicabiet

a los 1y 1] Cicles de lay =scueies involucrades en 13 nuestira.


http:suervisi.6n

Appendix D

Example of The National Tests
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ste documento es uno de 1los emitidos en ¢l curso del
tnalisis del sector educativo que la Oficina de Pla--
ieamiento y Organizacidn (ODEPOR) del Ministerio de -
‘ducacidén de El1 Salvador esta realizando. FEl an&li--
iis es una labor complicada que involucra la recopila
:16n, procesamiento, manipulacidn e interpretacidn de
ina cantidad masiva de datos ya disponibles y obteni-
los por medio de encuestas especiales.

’stas seriles de documentos de trabajo constituyen un
instrumento para definir y guiar las miltiples tareas
lel anadlisis, publicar los resultados preliminares a
nedida que se van obteniendo, y dejar constancia de
las experiencias y los problemas confrontados. Este
:nfoque tiene la ventaja de permitir la revisidén opor
tuna de los objetivos, los procedimientos de trabajo
/ los esquemas analiticos, aumentando asi la posibili
lad de hacer correcciones y cambics constructivos du-
rante el curso del andlisis. La informacién contenida
:n_estos documentos también deberd resultar Gtil para
1indlisis posteriores. Ademds de servir de gula, econo
nizando tiempo y evitando la repeticidn innecesaria do
errores, este record servirad como base para un proceso
analitico continuo en que cada nuevo esfuerzo analiti-
co construye sobre el anterior, resultando en un pro--
ducto superior.

La desventaja que implica la publicacidn de trabajos -
preliminares es que circula material que no ha sido co

rregido ni cuidadosamente revisado. Por lo tanto, los
lectores de estos documentos deben tener en cuenta su
caracter provisional y deben considerarlos como una in
vitacién a criticas y sugerencias.

Las series de los documentos de trabajo se dividen en
cuatro tipos: a) Documentos Generales de Trabajo, los
cuales representan la primera presentacidn de datos e
i1deas relacionados con algin tema especifico; b) Docu-
mentos Estadisticos de Trabajo, los cuales presentan -
estadisticas usadas en el andlisis; c) Documentos Meto-
dolbgicos de Trabajo, los cuales contiencn descripcio-
nes y comentarios sobre la metodologia empleada en el
andlisis; y d) Documentos Analiticos de Trabajo, los -
cuales presentan y explican los resultados obtenidos -
en el analisis.

La Divisidén de Andlisis Sectorial de la Agencia para el
Desarrollo Internacional (ATD) y personal de la Ofici-
na Federal del Censo de los Lstados Unidos, contratado
por AID, asesoran y suministran servicios de procesa--
miento de datos a la Oficina de Planeamiento vy Organi-
zacién (ODLPOR). Fn la pigina que sigue aparccen los
nombres del personal de ODLPOR y de los asesores que -
trabajan en este analisis sectorial de la educacidn.
~os nombres que¢ llevan un asterisco son de los indivi-
duos que mas participacibn tuvieron en la discusidn y
elaboracidén de este documento.
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INTRODUCCTION

Sectorial de Educacidn",

El presente documento general de trabajo del proyecto 'Wndlisis
n les del proceso de desarro

si
recoge las obras de referencia realizadas en las fases j icia
1lo de la prueba nacional.
El documento proporciona una informacidn parcial de lo que es o puede ser la investiga-
cidn sobre el rendimiento escolar, ya que unicamente refiere los procesos e instrumen--
tos elaborados hasta las etapas de aplicacién y recoleccidn de datos, asl como unas ideas
acerca de los procesos metodoldgicos utilizados en las diferentes fases de desarrollo du
rante las distintas tareas ejecutadas. -

Las actividades u obras subsiguientes de la investigacién sobre el rendimiento escolar -
(procesamiento, analisis e interpretacién de resultados, etc.) posiblemente aparezcan re
feridos en documentos: analiticos, estadisticos o metodoldpicos, segiin se vayan sucedien
do las diferentes ctapas; consecuentemente, la intencionalidad de informacidn del presen
te, alin resulta ser incompleta. -

L1 desarrollo de alpunas de las actividades mencionadas en el presente documento, han re
querido de la participacién de funcionarios dal Ministerio; autoridades técnico administra

tivas de la Direcceion de Servicios Técnico Pedagdgicos; Direccidn General de Educacién, -
Direccidn de LEducacidn Basica, Supervisidédn de Educacidn Basica, directores de escuela, --
profesores encarpgados de grado y alumnos. A todas estas personas y aquellas que en una u

otra forma hicieron posible la ejecucidn de la prucba, se patentiza los m3s expresivos --—
agradecimientos.



[- MARCO TEORICO (Conceptos Basicos de la Prueba)

l-

Introduccidn:

Actualmente el Ministerio de Lducacidn desarrolla,
a través de la Oficina de Planeamiento vy Organiza-
cién (ODEPOR), el proyecto "ANALISIS SECTORIAL DE

EDUCACION", cuyos objetivos, alcances y proyeccio-
nes estan contenidos en el Documento General de --
Trabajo No. % (DGT N°u) el cual contempla, entre -
uno de sus objetivos, la elaboracidn, implementa--
cién y ejecucidn del instrumento necesario para me
dir, en una muestra de escuelas de Educacidon Basi-
ca, los logros, en términos de conocimientos, ad--
quiridos por los nifios y jbvenes de los grados com
prendidos en las escuelas del nivel de Educacidn -
Basica.

Ubicacidn de la Prueba Hacional en el Analisis Sec
torial.

La prueba se aplica a una muestra, para medir, con
algun grado de aproximacidn, los conocimientos que
los educandos han adquirido en un tiempo determina
do.

Estas mediciones parciales, pero muy importantes,
al correlacionarse con otros factores como, condi-
ciones psicolégicas, nutricionales, econdmicas y -
culturales de los educandos y de los grupos fami--
liares, ademds de matriculas, recursos utilizados,
datos censales, etc., pueden servir para la blusque
da de algunos indicadores que ayuden a incrementar
la eficiencia de la educacidn.

Cada uno de estos factores esta contemplado en el
plan de investigaciones que ha de realizarse duran

te ¢l proceso de desarrollo del proyecto "Andlisis Secto
rial de Lducacién', a través de encuestas y estudios es—
peciales (ver para mayor informaci6én Documento General -
de Trabajo No. 4 "Programacidn").

La prueba sera aplicada a una muestra del 20%, aproxima-
damente, de las escuelas y al 50% de los alumnos de cada
uno de los dos Gltimos grados de los 3 ciclos de Educa--
cibén Bisica. FEl1 diseiio de la muestra se elabord tenien-
do en cuenta, por ejemplo, la representatividad de todos
los tipos de escuelas: urbanas y rurales, oficiales y pri
vadas, 3-3-6; de 1%a 3er. grado; uniticadas, etc. -

En consccuencia, la muestra misma es el resultado de un
proceso cicntifico de seleccibén. listo evita cualquier
malicia o duda acerca del diseno, cobertura o dimensio-
nes de la muestra.

l.as pruebas son instrumentos 1mpresos y serdn aplicadas
por el profesor del grado en cuatro aslgnaturas. Su --
aplicacidén se verificard de acuerdo a las técnicas co--
rrespondientes.

Esta prueba no tiene ninguna intencionalidad en particu-
lar. Simplemente intenta medir, en una muestra, conoci-
mientos curriculares, los cuales cervirdn, como antes se
ha dicho, para determinar indices o indicadores que debe
réan tenerse presentes en el diseiio de politicas educati-
vas que tiendan al &ptimo aprovechamiento de los recur--
sos disponiblés, para mayores y mejores logros en el ren
dimiento.

La aplicacidn de la prueba, conlluva la necesidad de bus
car otros datos relacionados con el trabajo docente; por
ello, el profesor del grado examinado, el Director y el
Supervisor docente, contestardn, respectivamente, un cue:
tionario. (Ver formularios al final).



3- Objetivo:

1) Obtener una informacidén parcial, pero fundamen
tal, del areca cognoscitiva del rendimiento es—
colar.

2) Correlacionar los resultados con los datos ob-
tenidos a travis de otras investigaciones.

Descripcién y caracteristicas de la Prueba Nacio-
nal.

Sustancialmente se considera a la prueba de rendi
miento escolar, como un instrumento para iniciar

el proceso de medicidn del rendimicnto escolar on
la educacidén Bdsica.

Los resultados que se obtengan seran correlaciona
dos con los datos o indicadores que se obtengan -
de otras investigaciones.

La Prueba ha sido estructurada teniendo en cuenta

las siguientes caracteristicas:

@) Conforme a los objetivos y caontcnidos curricu-
lares del Jdominio coprnoscitivo en las asipgnatu
ras de [dioma Nacional, Istu.iios Sociales, Ma-
temitica vy Estudio de la Haturaleza para los
dos Gltimos prados de cada ciclo de Educacidn
ldsica.

b)Y Una talla de especificaciones con determinado
porcentaje de items, segiQn objetivos, conteni-
dos vy prado de dificultad.

¢) I1 tipo de Item de seleccidn (4 alternativas)
por su facilidad y unifornidad de aplicacidn,
calificacidén y andlisis.

d) 30 Items para los grados del ler. ciclo y 40 -
para los grados del 2°y 3er. ciclo.

e¢) Impresa en papeletas individuales,
cadas en forma colectiva por el maestro del grado
en un periodo del afio escolar.

para ser apli

Proceso Metodoldgico en la Flaboracidn y Aplicacién

de 1a Prueba.
Para 1la elaboracidn y aplicacidn de la prueba se han
rlanificado y desarrollado los siguientes pasos:

5.1

Tnvestigacidén sobre dreas y contenidos del progra
ma de¢ estudios a través de los items contemplados
¢n pruebas de rendimiento escolar elaboradas y --
aplicadas por los maestros en las escuelas de Edu
cacidn Basica durante el afo de 1973. -

Elaboracién de las Pre-pruebas:

a) Elaboracidér de las tablas de especificaciones
pPara determinar cantidad, objetivo y grado de di-
ficultad de los Items.

L) Redaccidén de Ttems por el personal de la Sec-
cidén de Lvaluacidén y los especialistas encargados
de los propgramas de estudio.

¢) Revisidn y correccidn de Items de acuerdo a 1la
tabla de especificaciones, al correspondiente pro
grama del grado y las consultas a los especialis-
tas encarpgados de los programas de estudio.

d) Ajustes en las tablas de especificaciones.

e) Ensamble y disefo de la Pre-prueba, ubicacidn
de las claves de los Items.

f) Revisién de originales por profesores de plant
de 1gs correspondicntes grados y asignaturas.

Aplicacién de las Pre-prucbas.
a) Seleccidn de las escuelas en las que se¢ aplica
rda pre-pruebas.



b) Redaccidn de los respectivos instructivos
¢) Aplicacidn de la pre-prueba.

Andlisis de los resultados de la Pre-prueba.

a) Definicidén de criterios para la aprobacidn
de los Items, grado de dificultad, indice de

discriminacién y relevancia.

b) Calificacién de 1los resultados.

¢) Grado de dificultad, Indice de discrilmina-
cidén y relcvancia de los Items en cuanto a --
contenido y objetivos.

d) Seleccidn definitiva de los Items.

(Todo este proceso se repitid dos veces, an--
tes de elaborar la prucba definitiva).

Llaboracidn definitiva de la Prueha Nacional.
Después de la seleccidn de los Ttems de la se
gunda pre-prucba se reensambld 1la prueba para
el envio de los originales a la imprenta.

Aplicacidén de la Prueba HNacional

a) Informacidn divulgativa a supervicores, di-
rectores, profesores, alumnos Yy padres de fami
lia. -
b) Aplicacidén de la prueba a una muestra de la
poblacidn escolar.

Andlicis de las reasultados.

a) Coditicaeion y tabulacion de 1resultados.

L) Andliis de jtems y determinacion de la con
fiabilidad y validez de contenido de la prueba.

c) Interpretacién estadistica de los resultaos.
d) Discusidn y conclusiones de los resultados.

Evaluacidén del proceso seguido en la elabora--
cién de la prueba.

[sy

'royecciones

La Prucba Nacional, ademis de consilerarse, dentro del
"Anilisis Sectorial de Lducacion", como aspecto impor-
tante para el logro de los objetivos-'de tal proyecto,
5us resultados se estiman como informaciones prelimina
res para:

a) Ampliar las investigaciones a otros aspectos de 1la
vida del educando relacionados con su proceso de de
carrollo educativo. -

L) Fortalecer y ampliar las experiencias para desarro--
llar actividades que tiendan al adiestramiento docen
te en la elaboracidn, aplicacidn y andlisis de los -
instrumentos de medicién.

c) Intensificar la experimentacién de ecstos instrumen--
tos con el propésito de intentar su estandarizacién,
bara fines de diagndéstico e investigacidn.

d) Garantizar la eficiencia de un proceso técnico (re-
cursos humanos, técnicos, materiales y econdmicos)
pPara la elaboracién de otros instrumentos de evalua
cidén e investigacidn. -

e) Proponer alternativas bhara considerarlas en los pla
nes o proyectos de revisién curricular. -

Limitaciones

No obstante los objetivos de 1la prueba, cuidadosamente

formulados y la seriedad en el empleo de técnicas y ~--

procedimientos en su planificacién, elaboracidn, apli-

c4ACLon, se reconccen las limitaciones de dicho instru-

mento en cuanto a ue:

a) Ho abarca todos los conocimientos y habilidades con
tentdos en el programa de estudios y los desarrolla
dos en el proceso educativo. -

b) No es una prueba estandarizada.



DISENO TUr LLA MUESTRA

La prueba Nacional, junto con otras encuestas, -
pretende recoger informacidén necesaria para el -
proyecto "Andlisis Sectorial de Educacidon" ; en
consecuencia, la aplicacidn de la prueba se hara
en una muestra de escuela cuyo disefio responda a
criterios cientificos a fin de que la informa---
cidn que se obtenga sea lo suficientemente con--
fiable para realizar los estudios o andlisis de-
terminados en el proyecto.

Se tiene un total de 2.923 escuelas en el nivel
de Educacidn Basica (del primero al noveno gra-
do), las cuales han sido clasificadas en 24 gru
pos: sub poblaciones.

A manera de ejemplo se mencionan algunas de di--~
chas clasificaciones:

- Escuelas con 1, 2 6 3 grados con una sola jor-
nada de trabajo (mafiana o tarde) en la zona ur
bana.

- Escuelas de 1 a 4 grados o de 1 a 5, con jorna
da de todo el dia (mafiana y tarde) en la zona
rural.

- Escuelas de 1 a 7, a 8 6 de 1 a 9 grados, de -
una sola jornada (mahana o tarde en la zona -
urbana.

En cada una de las 24 subpoblaciones .o grupos clasi

ficados se hicieron Estratos (pequefios grupos de es
cuelas) cuya suma de matrlicula alcanzara un total de
3.000 alumnos para la zona urbana y de 1.500 para la
zona rural. Lsto con el propdsito de homogenizar al
miximo las caracteristicas de las escuelas comprendi
das en las 24 subpoblaciones. -

Se han determinado 300 Estratos: 125 en la zona urba
nay 175 en la rural. -

Se ha considerado ademds, un tipo de estrato autore-
presentado, los cuales incluye unicamente a los esta
blecimientos escolares cuya matricula alcanzara una

cifra de 1.000 o mids, en la zona urbana y de 750 o mas,

en la zona rural.

Seleccidén de las escuelas: 2 por cada estrato y hasta
50 de los estratos autorepresentados.

El total de las escuelas seleccionadas es de 600 aproxi

madamente de las 2.923, con una matricula del 24% de
la matricula total de las escuelas de Educacidn Basi
ca, entre la cual se selecciond el 50% de los alum-—
nos comprendidos en los grados 2° y 3°, 5° y 6°, --—-
8° y 9°.



EJECUCION DE LA PRUEBA (Plan Opcrativo)

ntroduccidn

ste plan comprende las actividadgs que han de --
ealizarse antes, durante y después de la aplica-
i6n de la Prueba Nacional; se limita, por lo tan
o:

°Al sefialamiento y descripcidn de actividades;
°A la realizacidn de las actividades vy,

°A la determinacidn de responsabilidades.

a Prueba Nacional de Rendimiento, cuyas caracte-
isticas, objetivos y alcances, se describen en -
1 capitulo I de este documento serd aplicada a -
na muestra Pepresentativa del 20% aproximadamen
e, de las escuelas, a ninos y jbvenes estudian-—
es de los dos Gltimos grados de cada ciclo de Edu
acidn Basica. Estas pruebas no tienen otras vir-
udes mas que las reconocidas técnicamente en cual
uler parte, “"son, pues, 1nstrumentos para medir -
os conocimientos adquiridos en los procesos de --
ambio, crecimiento o desarrollo de los educandos.

ecursos
a 1mplementac1on y ejecucidn de este plan, serda -

eralizado a travis de los recursos hwnanos sipuien
es:

.1 Direcceidn Jde BEducacion Basica: Unidad de Super
visores ltinerantes, Supervisores Docentes, Dl
rectores de escuelas, Profesores, Alumnos y pg

dres de familia.

.2 Direccidn de Servicios Técnico Pedapdgicos: --
Seccidn de Evaluacidn y Curriculo.

.3 ODEPOR: Departamento de Planificacidén y Esta--
distica.
Cualquier otro tipo de recurso necesario, no -
previsto en el presente plan, Serd suministra-~

do por ODEPOR.

Actividades

En este rubro se especifican las actividades.y reunio
nes de caracter informativo que deben reallzarse Beﬁa
lando a la vez, el personal responsable para cada ac-
tividad.

3.1 Actividades Previas.

a) Elaboracidn del Plan Operativo.
Responsable: el Departamento de Planificacidn
y la Direccidn de Educacidn Basica.

b) Preparacidn de los Documentos:
"Conceptos Basicos de la Prueba Nacional" y --
los "Instructivos para la aplicacién de la —--
Prueba Nacional". Responsable, Seccidn de Eva
luacidn. Direccidn de Servicios Técnico Peda-
gogicos y E1 Departamento de Planificacidn.

c) Elaboracidn de la Prueba Nacional:
Responsable: Seccidén de Evaluacidn y Curricu---
lo. Direccidn de Servicios Técnico Pedagbgi--
cos.

3.2 Actividades Informativas:

a) Informacidén sobre el proyecto "Anilisis Secto--—
rial de Educacidén", a los sefiores Supervisores
Itinerantes. Responsables: Departamento de Pla
nificacidén y Estadistica de ODEPOR.

b) Informacidn acerca de la Prueba Nacional, a los
scilores Supervisores Itinerantes. Responsable.
Departamento de Planificacién de ODEPQR.

c) Informacidn a los Supervisores Docentes sobreel’
proyecto "Andlisis Sectorial de Educacidén", y la
aplicacidn de la prueba nacional. Responsables:
Supervisores Itinerantes.

d) Informacidon a los Directores de las escuelas, --
comprendidas en la muestra, acerca del "Anidlisis
Sectorlql de Educacidén" y aplicacidn de la prue-



ba. Responables: Supervisores Docentes. 3.5 Actividades Posteriores:

e¢) Informacidn a los sefiores Profesores Jefes de
grado y a los padres de familia acerca del pro 1- Recoleccidn de la prueba por la Supervisoria.

yecto "Anadlisis Sectorial de Cducacidon® y aplI 2- Envio de la prueba a la Oficina de ODLCPOR.

cacién de la prueba. Responsables: Directores 3- Revisidn, Codificacién y Tabulacidn.
de escuelas. 4- Andlisis e intepretacidén de resultados.

5- Evaluacidn del proceso de elaboracidn de la --

3.3 Distribucidn de la Prueba, cuestionarios e instruc prueba.
tivos. . :

3.4 Actividades durante la aplicacidn de la Prueba:
(Ver instructivos especiales adjuntos).
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1973

0 B R A S Diciem

Enero

Febr.

Marzo

Abril

Mayo }Junio

Julio

Agost.| Sept.

Oct.

Nowv.

Dic.

1-Recoleccidn, revisién y andlisis de -
una muestra de pruebas elaboradas pon
los maestros en Educacidn Basica(Q973

2-Preparacidn de pre-pruebas. Aplicacin
3- Elaboracidn del Plan Operativo

4- Elaboracidn del documento "Conceptos
basicos de la Prueba Nacional"”

5-Elaboracidn de instructivos para la -
aplicacidn de la prueba.

6- Reunidn con los Sefiores Supervisores
Itinerantes. Con los Supervisores Do-
centes. Supervisores [Docentes con Di-
rectores de =2scuela.

Uirectores de escuela con profesores
y padres de rfamilia para tratar sobre
Analisis Sectorial, Prueba Nacional e
Instructivos.

7-Andlisis y,reajustes en las pre-prua-
bas. Elaboracidén de la Prueba Macional

8- Impresidn de la Prueba Macional.

3- Preparacién de cuadros de Registro. N
minas de alumnos y otros documentos.

0+ Empaquetado y distribucidn de los fo--
lletos de la Prueba y de Instructivos
para supervisores, directores y maes-
tros.

O+ TP4

Ev.

/0+DES

Av. + P/

Ev.

FB+EB/

1+ Impr. /




1973 9 7 Y

v 0 B R A S Dic. |Enero | Feb. |Marzo | Abril Mayo |Junio {Julio | Agost. Sept. |Octub. Noviem.biciem.
p1- Aplicacidn, recoleccién, revi§i6n y

codificacidn de la Prueba Nacional. / EB+lo /
12- Perforacidn y verificacidn de la --

Prueba Nacional. / 0
13- Andlisis e interpretacidn de los re¢

sultados de la Prueba Nacional.
14- Evaluacidn del proceso de la elabo-

racidn de la Prueba.
15~ Conclusiones e informes.

1

0 = ODEPOR » DEB = Direccién de Educacidn Bisica
Ev.= Sgcc1on‘de Evaluacidn EB = Educacidn Bisica
TP = Direccidn Gral. de Servicios Técnico Pedagdgicos E = Departamento de Estadistica.
Pl = Departamento de Planificacién.
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Dieccidn 0o Servuios Tecnico-Pedsgogizos
EJEMPLOS
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[ (1

El resultado de esta multiplicacién

[z ],

128
1 [e] 26

Esta es una forma de representar
P [ 16

. [3] 15

PRUEBA NACIONAL DE MATEMATICA
22 Gnabo

' elementos.
? [e] gatos.

3 E] conjtjuntos. , .
. E] conejos. , [-E] X .
3 —_—

Ok

Il El signo de la division es

IV iCual de estes conjuntos tiene menos elementos?

NOWMERE OE LA ESCUELA:

FNUMERO CEL CERCUITO. [:: CODIGO DE LA ESCUELA: [:

1 - NOIASRE DEL ALUNNO.

ASIGNATURA GRADO seccion  [JEERODEOR )

3 22

(4. ap <3, [].

AHORA YA SABES COMO CONTESTAR LAS PREGUNTAS.

Rucal DE AQUI EN ADELANTE TRABAJARAS SOLO.

Higm

-~

4-RESIDENCIA DEL ALUMNO: Urbans

2-EGAD: 3.SEXO: Masculing D Femenino
1
L],



MatfwatCa du Comn

- If -

1} El conjunto delinido por
comprension es

' [5] {0.1.2.3.4,5.6.7.8.9)
1 [3] {tos numeros digitos}
» (€] (0.1.2.3.4.5.6,7,8.,9)

-[Pl@1 23356783

2) éCuantos elementos tiena el
conjunto vacio?

' [3 muchos.

? pocos

3 uno.’
L @ ninguno.

3) El conjunto vacio se representa asi

4) El simbolo de aquivalencia es

g
(2]
y [ ==

Al

3)

Los conjuntos representados arriba

son
' unitarios.
7 [E no equivalentes.
3 iguales.

. @ equivalentes.

6) El.ordmal “'vigesimo™’ se escribe
asi

(7] 22
8] 122
» [c] 202
. [e] 22¢

7) El numeral novecientos ochenta y
cuatro se escribe asi

' [2] 8as
:@894
:948
« [2] 984

[T VN 1 PN Wy Sy

8) Un maltar dea naranjas es lgual a

! E] 1 paranja
»[u] 10
3 100 naranjas.
. @ 1000 naranjas

naranjas.

9) £1 simbolo qua significa

menolgue.ci
ol
0] =
a<
4@:

10) En 126, el **2"' representa

' B millares.
? E] centenas
bl decenas.

. unidades

11) Et ordinal que corresponde al
ultimo mes del ano es

v [2] o2
) [s] 122

i
[ 57
[e] 12

12) En 183, el 1" vale

» [#] 1000 unidades.
2 (6] 100, unidades.
»[c]J 10 unidades
<[B]1  unidad.

13) Para saber el totalde 6y 2
debo

' E] restar.

? @ multiplicar.
3 sumar.

« [2] dividir.

14) El resultado de esta suma

a9+
35~

SDNE
2 (6] 84

383
< [o] 74

es

15) Tengo 147 mangos en un canasto
y 264 en un costal. -
¢Cuintos mangos hay por todos?

[ 301
JOEWN
v [<] 401
[0} any
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16) El resultado de esta resta
874a-

230=
3] 539
, [8]) 634
, [€] 640
. [o] 694

es

17) iCuil es el resultado de esty resta?
554-

275=

. [X] 278
, [8] 279
» [€] 289.
.[o] 179

18) Eiresuitado de esta multiplicacién

[ex3],,
31 318
: 5] 48
s [£] 38
«[e] 19

18) 12 veces 5 es lo mismo que

-12x5
1 (3]12-5
s 12,5
[vi12:s

20) ¢Cuinto castaran 5 sacos de calé
3 125 colones cada uno?

! 505 colones.
: E] 525 colones.
1 [c] 605 colones.
. [E] 625 colones.

21) Tengo S0 centavos y los reparto
2ntre 5 ninos.
Para saber cuinto le taca a cada
nino, hago una

. B division
? suma.
) multiplicacion

« [0] resta.

22) Para medir liquidos se usa

. el metro.
1 [8] 1a libra,
3 el litro.

. @ el gramo.

23) Se compra por varas

' el cemento.
2 los ladrillos.
> 1a madera.

« [0] las tejas.

AT iMANICA o Cam

23} éCuantas horas hay en dos dias?
« [1] a8
1 [8] 23
3 16
« [0] 12

25) iCuintos minutos hay en un
cuartode hora?

+[4] a5
7 [3] 30
[c] 25
«[0]1s

26)

O

En este reloj son las

, 5 horas con 30 minutos
2 6 horas con 25 minutos.
3 Shorascon 6 minutos.
. @ 6 horas con 5 minutos.

D
&)
©

.

OO
OO
CR0I0)O)

=

27) ¢Que grupo de monedas esta representando un colén?

® ©

g,

23) ¢Queé grupo de billetes esta representando 25 colones?

(], ().

t: ) ::] L': 10 [.: ‘0 :°, 10
T e e | e
3 0 10 3 3
s 5 . w 'O, . .
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MATIMANICA 2o Cruee

13

29) El tridngulo equilitaro es

ARVAN

ol &, @, of

30} ¢Cuil es el circulo que tiene frazadoun diametro?

o O O

A, &, @, ol

HAS TRABAJADO MUY BIEN, AHORA REVISA TU TRABAJO PARA ESTAR
SEGURO DE QUE HAS CONTESTADO TODAS LAS PREGUNTAS CORRECTAMENTE.
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ESCUBLA RUQAL DTXPA UNTIICADA. CTON. BIL CORANAL,

JEHDIETENTO BSCOLALR,
IDIOMA NACIONAL. I'RIMER GRADO '"a"

IECH A

~

PRUFBAS FT1}.Li5 DN

HOWMB R il ALUKKO:

VINFLIOe B GoAlG: Marlene MHerio,

INCTICACTON: Mocriba a la par de cada dibujo cu resypectivo nombre

sepun se e oindigue,

LICTALD,

Legpitn Lres novbl o Tiupies @ oo,

RN T



ESCUELA RURAL MIVIA UNLFICADA.

CIron., LI COLANAL.

PRUKEAS TINALES LE RGdDINTIENTO FUCOLAR.

HOMBRE DEL

ALUBHQ

SSTUDIOS WATURALRE I'RIVEDR GRADD A"

FECHA

PROPESOR DIt eAbO:

RDLCNeTON:

Hara on

indicando.

Marlene G,

Nerio.

los dibujos, lo gque cadn punto le vaya
Fjemplo:

D /"'.‘\). \‘.h .L,
-

\\U,L N\ '\{,

N P }kl ,
‘}<§??ffi7?;u, ) ;?\Q§
\\ SN

_Escriba 1o letra "aA'™ sobre

_Escriba la

_Murque con
_Sehale con
Hiargue con

_o¢ilale con

la tierra.

letra
1n lcl:p
1a
1A

lelra

lelin

la lalra

“ln“

DIPNIQ No. 1
¢l sniral que csth cubilerto de escamas.
el

aclro

sobre animal USFTIRVEG,
L Ean ] |‘1
"In ol

“l‘” C‘l

que alumbra de dfa,
sotudo Liguido de la Ticerra,
antw 1l cubierto de plumas,

PIBUIC No, 2

"O" gobre el dibujo quu usled crea representa

Seiale con la letra "e" sobire la nilila que ayuda con los quchacceres

del hogar,
_ Marene con la Jetra "UY al aniwul oo
scriba 1o letea "V sebre 1o nife oue practica lus hidbitos higiénico:

1vaje.



ESCUELA DURAL MiXPA UNTFICADA. CITON. LEL COBANAL.
PRULEBAS FINALES DE RENDIMNIVITO RSCOLAR.

BATRHATICAS. PRIMER GRALO. vAn
NOMDRID DEL ALUMHO; FiZCHA
PROFESOR DE GralO: Marlene duadalupe A, Nerio,

THDICACTON: Tealice cuidadosumente lo que se le pide a continuacién.

_ lhecriba ¢l nombre a log siguientes “lgnos:

_ SUKAT:

b — 5 - 7 22—
= 2::; 5: O =

BULTIPLICAR:

DIVIDI; o
- 69 IDtvieimtods TNHNTIKC L

(‘ e —
d’ DIV/D\DU CNTICL ") - /
2 Do ENTRE 0 - /\\

r

BUALTCH LAD Liculoirens . PERACTONLS,

H+ 1 = Stz = 1+ 1 =



ESCUBLA RUDAL MLATA UHIFICALA. Ctod. kL COB.HNAL.
PRUEBAS FINALES DE RENLINIENTO JRSCCLAR.

EOTUDBLOS COCTALRS, PRIVER CRADO "Av
HOMBR=EL ALUNNG: FECHA
PROFESOR DE GRADO: Marlene GoArti-u MNerio.,

Indicacidn: DIFUILL Y LS RERID BCMERES.

_ kedinzgs de Transporte que usted conczen:

- AlgGnos kedies de Comunicacidn en nucedlra comunidad son: D1BUJANLGS.

_ bibujar tres Seficles de Trancito,

6 Dibujar ¢l Sewdfore cen sus rosjoctives colares,
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THE DEVELCIMENT -OF STANDARDIZED CRITERION-REFERENCED TESTS IN THE
CONTENT AREAS FOR THE REPUBLIC OF EL SALVADOR,

GRADES ONEZ THROUGH NINE

Robexrt. D. Martine=z

INTRODUCTICN

Intsrzzz in ceveloring a national dassezsment in crfer *tpo
heasure the Z2livery cf ¢he naticnal curriculum is currently
Deing exgrezzes Sy the Ministry c= Zduzation for +he Reputlic o2
Zl Salvacde: Thiz elicrs woulsd facilicate the iTcrovament ¢f
ecducation z= *he iccal, zegional! and natlornal levels iZf wvarranted

+3
bo 2
'™
n
e
(1Y
4y
[11]
"
€©
'
y—
[ =]
v
"
10
[0}
10
o |
rt
rt
ir
1D
)
m
(8]
T
[11]
3

isms reguired %o Cevelop
the assezsnzr: iNETIUReRIzZ, analyze the cdata produced as a resul-
of the dssezzment, and report the <£a<a to local, regional and

national ecducas-cr:z. Reccamendaticrnz cn hov thess =zechani

(D]

B3 D3y
oe optimally cus in Plaze will be gzrzvided in the latter sec+tion

of this pape:-.



puzpese

may oe ccne

~—

(D]

last decade the Republic of E1 Salvador, because

terneil (e.g., clivil wvar, and earthquakes), has been

S5urc achievement in the national curriculum. The
~is project is to Ceavelop a mechanism in which this
3nd thus cdetermine the eliectiveness o0f the
sIfcl2ss.  In develcping this procedure, three
t2sts, intluding nozms, in the major content areas,
uzel which will éne:le the government to assess on a
2slis the achievemers in i<gs curriculum, teachers, ans
tz7lonal system in Z1 Salvador is divided into four
Tangzs Icr instruction Thiszs stuldy vill conzern
the Tzst cevelopmen:t for Cycles Cne, Tvo, and Thres.
-viElisn, "Fazvulariss P¥:licas," serves children from
I &32 o six years ¢*© age The Zirst instructional
novwn as "Cycle One,"” serves chilérun seven to nine
:n Craedes Cne, Tvo and Three. The sececnd age range,
sexves children ten L0 “velve years of age in Grades
znC Zlx. The third zge Tange, "Cycle Three," serves
2 thirzteen to fifteen in Grades Seven, Eight and
tnouTh theze age rancecs are legisiated in El
ere exlslc 3 signiflzant number of children vhe are
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Systexz exics= fome ztud!
f= =Zze s7Tudles have bheen cevelssed shoving hew this
= RR® -4 - 4 2
PTOCEEZ currznzly iz =rpuwid <
S +% pFIoviced wvith recommencda-ions on how it
Coulcd de Chzngez == “z=-c- neet the legrnin 1
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This present study will represent the fi-ot major attempt to
assess achisverment in the naticnal cusriculum and the processes

that ace inveclved in celivering it.

contzibute <0 a hetter unlerstanding of the effectiveness of the
educaticnal procass utilized within *ha Republic of El Salvador.

The results vill also offer pctantial for identifying the skills

curziculum. The University of New Mexlico, aiter investigating
the Ministry'z infrastructure, the curriculunm guides, and overall
methocology cZ zZrezenting instruzticn, has considered various

0
t
4
V1]
rt
1]
ul
-
b}

€ whereby stufents coulld :e croperly ascsessed. This
alternatives i3 tne develcogment an2 inglementaticn ¢f standardized
czitericn-reiazenced %esTz. Within <he Ministry cf Educa<ion

-4 -
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exlots u Tersriment of Evaluation and Res azrch. At the present
time this Degartment consists cf tvelve profess!onal evaluators.
There exiszs wvizthin this group four teams. This oepartment, at
present, is uncderstaffed. Icdeally, there should exist four

evalvators in each content- ared, a total cf sixteen evaluators.

Zacnh t:3m is assigned to cre of =-he four majoc: content areas
fozr all <hr=2: czycles. Zven thouzh none 0f this evalua*oss are
content arez specializts, and Z2nyY have had no excerience as
Cclassroom tzzzhars they solely will =» Teszconsitlie Zfpor
developing =zzh specific test istem in gdditicn To the g=her
Tesgconsibilizies dicsasted in Cevzlszing the goverszll crocess. 1t
1S .zperstive that, 2t a2 minimus, the zart.zissticn 98 3
classzccm =szs3zher frepm 2m goore-vizes £r3cde ;evel “aving kagd
EXgper-ence T22c°nhinc the soororvizte srm-mtems zrag ce _inclucded in
thig develzrsens £f -sec+ itome.

The curziculun guides conzizs cof teneral ckbiezzives and
specific criezzivez Zc: each zcntens ares Zy crace Some 0I the
specific ctiectives consist 0f zore ~-an one procezz and need ¢o
be broken Zzwn ty each specizic FTCC2E22 1n order that it may be
measuzed. Tnus, “He number ¢f c-leczztlives, !t can %e seen, ls
extensive. Fcr example, consider =nas- fgr Cycle Cre, Graces 9ne,
Two, and Thr2z there exis:zz 595 treciflc cbiectives in which sone
include meo:e “han one process “haT -eel <2 e meascred.

_5-



In order that the Ministry of Education's Depaztment of

-

Evaluatlon znd Research develop the skills necessary to produce,
analyce, ard i{nplement a nationsl testing and reporting
procecures within a reascnable smount of time, the folloving

schecule of vorx is presented, and Darzing unforesean problems,

wvill be followved

The plilct Test Zfor "Cycle Cne," Grades Cne, 7Tvo and Thzee in
the four ceontent areas vill be azZninistered in March, 1990; the
stancardizeld test will be available Zor national administration
in Septemcer, 15¢0; and the nozzative information will be
avalilzble Z:: cdisseminazion by M3y, l=c2 The pilzt tes<t for
Cvcle Twve, Czadss Four, Tive and Six vill he acninistered in
Mazch, 19SI; <the zizndzziized test will he administered in
Seplexcber, 1Z3%51; zn2 the ncrms wiill =a egvalilakle z% %he ené ¢:
May, lLeo: Tne Thizd Cyzle (CGrzilez Zaven, Zight, 2n2 Ninpe)
Pilet test will De acminisztered in March, 1922; the stancardized
testy will =z zézinistere?d in Seztember, 1992; and “he neczms will

be availaizls z% the end c¢3 Hay, 1252 (zee Graph 1).

In orfer to zeet the aforezentioned deadlines certain tasks
wltnin the dezcdline intervels xnuzt be accomplished. Each of
these tacsks reguizes cgecific skille and knowledge that must be
Gainec in crler that the respective tazk be carried out in a
professional rmanner., For each ©f the.three standarcized tests to

oe davelope?, six-een 3tens have heen {dentified (see Graph 2).
I ’ I
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Test Pevelopment ttepa

The fcilowing discussion vill utilize the Zeadlines and

steps that w!1ll be used !n the test development for Cycle One.
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"conflabilidad y validez de 13 rrueba y de cada [tem" (see
Appeniix I for detailed information). As these toples are
being cresented, instruction wil} 2ls0 be provided on the

statistical skills needed *o analyce the tese- results, and
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read compuisr output via SPSS-X.
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program as 3 learning tool.
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isis de item @c 1a Pruceba piloto de
campo": This step will ocour cduring the months of April and

May, 1%20. Using the basic procedure provided in Appendix 1

SPSS-X, ezz5 of %he items Ior each of the *ws forms will be

ot

Relligzility Zor each 0f thea content areas by grade and
Gvera_.l zeliztility for eanmh test will be calzulased and
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sténczrfizas -8S%; Zeternine those itamg which chould be
c€wIlllen Io:r the z:zandardi-=es test, and cdesasrzine these
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this Zinal ¢Exzzf+ to the Printer Ior preparation for the
stancaz2ized test acminictratiorn in September, 1990.
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Sample Grade "Registro”
Used By Teachers
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SUBREGION
ESCUELA
LOCALIDAD

REP

UBLICA DE EL SALYADOR

MINISTERIO DE EDUCACION
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION BASICA

SEDE

REGISTRO DE EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

CUADRO RESUMEN ANUAL POR GRADO Y
SEDE NUCLEO

NUCLEO No

MUNICIPIO

GRADO
DEPARTAMENTO

SECCION

ANO

19

SECCION

No, DE CROEN

NOMBRE DE LOS ALUMNOS:

NOTAS

1 - En orden alfabético de apellidos
primero  varones y después las

ninas, numerados correlativamente.

2-- Trace una lfnea distinta  entre la
ndmina de varones y la de ninas
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ASIGNATURAS
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Appendix H

Proposed Evaluation Design TFor
Multiple Intervention Projects
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.PROPOSED EVALUATION DESIGN FOR ASSESSING

IMPACT OF MULTIPLE INTERVENTION PROJECT

Background

There have been Mmany attempts to study the determinants of school
performances in developed countries, principally in the U.S. The most
influential and controversial was the Coleman Report (1966) that concluded
Pessimistically that school inputs had only a modest effect on schooling
outcomes and that the major influence on achievement was family background.
However, in the last several years, a growing number of studies have been
conducted and challenged this basic conclusion. 1In fact, the evidence
indicates that the lower the income of the country, the lower the influence of
socio-economic background, and co:versely the higher the impact of school and
teacher quality on student achieverent.

In industrialized countries the statistical power of school quality
factors to determine school achievement appears modest by comparison with the
pupil’'s socio-economic background. But this is not the case of low income
countries like El Salvador. For example, in a study in Brazilia conducted by
the World Bank, the school quality factors were found to explain four times as
much achievement variance as did pupil’s socio-economic background. 1In fact,
the impact of school quality factors in this study appears to be one of the
world’'s highest. The factors accounted for 81% of the explained variance in
primary school achievement.

Despite the result that school quality matters more for student
achievement in less developed countries, there is much less certainty on which
inputs have the greatest impact on achievement aid whether there is a
longitudinal effect associated with the impact.

The proposed evaluation design will contribute unique information in the
following manner:

1, The design allows for the assessment of immediate impact of the
project,
2. The periodic data collection scheme will enable a look at

cumulative impact over the life of the project.

3. Previous studies have been confined to single inpu. interventions.
This design enables investigating a variety of quality-improving
investments: For example, (1) better trained teachers; (2)
supporting teacher materials; (3) new physical facilities:; and (4)
stronger school management: and (5) a radio education pilot
program.




A PROPOSED EVALUATION DESIGN

While this design may not be theoretically innovative, the evaluation
scheme would be unprecedented in El Salvador and in most developing countries.
The design calls for collecting detailed information:

1. on the full range of educational inputs specific to the classroom,
the school and the school system;

2. on academic achievement in language arts and mathematics of
individual students;

3. on characteristics of the teacher, student, student'’s family and
community;

4, in project and non-project schools;

5. and over time.

These data would be derived from the elementary school grades through a
purposively selected sample. During the life of the project these data would
be collected at 10 distinct points, twice a year (beginning and ending of
school year) for five years. This would create the opportunity to: (1)
gather the appropriate baseline data to assess immediate impact; (2) to assess
impact at different points of project implementation; and (3) assess
cummulative impact over the lifs of the project,

Selection of the Sample

To optimize the utility and representativeness of the information and
also remain within the budgeted resources, a purposive proportional stratified
random sampling design should be used. The strategy should accommodate
demographic characteristics of Project and non-project schools.

Instrumentation

Specifically designed instruments (questionnaires or interviews) should
be designed and used to collect the data. Each of the instruments is
described below.

A. School Questionnaires
This questionnaire is the source of information on the school

facilities. The following types of non-overlapping variables should be
included in the instrument:

o age of building/school

o number of types of classroom

o presence of water, electricity, toilet facilities, chairs, desks,
etc,

o materials available--blackboards, workbooks, pencils, etc.



o) use of textbooks--which ones, who has them, etc.

o availability of school meal program

o number of teaching starf

o extent of teacher participation in training
o student enrollment

o student drop-out and repetition

If it is relevant, the questions on inputs should focus on not only if
they exist but when they were received,

B. Teacher Questionnaire

This is the source of data on teacher characteristics and should
include: age, sex, total years teaching experience, years at current school,
level of education and training courses completed and on-going. Questions
should be asked about the class, whether it is single or multigrade, whether
the teacher gets help from the supervisor in preparing lessons, whether the
curriculum guides are used, and how often she gives homework. Another section
should focus on class activities and actual materials used. An additional
area of interest that might be explored is the amount of time teachers spend
on jobs outside of teaching,

C. Pupil Questionnaire

This questionnaire covers pupil characteristics: age, sex, and
schooling history. Information should also be collected on inputs at the
pupil level, eg. whether the Pupil has a place to sit, is using a textbook,
and has pencils, workbooks and whether he is receiving meals, etc. The pupil
should be asked if he has homework and whether he completes it: if he has work
outside of school and what type; and also the principal reason why he misses
school.

D. Family Questionnaire

This is the source of information on the pupil’s family. Data should be
obtained on duration of residence in the province or area, on the size of the
family and the participation in community activities. Questions shnould be
asked about the level of education of the father and mother and occupation of
the head of household. As most families are farmers, questions should be
asked about land ownership, size of farm, cattle or animal ownership.
Information should also be gathered on non-farming activities and earnings., A
last section should concern attitudes of the family toward schooling, both its
importance and opinions on the specific sch>ol their child attends.

E. District Questionnaire

The aim of this questionnaire is to gather information on the impact of
the project on the strength of local school administration. Questions should



be asked about whether a formal office exists and for how long. The building,
facilities and physical resources should be described. One section should
cover human resources: number and type of personnel, their education,
experiences, and training. Description of work activities of the personnel
should be made. Information should be collected in numbers of teachers and
schools, for which the office is responsible. Descriptive information on the
distribution process of books and other school materials, dissemination of the
school curriculum, teacher training and school meal programs should also be
collected.

F. Achievement Tests

Each pupil should be given two achievement tests, one in mathematics and
one in language arts. No adequate tests exist and will have to be developed.
A review of the curricula of these subject areas suggested that the range and
sequencing of the subject matter appeared to be relatively adequate although
the objectives were tenuous and unclear. However, the question remains of
whether the instruction in the classroom reflects the curriculum. To
accommodate this concern for variation in implemented curriculum and others,
it is suggested that the tests be developed to specifically measure a set of
minimal competencies or "rendimientss minimos" identified for each grade and
subject area. For example, a set of items could easily be developed around
the following competency statements that might reflect grade 1 performance in
mathematics and language arts.

Matematicas
1. Dado un grupo de hasta 100 objetos, escribe el numero que
corresponde a cada uno.
2. Determina la mitad, la tercera y la cuarta parte de los
objetos dados.
3. Reconoce la hora en punto en el reloj.
Lenguage
1. lea y escriba su nombre completo.
2. Lea y escriba palabras con silabas simples (directas e

inversas).

)



Below is a sample item that could be used to measure the second language
competency.

Separe las silabas:

Noche

Nocturno

Escuela

Ensenanza

It is approximated that the tests should require 30-40 items (3 items
per competency) depending on the grade and number of competencies. Each of
the developed tests should be reviewed by appropriate staff in MOE and also
field tested on a small sample of students to insure the technical quality of
the items.

G. Supplemental Data

The data collected under this Project should be supplemented with other
data sets. In particular, enrollment information and school age population
information should be employed to assist in providing measures of access to
schooling.

H. Data Collection

The data collection activity would require a staff well trained in test,
questionnaire and interview administration. Teams of data collectors should
be organized to maximize the efficiency of the collection procedures. A team
of 3-4 would be the best size of team to visit a school. A team leader who is
familiar with this type of data collection and especially adept at school
relations should coordinate the effort,

To complete the data :.ollection in a reasonable amount of time at each
of the intervals, approximately twenty data collectors will be required,
Training sessions should be conducted for all data collectors to insure that
detail instructions on test administration and conducting interviews and
questionnaires are understood. In addition, time should be made available to
Practice the data gathering to reduce the possibility of data collection
errors which would invalidate the information.

I. Analysis

This proposed evaluation design should insure substantial input
variation for the following reasons.



1. Variation between project and non-project schools at a given point
111 t ime :

The project design calls for data collection in both project and
non-preject schools. As the non-project schools will not be
recipients of the same quality-improving packaging of inputs, it
is expected that these school resources will differ and in gernieral
be inferior to project schools.

2. Variation among project schools at a given peint in time:

While in theory each participating school is to receive more or
less the same mix of educational inputs, this is highly unlikely
in practice. In fact, variation in the input mix will likely be
the rule, not the exception. Some schools may receive educational
materials but not training for teachers, others may have training
for teachers and administrators but don’'t have or use the
materials. These and other situations will create variation.

3. Variation between project schools at different points in time:

By pooling the data of the individual students in a particular
grade from different years, substantial variation in inputs with
the greatest impact can be investigated,

To take full advantage of these variations, the analytic strategy should
be adequately comprehensive to measure the impact of school and other inputs
on the three educational outcomes: student learning, enrollments and internal
efficiency.

For sxample, to evaluate student learning, one analytical tool is the
education production function (EPF) which describes the relationship between
output of the schooling process (eg., student performance on math and language
tests) and the inputs. There would be five general categories of inputs
considered in the analysis of educational outcomes:

1. Student characteristics (race, sex, age,...)

2. Family characteristics (parental education, family size...)
3. Teacher characteristics (experience, education, training...)
4, School characteristics (physical facilities, class materials,

supervision...)
5. Community characteristics (socio-economic composition...)

Clearly some of these inputs, namely teacher and school characteristics,
are amenable to policy manipulation by educational authorities. However, it
would be necessary to control for the other inputs because their commission
would lead to biased coefficient estimates. In any case, interactions between
school inputs and background characteristics may be of importance to
educational planners deciding where to allocate scarce resources.



The production of educational outcomes is a process that takes place
over long periods of time. The level of learning at a given time depends not
Just on contemporaneous inputs but on the entire history of the inputs, ie.,
on all inputs cumulative over time. The basic model would be stated as
follows:

A, = f(BL(t)' CL(E)’ SL(E)' Ti(t)' IL)

Where for the ith student

A, - achievement at time t;

B, (®) - vector of cumulative family influences to time t;

c,‘v - vector of cumulative community influence to time t,;

s, - vector of cumulative school inputs to time t;

T,(®) - vector of cumulative teacher inputs to time t;

I, - vector of pupil characteristics, including innate
ability.

Clearly there is much more equation estimation that a contractor would
need to do to completely define the student learning model.

For assessing the impact of inputs on the enrollment outcome, the
analysis should use several different measures of access as dependent
variables. For example, one meaningful measure of net enrollment rate is:

Eet - Pupils age 7 in Grade 1
Population of 7 year olds

Also to evaluate the impact of project on enrollment of whatever age,
not previously enrolled, this measure .could be used:

E v - New pupils in_Grade 1
Population of 7 year olds

Aside from access to first grade, there might be interest in the
pecrcentage of the total primary school age population (7-14) in school: one
measure is:

E(1-4) net - Number of pupils 7-14 in Grade 1-4
Population of 7-14 year olds




Another measure is a concentration indicator which provides a sense of
the distribution of children in grades 1-4. As this type of indicator rises,
it represents deterioration of the flow of students through the system. This
measure is:

C, - Number of children in Grades 1
Number of children in Grades 1-4

In addition, regression analysis could be conducted to include school
quantity and quality variables to test their effects on enrollments.

To evaluate the impact of school quality variables on drop-out,
repetition, promotion ratios, and number of years required to graduate,
regression techniques should also be used. For example, one could test the
impact on drop-out rates by regressing the drop-out rate on school variables
and on the average family background variables.

All of these analyses discussed exemplify the need to go far beyond
descriptive analysis to accurately evaluate the impact of quality-improving
inputs included in the project.

/
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UNIVERSIDAD “FRANCISCO GAVIDIAM
PROGRAMA DE ASIGNATURA
GENERALIDADES,

ASIGNATURA :  EVALUACION ESCOLAR 11 (pmh\tuchﬂﬂﬂi¥9
PRE-REAUT 3TTU : CVALUACION ESCOLAR 1

AND ACADCMICO : 1984 - 1985

cIcLO ¢l

CATEDRATICA : LIC. VICTOR ARTURD GONZALLZ

0BJETIVOS G ULNILES:

A, Consolidar 2n el futuro profesinnal de la Louchcidn. la fundamen-

.« P’ . ’ . . .
tacidén tadrica bAsica sobre la svaluacidn educa.iva,

B. Reforzar cl dcminio de procedimientos tecnoldeinus para ejecutar

el hecha punluativo de manera sistemdtica,

C. Cultivar una disposicidn persnnal favorable hacia recor.ucer el va-
lor de l:« evaluacidn, como un componante de lu Peisgogfa, que ga-

rantiza Jo calidad, eficiencia y eficacia de la cducacidn.

ESCRIPCION,

La Evaluacidn Lscolar Il es una asignatura del plan e estudios de la

carrera re ‘Licenciatura en Cducacidn gue ofrece nsta tniversidad,

Lsta asignatura concentra su enfogue hacia dos puntus dJe interés:

19) enfatiza y amplia lus aspectus tedricos y tecroldnicos a gue se
refirid la ELvaluacidn Escclar 1| que se oriento, mfa que todo, 3l
proceso de cnsefianza aprendizaje; y 29) penecrc cn el tratamiento
tedrico y aplicado de la fvaluacidn Educativa cn neneral, poniendo

especial aluncidn tanto en los rlementos L&sicos de medicidn educativa
ccmo en los componentes cuabtitativos de validez © consistencia de
los resuliados y 1a confiabilidad de los instrumenios que se uti-
tizan en la evaluacidn educativa,

Culmina estn as,gnatura con el estudio de alterna.ivae para la inter~

pretacion pedrgdgica de lus resultados de la Cvaluaciéin y la toma de

decisiones,

1. TEORIA DT LA CVALUACION,

A. La Evaluacidn en el contexto de la Tecnologf{a liducativa y de la
ensefianza aprendizaje, '

A. La Evaluacion como sistema

C. funciones de la evaluacion educativa,

£, Medicidn y evaluacidn

Fo. Proplsilos de la evaluacidn en !ds diferentns momentos del pro-
cesn,

G. £l mordelo tradicional y el mraelo actusl do uvuluacién de% pre-
cesn ric ensefianza aprendiza js,

Hv La aulocvnluacidn: individuél y colectiva, Sus procedimientos vy

su valor cducativo,

QCQ
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3. Puniuacicvnes., Medidas dg veriabilidad
4, Medidas de relactdn

8.
ll
2.

Vatlidez

Intornretacidn cualitativa:

Conliubilidad

3. Nivrles de significacidn

C.

Interpretacidn Pedagdqica. Uso de los rasultndos de la osvelug-—

cidn de la ensefanza aprendizaje.

V. INTRODUCCICN AL C£STUDIO DE PRUEBAS UNIFORMES

VIl

1,

10,

11,
12,

13,

14,

/icn

i,
B. De aptitud
1.
2.,
+ FUENTES

.

Genceral

Primaria:

CARREND, T,

CARREND, T,

GONZALEZ, I,

GRONLUND, N,
Karmel, 1.
MAGNUSON, T,
Thordike, 5, vy

Hagen, €,

SACHS MADANRS, G.

WEISS, C.

YOUNG,
VILMAR,

dev y

GORING.,
FCRMIN,

LAFOURCADE, P,D,

LAFQuURCADC, P,D,

Difzrencial
L CONSULTA,

De aprovoechamiento

Enloqurs, y _principics tedricos (e la fysluaeidn.
Edit. S.h, 1977,

Inerumento: de Med1c10n del chd1wlento Cscolar,

Trillas. Méxice,

tdit, Trlllas S.A, MEXICO, 1376,
Andlisis e inler g&q_ié__Qq.;qq,Hq;ultados de la

pvaluac1on.

Edit. Trilles 5.A, México D.T, 197,
mgggfgﬁulgi_gvaluac1on de la Inseoiisnza.

Edit., Pax México, México D.F.. 1974,

Medicidn y evaluacidn Escolar,

Edit. Trillas, 5.n, México, 1974

Teoris_de los Tests.

Edit. Trillas, S.A, México, D.F. 1973,
JTécnicas de Medicidn vy evaluasildn en Psicolegfa
Y Educacidn, Edit. Trillas, S.A, Néxico. 1973.

Medicidn y Efvaluacidn,
Edit. HCRDER,

Investigacidn Lvaluativs,

Barcelona, 1975,

_Méiados para determinar

la eficiencia
Edit.

Ye los
S.A,

prougramas
JQiG.

e hceidn,

Trilles, México,

Introduccidn a 1s Cstadistica anlicada a las
giencias de ls cnnducta.

Edit. S.A. 1973,

Manusl de Mediciones y fvaluacidn del [endimiento

Escnlar, tdit, 5.4, fidxico, 1978,

Ca evaluacion, Los examenns Yy las LaIIFICECIOHOS.
tdit. TrlTlas, 5.F. México, Tyva, =™

Evaluacidn de los aprendizajus, fdit, Kapelusz,
Buenos Alres, 1974,

Plancamiento, Conducc1op .y Eviluncidn del Prccesu
de Ensefanza Aprondizaje. Edit, “ipelusz, Buenus
Riros, 1977,

Trillas,

Trillaq




UNIVERSIDAD FRANCISCO GAVIDIA
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES

PROGRAMA DE ESTUDIOS

I.- GENERALIDADES

Asignatura : La Evaluacidn de 1a Educacién Parvularia
Carrera : Profesorado de Educacién Parvularia
Pre-Requisito

Caledratico : Prfor. Maria Inocencia de Paredes

IT1.- DESCRIPCION

Dota al estudiante del basamiento normativo en cuanto a enfoques'y
principios de Ta Evaluacién Educativa en Ta actualidad; del basami-
ento normativo tecnol6qico para la elaboraci6n y utilizacién de ins-
trumentos y técnicas evaluativas, el analisis e interpretacién de
los resultados y 1a toma de decisiones con respecto al estudiante

y al proceso de la evaluacion, a los insumos que el sistema requiere
a si como Tas formas de informacign de los resultados del proceso a
Tos interesados.

Consolida el bLasamiento normativo tedrico y técnologico descrito, a
través de su apiicaci6n en las escuela, parvularias.

IT1T.- OBJETIVOS

Al finalizar el estudio de esta asignatura, los estudiantes estardn
en capacidad de:
1- Identificar el concepto y las funciones b&sicas de la evailuacién edu-
cativa en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

2- Conocer el basamiento normativo técnologico de 1a evaluacidn educativa
respecto a principios, técnicas e instrumentos de evaluacion,

3- Distinguir los objetivos educacionales de los tres dominios del apren-
dizaje.
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4- Elaborar y aplicar instrumentos de evaluacién Educativa en coheren-
cia con la naturaleza de los objetivos del programa de estudios.

IV.- CONTENIDOS
UNIDAD N° 1: Basamiento Normativo Te6rico
Objetivos:
Al finalizar el estudio de estd Unidad el estudiante estar§
en condiciones de:
1- Determinar la importancia de 1a evaluacién en sus diferentes
funciones.
2- Formular su propio concepto de Evaluacién Escolar.
3- Identificar las bases, caractéristicas, funciones, propisitos
y tipos de evaluacién.

Contenidos:
Basamiento Normativo:

Importancia de la evaluacidn en el proceso ensafianza-aprendizaje

Concepto
Bases

Caracterfsticas

Funciones y Propositos

Tipos de Evaluacidn
UNIDAD N° 2: La Evoluci6n en el contexto de la Tecnologia Educativa.

Objetivos; . -
A través del estudio de estd Unidad el estudiante serd capaz
de:
1
2
3

Ubicar la evaluaci6n en el contexto de la técnologia educativa.

Definir el concepto de modelo de instruccién.
Distinquir los elementos del disefio Instruccional de la ensefianza.

1-

Contenidos:
- La técnologia Educativa
- Modelo de ensefianza
- Modelo de instruccidn
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UNIDAD N° 3: Los objetivos educacionales.

Objetivos:
Al termino del desarrollo de estj Unidad, el estudiante
estard en condiciones de:

1- Clasificar los objetivos seqin los dominios y tipos de aprendizaje
que pretenden lograr.

2- Redactar correctamente ]os obejtivos generales, terminales especi-
ficos y metas educativas.

Contenidos:
Dominios:
- Conguioscitivo
- Afectivo
- Psicomotor
Operacionalizacién de los objetivos
- Aspectos
- Sub-aspectos
- Clases
- Indicadores
Redaccidn de objetivos partiendo de los fines de 1a Educac ¢1 Parvularia
- Generales
- Terminales

Especificos de ensenanza y conductuales
Metas educativas

UNIDAD N° 4: Instrumentos y Técnicas de Evaluacidn.

Objetivos:

Al finalizar el estudio de est§ unidad, el es'udiante estarj
en capacidad de:
1

2- Elaborar y administrar una prueba objetiva

Identificar 1os diferentes tipos de pruebas objetivs

3- Distinguir y aplicar técnicas evaluativas en el prireso de ensefianza-
aprendizaje de los educadores.

Contenidos:

- Las pruebas objetivas y subjetivas

-Pruebas objctivas para el nivel Parvulario

- Escalas estimativas-Lista de Cotejo

- Técnicas de evaluacién en el nive] Parvulario ‘
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- Administraci6n .de técnicas e instrumentos de evaluacidn en las
escuelas parvularias. '

- Instrumentos para medir insumos, procesos, productos y resultados
de los sistemas de ensefianza-aprendizaje.

- Interpretacidon de resuitados y tema de decisiones,
Por norma
Por criterio

V.- METODOLOGIA
- Dindmica de qrupo
- Nutoevaluacitn de sus experiencias de aprendizaje
- Andlisis y discucién de documentos
- Sesiones plenarias
- Planificaci6n de la labor didéactica
- Organizaci6n de actividades
- Redaccidn y presentaci6n de informes
- Elaboracidon de un matreial didactica
- Charlas
- Guias de trabajo y material de =noyo
- Orientaci6n del aprendizaje
- Diseiiar Instrumentos de evaluaci6n
- Evaluacion del aprendizaje

V1. EVALUACION
4 Pruebas objetivas 50%
6 Actividades 50%
Autoevalivacidn en todas las actividades evaluables.

VII. BIBLIOGRAFIA
BLOOM, B.S.Taxomania de los objetives de 1a Educacidn

La clasificacién de las metas Educativas.
9

ADKINS, Dorothy VWood. "Elaboraci6n de Test. Desarrollo e interpretacifn
de Test de aprovechamiento".
LEMUS, L.A, Manual de Evaluaci6n del Rendimiento Escolar

LAFORECODE, P.D. Evaluacidn de los aprendizajes
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