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NOTA TECNICA NO.

EL METODO
ASHTON -WARNER

Nota Escrite por: Jock Gunter
Traducida por: Carla Clason

Método Adaptado por: Enrique Tasiguano

RESUMEN: E1 método de Alfabetizacidn Ashton-Warner he sido desarrollado para la
ensefianza de nifios Maorfes en Nueva Zelandia, Este método de alfabetizacidn
permite que el estudiante se acerque a la cultura escrita en forma
natural. En vez de usar textos, los estudiantes sprenden las palabras
que son importantes y relevantes a su embiente, y de esta menera, son
incitados a escribir frases e historias que se comparten con los demas.
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METODO DE ALFABETTZACTON ASHTON-WARNIEL

LA NECESTDAD

Para el analfabeto rural, aprender a leer sienifica mucho mfs au
simplemente adquirir una nueva destreza; significa la confrontacidn e
una cultura dominante y éxtrafna. W] medio ambiente de un campesine no
ineluye la escritura, es solamente cuando van al vueblo, tal vez a vender

sug productos, que ellos hacen contacto con materiales escritos, general-

mente en forma de letreros en las calies, anuncios, reriddicos y revistas.

La ciudad y su cultura escrita pueden tener implicaciones nepativas
para el campesino. En la ciudad se le trata como & un extraio; es5 ahjeto

de abuso y exnlotacidn, ge le hace sentir como aque si no perteneciera

allf. Cuando una persona como Psta entra en un programa de alfabetizacidn
vy comienza a enfrentarse con la cultura escrita, lag implicaciones ne-
gativas que ha sentido pueden transformar la tarea del apre: lizaje a leer
en una experiencia amenazante y aterradora. Muchas veces la amenaza es

tan fuerte que se convierte en causa suficiente para aue el individuo evite

inscribirse en un programa de alfabetizacidn y, si lopra hacerlo, esta

misma amenaza provoca la desercidn al cabo de pocas sesiones.

Una de las mayores dificultades con la aue se enpfrentaUn Drograma
de alfabetizacion rural es la ausencia de materiales de lectura apropiados,

tanto para el que aprende como para la personn que lee v quiere mantener
o mejorar su habilidad. Los materiales que son de interés nara los cam-
pesinos, que describen la vida rural y usan imigenes relacionadas con la
cultura local, ayudan a reducir los sentimientos de ansiedad e inferioridad
del alumno. A nienos que el campesino adopte la lectura como parte de su
vida cotidiana, no se puede esperar que las nuevas destrezas de lectura

recién adquiridas sean permanentes.

Bajo estas condiciones, uno no debe sorprenderse del fracaso de

muchos programas rurales de alfabetizacién. Hay que considerar cuida-



dosamente el problema que causan los materiales de loctura desarrollados

Yy escritos para habitantes rurales por exnertos forancos. Aln los alta-
betizadores experimentados y de buena volurtad tendran mucha dificultad
en crear materiales a los gue responda cot entendimiento v entusiasmo un

grupo gande y diverso de alumnos rurales.

EL METODO DE SYLVIA ASHTON-WARNER

Mientras que los campesinos rurales parecen ser una audiencia difi-
cil para las técnicas tradicionales de alfabelizacidn, las caracterist icas
de estos campesinos pueden también representar un recurso v una guia para
una estrategia educacional efectiva, [n su btrabajo con nifios maories en
Meva Zelandia, Sylvia Ashton-Warner observé un nfimero de caracterfsticas

paralelas a aquellas de los campesinos rurdles en el Feuador.

in ambas situaciones la introduccién de la lectura es un enfrenli-
miento entre dos culturas, La cultura ¢gscrita refleja los valores de una
cultura dominante que se encuetra en los nueblos prandes v en las ciudades.
lios profesores, en las dos situaciones, reneralmente representan & la cul-
tura dominante y nresuponen aue la alfabetizacidn es un instrumento escn—
cial para cualquier persona que quiera enfrentarse a una sociedad mas
grande. La siguiente transcripeidn del libro Maestra expresa claramente
la idea de la brecha cultural que hay quec recorrer en el aprendizaje de
lectura:

El método para enseiiar cualquier materia en una sala de clases
de nifios maories puede ser visto como una tabla de un puente

entre dos culturas; el &xito de un maori en la vida futura de-

pende de cuanto se fortalezca este puente., ¥ (vp. 31 )

El método de "lectura orgdnica' de la autora involuera el obtener de
cada estudiante un vocabulario clave de palabras nque son de particular im-
portancia para ese individuo.

Las palabras agradables no sirven, las palabras respetables
tampoco. Deben ser palabras orgénicemente unidas, orgénicumente

¥ Hsta y las citas que siguen son tomadas del libro "Teacher! de Sylvia

Ashton-Warner, New York: Simon and Schuster, 1063.




nacidas de la vida dinamica misma, Deben ser valalbras

que ya forman parte de la persona del nifio. (v, 33)

El factor importante en la reduccién de la amensza de una culbuea
escrita es que cada estudiante aprenda palabras que tiencen un signiticado

personal profundo para &1.

Nunca es demasiado el tiempo utilizado en hablar con un

nifio para aprender cudles son sus palabras claves, la lla-
ve que lo abre, porque en ellas estd el secreto de la lec-
tura, el darse cuenta que las palabras ftienen un signifi-
cado inmenso, lLas palabras que no tienen un significado
emotivo, pueden ser una imposicidn, que le haréd mas dafio

que el no ensetiarle nada. Pueden ensefiarle que las palabras
no significan nada y que la lectura es desagradable. (p. Lh)

Si las palabras se obtienen del alumno, si el alumno percibe que la

lectura puede tener un gran significado para su vida personal, entonces,

la cultura escrita no parecerd tan extrafia ni tan amenazante.

Bl proceso comienza al preguntar a cada estudiante, individualmente,
qué palabra le gustaria aprender. Cuando ha decidida, se escribe la pa-
labra en una tarjeta y se le da al estudiante. La palabra se convierte
en su propiedad fisicamerite como psicolbgicamente. Il estudiante la es-
cribe en su cuaderno y luego en el pizarrdn, vara compartir la palabra

con los otros alumnos.

No sélo se escriben en el cuaderno las nalabras que han
solicitado sino que, tomando en cuenta que van a ser leidas
luego, hay que tener mucho cuidado en la distancia entre las
palabras para su mejor lectura, en la gramatica y, sobre to-
do, en nutrir la continuidad de su pensamiento. (p. 55)

Cuando se ha acumulado suficiente vocabulario clave, los estudiantes
comienzan a escribir oraciones, v luego historietas, usando sus pronias
palabras. Los escritos de cada estudiante son compartidos con los demis.
De esta manera, y con el tiempo, los estudiantes van escribiendo sus pri-
meros libros de lectura.

El vocabulario clave es el titulo en una vnalabra, del

mundo interno. Las frases o las historietas son el ti-

tulo de la escritura creativa. De la escritura esquema-
tizada progresan hacia la representativa. (p. 41)
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El papel del nrofesor es el de facilifiaz este urocesn, obhtoner
de los estudiantes palabras, horaciones ¥ ‘uepo historias gue exprese:
au propio mundo interior, De esta manera la introduccion de la culturn
eserita a los alumnos proviene de por dentro, de una respuesta a su
necesidad de auto-expresidn. Cylvia Ashton Warner cree que este entloque
da resultados compietamente diferentes de nquellos métodos de iustrueccion
mAs Lradicionales donde las palabras, las bistorictas v los materiales son

impuestos desde afuera.

L AMBIENTE ECUATORTANCO

Al adaptar el método a ldas condicinnes del Eeusdor pural, debierar
tomarse en cuenta tres diferencias mavores en lag circunstancias., Hatas
diferencias afectan tanto al método como a log recultades esperados, como

el
5e vera luego,

Para comenzar, los nrofesores en sl Ecuador generalmente se oreqt
superiores a los cotudiantes. Dipicamente, demandan la memorizacién v
estimulan muy poce el pensamiento indevendiente por narte de los estu-
diantes. FEste comportamiento es aiin mas exagerado cuando profesores
de la ciudad ensefan A nifios en las Arens rurales, a auienes ven como
patudiantes inferiores. En el caso de estudiantes indizenas, quienes
constituyen una gran proporcidon de la "olientela del provecto, los nri-
Juicios de los profesores son afin mds fuertes. Claramente, el método
Ashton=-Warner es incompatible con un estilo de ense' anza aque no enfatizi
ol didlopgo abierto v el pensamiento ereativhy. Bl troyecto nasd por muchas
dificultades en el entrenamiento de lideres de grupo, para que no 4e vean
como profesores, sino mas bien como compaieros, amigos y colegas de los

alumnos.

Se encontrd que el mero uso de la palabra rrofesor inspiraba a 1los
campesinos seleccicnades de las comunidades para ser entrenadores, a que
se comportaran como profesores tradicionales. Como resultado se abolid
la palabra profesor del vocabulario de entrenamiento, ucando en cambio las

valabras compaiiero o facilitador. AsT, mientras Sylvia Ashton-Warner nudo

asumir el estilo de enseranza como algo implicito- algo que venia sin ne-

cesidad de establecerlo- una vez que yn se habia estudiado el método, el




proyecto encontrd que, con el objeto de adanbur o] método a 1a cullbura
ecuatoriana era necesario hacer explfcita la naturaleza de la relacidn
deseada entre el profesor y el estudiante, Do dio mucho Gnfasis a catoe

punto durante el entrenamiento de los facilitadore:s,

Una segunda diferencia fundamental en el medic scuatoriano ocury:
debido a que los grupos de educacidn no-formal incluyen a4 alumnos de
edades muy variadas. Debido a que las personas de ditbrentes niveles
de edades llevan vidas interiores diferentes v tienen problemas dife-
rentes, se podria suponer que como alumnos tendrian miy noco en comiin
¥y muy poco que compartir en términcs de pensamientos ¢ sucesos. e
hecho, esto no ha presentado mayor problema; las comunidades pequeiag
tienen suficientes exveriencias compartidas vpara sentirse comods con ol

método Ashton-Warner,

Otro problema relacionado con los grunos compuestos vor alumnos de
varias edades es el hecho de que los adultos, a pesar de que tienen mas
experiencia, son generalmente mis cerrados a la auto-cxpresidn que los
alumnos mAs jévenes. El autor observé que muy a menudo los adultos
prefieren tomar dictado a escribir sus propias historias. Es probuhble
que esto se derive del hecho que el dictado por parte del profesor s
parte del estilo tradicional de ensefanza. Ksto es parte de una resis-
tencia afin mayor, por parte de los adw.l*os rurales,para creer que ellos
pueden aprender de alguien que no sea un profesor con certificados, corba-
ta, v el firme convencimiento de ague sus estudiantes son de inteligencia

limitada.

UIna consequencia final de los grupos de edad variada es el hecho
de que los nifios son generalmente més aventajados en lectura y escritura
que sus padres y a menudo terminan corrigiendo el trabajo de sus nadres.
Los nifios parecen aprender mas * fonto, y en muchos casos tienen experiencias
mayores y méds recientes en la escuela que sus padres. Sin embargo, a los
padres no parecia importarles que sus hijos los corrojan. El personal

ecuatoriano estuvo sorprendido, porque en otros asrectos de la vida rura

a los nifios no se les permite hablar a menos aque se les haga una nregunta,
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llna tercera diferencia entre los srupos de educacion

Eeuauor rural y las clases maorfcs, es aue 118 grunod s

reunen tan frecuentemente y no palAn eshruet whdas comg o

Fn las Areas rurales del Heuador ne se nuede contar con g

no-itormal deal
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lases raprmale.
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realizan todos los dias, no se reunen las nilsmas personas

., Generalmente,

las reuniones se llevan a cabo por la noche, deapuds de que lag persona.

han tenido un ardue dia de trabajo fisico., Los lugures di

localizados a una distancia de varios kilomesros de sus casas, v el llegprar

hasta alld requiere que los que participan caminen, mucha

(e -
: reunion estan

1

3 veces durante

Licmpo frio y himedo. Bajo estas condiciones, la asistencia de un indi-

viduo varias veces a la semana demanda un gran esfuerzo por su parte,

Como resultado, el nrograso esperado 28 meno: ane nara 1o
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clases regulares en Nueva Yelandia.

Us0

a'nifios del las

Tomanda en consideracidn estas diferencias, se adaptd el método al

medio ecuatoriano y fue ense’ado = los facilitadores como
seis elbapas:
1. 'Establecer afinidad con los alumnes. Establecer amis

Asepgurarse de establecer la diferencia entre su punel
v el de profesor tradicional.

1 = 1
Prepuntar a cada alumno.qué nalabra deseua anrender,
bra con &l .

3. [Escribier unia palabra en unie tarjets v entregiroeln a

. Pedir gue los estudiantes egseriban estas palabras en
que lleguen & conocerlas.

5. Invitar a que un grupo de voluntarios pasen al

un vroceso de

Ltad con los alumnos

de facilitador

Analizar esa pala-

su nuevo "dueilo!

UG cuadernos

'

izarrdén v escriban las

palabras, para luego compartirlas con losg demas al analizar su signifi-

cado personal.

6

. lUna vez que los alumnos hayan adquirido un vocabularioc bdsico, sugerir

que escriban oraciones, historietas y cuentos para ser compartidos con

el resto de la clase.

Durante este proceso, el facilitador trata de generar la discusion




y la reflexidn critica acerca de la importancia y el significado que las

palabras tienen para el grupo. En las palabras de Sylvia Ashton-Warner:

Del lado del profesor, se reduce a si es 0 no un buen
conversador; si tiene el don o la sabiduria suficiente
para escuchar a otro; la habilidad para comprender v
conservar la linea de pensamiento del otro. (v, 58.)

Fn las sesiones nocturnas donde se ha usado el método, generalmente
participan de quince a treinta personas de todas las edades. (Casi siembre
las personas forman grupos pequeiios— uno o mas participan en juegos edu-
cacionales, mientras que otros usan el método de al®sbetizecion Ashton-
Warner. BREste iltimo grupo, luego de reunirse durante un corto tiemno
para analizar las palabras nuevas sugeridas por los miembros del grupo,
se separa y cada persona se dedica a escribir en sus cuadernos. Mientras
escriben frases, oraciones y algunas veces historietas cortas, su con-
centracidén es total; las palabras y las oraciones son muy importantes mnara
ellos. Varias veces durante la sesidn, el facilitador se acercd a cada in-
dividuo para corregir su trabajo. Mas tarde, los alumnos van directamente

al pizarrdn y escriben despacio dos o mids oracione:.

Después de pasar mas o menos una hora el facilitador refine a todo el
grupo y las otra actividades cesan. Uno de les gue ha escrito en el piza-
rrén lee en voz alta, los que pueden leen junto con €l. Las historias casi
siempre son cortas y auto-biograficas, cuentan de la vida del individuo, de
su trabajo o tal vez de algln sitio gre ha visitado. FEntonces todos tra-
tan de analizar la historia y  comentan a su alrededor. En una sesidn,
por ejemplo, si el alumno escoge la palabra "eche" el facilitador podris
preguntar: "iPor qué es importante la leche nara sus vidas y las de sus
hijos? &Por qué algunas personas no tienen suficiente leche para sus fa-
milias? &Qué sucede cuando no se da leche a los nifos?", etc. De esta
manera, las palabras claves sirven como vehiculos para la discusién de
asuntos importantes en las vidas de los alumnos. Asi, la alfabetizacidn
abarca asuntos sobre el desarrollo y el bienestar de la comunidad y deja

de ser una destreza abstracta e irrelevante.

e discusidn muchas veces no es fdcil. En una comunidad el autor ob-




aprvd la manera en que un facilitador diriria unn disensidn acerca dn

los aipnificados asociados con la palabra "eampesino!. Alor qué tra-
bajamos la tierra? 4Por qué es importante nuestro trabaict 4bor qué es
importante que aprendamos a leer v a eseribir? Estas fueron algunas pre-
guntas aque se plantearon durante la discusién., Al autor esta diseusitn
le parecid muy languida, como gue 51 =e habian estado vecitando nregintas
v regpuestas fijas. Los estudiantes estabarn illquietos.  Mas tarde Se buvae
una conversacion con el coordinador de campc acerci de las impresiocnes, v

41 explicd que los campesinos no logran expresarse bien en palabras, Halen

al trabajo en el campo a las 5:30 de la maiana y reprasan a Sus Gasas doce

horas después para cenar e irse a la cama, o ticnen ni el tiemno ni la
snergia para discutir cosas con su familin. Cusnds g0 veunen con los amigo:

ps pAara beber y no para charlar.

Uno no dehe de desanimarse por los esfusrzos iniciales para la digeusidn.
1 hecho de que los campesinos se reunan vara tratur asuntos imnortantes

es un paso significativo. AdemAs, es probable nue la nresencia de personas

extraias inhiba a los participantes de usar sus recien adquiridas destrezas,

Una indicacién de que las discusioncs eslfin sesuidas vor accidn et

NC—

fiva se observa en las actividades emprendidas por dos comunidades que nar-
ticipan en el proyecto. La comunidad de Pufiachizac se ha reunido nara 50-
licitar a las autoridades que provean a la eomunidad de electricidad y e

agua notable. Fn ¢l caso de la electricidad, primero se dirigiercn al ha-—
cendado local para obtener su apoyo, va que 81 {ambidn beneficiaria de la
electricidad. Otra comunidad, Tutupala, ha formado una tienda de la comu-
nidad y una cooverativa de forestacion. A pesar de uue se ignora la relacidn
exacha entre la alfabetizacidén y la éiscusidn de las actividades de los

grunos en estas comunidades y 1as subsimuientes acciones, las indicaciones

por lo menos son alentadoras.

OTRAS APLICACTONES

-

la descripcidn anterior es la aplicacién mas bisica de la adaptacion
del mAtodo Ashton-Warner. Han ocurride otras modificaciones a medida fue
Jos facilitadores han relacionado el entrenamierto en la alfabetizacién

con varios de los juemos que el proyecto ha desarrollado., Los alumnos



¥ los facilitadores ven a los jucges y metodologias como narte do un con-
Junto en vez de cosas distintas. Como resultado ha ocurrido una varicd:d
muy interesante de combinaciones entre el método de alfabetizacién v Juegos

especificos,

En una ocasidn, todas las palabas que avarecieron durante ¢l juego de
Rummy de Letras (Ver Nota Técnica No. 9) se escribieron en el nizarrdn. Cuando
se tuvo el nlimero suficiente de palabras, el facilitador pard el juego.,

Un alumno pasd al pizarrdn y leyd las palabras en voz alta. los otros
leyeron junto con &l y escribieron las palabras en sus cuadernos., Al [ina-

lizar la sesidn, varios estudiantes habian r:scrito oraciones con las pala-

bras escritas en le pizarrdn.

Un proceso similar ocurrid en ctra comunidad con los Dados de Letras

(ver Nota Técnica No. 6). Una de las chicas mis jévenes del grupo tenia
una pequefia pizarra que colocd en el piso al lado de los jugadores de dados.

A medida que las palabras aparecian en el juepgo, ella las escribia en la
pizarra. El facilitador que dirigia el juego de dados, corregia también
sus esfuerzos. Luego ella leyd en voz alta las palabras que habia escrito
en la pizarra al grupo, y lo demiAs las escribieron en sus cuadernos par:a
usarlas mis tarde al escribir historias. TLas palabras desconocidas se

explicaron y analizaron.

A medida que los jugadores se sienten mis seguros, se puede lograr uny
variedad de extensiones de los dos procesos previos. [Ln cualquier caso,
el nlmero de palabras creadas puede ser usado para establecer un puntaje
que daria un elemento competitivo al juego. Si se juega por eguipos, se
puede pedir a cada equipo que pronuncie las palabras creadas por el equipo
contrario y que las usen en una oracidn. Esta combinacidén da més incentivo

¥ la necesidad de usar palabras contribuird o una mayor fluidez vy confianza.

A medida que el método modificado Ashton-Warner se ha usado extsusa-
mente en el campo, se han encontrado varios problemas. Fn varios grupos
el interés parecid declinar luego que se habian aprendido un grupo de pala-
bras y se habfan escrito algunas historietas. Al pasar cierto tiempo, va-
rios grupos pidieron que se dicatara en vez de escribir sus propias his-

torias. El personal del proyecto sospecha que algunas de estas limitaciones
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se deben a la necesidad de mAs entrenamientc a los facilitadores, pro-
veyéndoles de otras técnicas pira mantener ¢l interés. Otra limitacidn
¢s el hecho de que los facilitudores no estin completamente alfabotizados,

an sentido real estén al mismo nivel gue muchos de sus alumnos.

Fn este punto debemos reconsiderar el valor real que tiene la alfa-
betizacién para un campesino que va a permarecer toda su vida en el campo.
JNecesita realmente alfabetizarse para conseguir un mejoramiento en las
condiciones de la vida de su comunidad? &Qué Jlo motiva para aprender a
leer? Una vez que ha adquirido el prestigic aue viene con la capacidad
‘de poder firmar su nombre, (qué pasa? Puede ser que ambicione el poder
que narece estar asociado a los extraiios que saben leer, pero se da cuenta
répidamente que las destrezas de leer y escribir, dentro de su comunidad,
no le darad este poder. Aqui se¢ presenta el asunto inevitable de la dispo-
nibilidad de material de lectura que sea de interés para &l. Afin si vu-
diera obtener copias del periddico de la capital, el lenguaje en que eché

escrito este periddico lo confundird y llegard a evitar futuros esfuerzos.

Como respuesta parcial a este problema, el proyecto esté realizando
una serie experimental de fotonovelas. Estas tienen la misma estructura
que las historietas de amor y de accidén que se venden en las ciudades. Sin
embargo, las novelas disponibles comercialmente que son impresas en México
o Argentina, tratan de gente blanca, de clase media, evn centros urbanos.
Bl prévosito de las novelas producidas por el proyecto es mantener la es-
truectura baAsica, vero al mismo biempo transformar a los personajes, al
ambiente y a los temas tratados de manera que esta publicacidn constituya
un reflejo auténtico de la realidad rural del Fcuador. La primera edicidn
ya estA en venta y la historia se desenvuelve alrededor de un grupo de
indios ecuatorianos en conflicto con las autoridades locales al tratar de

establecer una escuela en su comunidad.

Otra solucidn podria ser el duplicar y distribuir las historias es-
critas por los grupos mAs avanzados que estén usando el método Ashton-War-
ner. La exposicibén de esta "literatura campesina' puede estimular a otras

;:umunidades para que produzcan relato~ de sus propias situaciones. Por
v jemplo, una historieta que relate el éxito de las negociaciones de la

comunidad de Tutupala con el Gobernador Provincial para comprar nroductos
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para su almacén cooperativo, o el esfuerzo de Pufiachizac para obtener
electricidad y agua potable, que seguramente tendria una recepcidn muy
entusiasta en otras comunidades. Este material, a mds de ser de interds,
causaré que las personas se den cuenta de las laternativas abiertas rarn
la comunidad ¢ incentivara los esfuerzos para el auto-desarrollo. Oe
pueden obtener métodos de reproduccidn baratos- como las mAquinas ditto
para Ser usados en la creacidén de una red regional para el intercambio

de historias producidas por comunidades diferentes.

CONCLUSION

Hasta el momento, no se dispone de datos experimentales sistematicos
acerca del impacto del método Ashton-Warner modificado, descrito en esta
nota. Informaciones informales de la utilidad del método provienen del
fiempo que los grupos usan el método y el tivo de materiales escritos que
producen. Los resultados en las comunidades que trabajan actualmente con
el método varian considerablemente y parecen depender de una variedad de
caracteristicas de las comunidades y los grupos. Lo que si se ha estable-
cido es la factibilidad del uso de este método y el deseo de los campesinos

de participar voluntariamente.

Se necesita un grado mas alto de desarrollo y exverimentacidn para
lograr maneras de mantener a las personas interesadas el tiempo suficiente
para que logren alcanzar niveles mas altos de alfabetizacidén. Los resulta-
dos actuales también plantean el problema de la importancia de ir méds alla
de las destrezas de la capacidad de leer y escribir bisicas que generan
recompensas en términos de nivel social y orgullo personal. Tal vez
para algunos campesinos esto es suficiente; otras destrezas pueden ser
mds importantes para tratar con asuntos de importancia directa con el

mec joramiento de sus vidas.




NOTAS TECNICAS DEL PROYECTO DE EDUCACION NO-FORMAL DE ECUADOR

T{tulos Disponibles

1.

E1 Proyectn: de Educacidn
Extra Escolar en Ecuador

D1scus1on de Jos conceptos ba<1cos, 1a f1losof1a
y. los métodos de en;enanza de un provecto de

(1972) educacién no-formal en areas ruraies.
2. Conscientizacidn y Juegos Comentario acerca de la filoscffa educativa de
de Simulacién ‘ Paulo Freire y discusién de los juegos de simu-
(1972) lacién como medios conscientizadares.-
3. Hacienda Descripcién de un juego de mesa simulando 1la
(1972) realidad econdmica y social de la sierra ecua-
' toriana. (Es conocido como "E1 Juego de la Vida".)
4. Rumy de Mercado Descripcion de un juego de naipes, "Mercado", que
(1972) provee destrezas en habilidades matematicas de
facil ap]1cac10n en el mercado.
5. Mé&todo Ashton-Warner ' Descripcion de una version modificada del enfoque
de Alfabetizacion de Sylvia Ashton-Warner al entrenamiento de alfa-
(1972) betizacion, usado en pueblos ecuatorianos.
~ 6. Dados de Levras Dascripcion de un juege de f1u1dez verbal que usa
(1973) juegos simples de participacion para involucrar
analfabetos, en un enfoque no amenazante hacia la
alfabetizaciuva.
7. Bingo Descripcion de un juego de fluidez verbal o numeri
(1973) ca, parecide al binyo.
8. Juegns de Fluidez Descr1p»1on de una variedad de Juggos simples que
Numérica proveen prdctica en operaciones bdsicas de arit-
(1974) mética.
9. Juegos de F]u1dez Descripcion de una variedad de juegos simples que
‘ Verbal proveen destrezas prdcticas en &reas de alfabeti-
{1975) - zac16n
- 10. Tabacundo -Descripcion y analisis del impacto producido por
(1975) una grabadora, como feedback v técnica de programa-
cién, en un programa de radio escuela rural ecua-
toriano.
11. Modelo de Facilitador Descripcion del concepto de facilitador como pro-
(1975} motor de desarrollo de la comunidad en el area
rural ecuatoriano.
12. Teatro y Titeres Descripcion del uso del teatro, titeres y musica,
(1975) dentro del contexto de una Fer1a Educativa, como
instrumentos de alfabetizacidn y consc1ent1zac10n
en una cor inidad rural.
13. Fotonovela Descr1pc10n del desarrollo y uso de la fotonovela
(1975) como _un instrumento de alfabetizacion y conscienti-

zacion en la cemunidad.

Las notas técnicas se hallan disponibles &1 costo de U$ 1.00 cada um. Favcr de enviar un
cheque bancirio o giro postal con su pedido. Direccion: Proyecto de Ecuador, Universidad

de Massachusetts, Hills House South, Of. 266, Amherst, Massaciusetts 01002.



