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1 Introduction 

Une mission au Benin s'est deroulee du 17 juin au 1 2  juillet 1996 dans 
le cadre du plan d'actions sur I'Bvaluation des apprentissages et I'orientation des 
4l6ves. Cette activite prend place a la suite d'une s&ie d'operations accomplies depuis 
fevrier 1994 par I'equipe de ce plan d'actions. On rappellera ici que des missions ont 
Bte realisees au cours des annees 1994 et 1995 dans le cadre de la mise en place 
d'un mecanisme d'evaluation sur Bchantillons. Voici un bref rappel des activites alors 
conduites. 

A- 

B- 

C- 

D - 

E- 

La mission de fevrier 1994 a ete centree sur la sensibilisation d'une 
equipe nationale au mecanisme d'evaluation sur Bchantillons. En plus de 
la presentation des concepts relies a cette forme drt5valuation, il a 6t6 
possible d'elaborer les instruments necessaires 5 une mise B I'essai qui 
a eu lieu en rnai suivant. 

En juillet 1994, une mission de deux semaines a permis d'entrer les 
donnees recueillies lors de la mise A I'essai de rnai 1994. Au cours de 
ce sejour, I'anaiyse des donnees a mis en evidence la necessite de 
reviser, de facon significative, le materiel qui devait servir B 
I'administration finale prkvue pour mai 1995. 

C'est au cours de la mission d'octobre 1994 que le materiel dft5valuation 
a ete finalise a la lumiere des constats faits a la suite de la mise 3 I'essai 
de rnai 1994. 

Une premiere mission en 1995 a permis d'apporter les derniers 
preparatifs a I'instrumentation de mathematique et de francais 8 etre 
administree en rnai 1995. De plus, il y a eu developpement de nouvelles 
epreuves dans deux disciplines qui ont 6te mises A I'essai en rnai 1995 
en meme temps que I'administration finale des Bpreuves de franqais et 
de mathematique. 

En juillet 1995, une mission a permis de saisir sur support informatique 
les donnees recueillies en mai. II y a eu production d'un ensemble de 
statistiques pour rendre compte de la performance des el6ves du CP et 
du CM1 en francais et en mathematique. Les resultats ont ete examines 
et une analyse des tendances a ete realisee. I\ a Bte convenu qu'une 
6quipe beninoise poursuivrait les analyses et produirait un rapport au 
cours des prochains mois. 



Voici les objectifs vises par la presente consultation de courte duree: 

I- Organiser et mettre en oeuvre des ateliers regionaux de formation portant sur 
I'Bvaluation sur Bchantilions. Pour realiser cette tiiche, le consultant devra: 

A.   laborer le contenu des ateliers de formation, c'est-a-dire developper la 
rn6thodologiet en definir le contenu, en determiner le nombre et la 
localisation, prkparer le matkriel necessaire, identifier les animateurs 
beninois qui en assureront I'animation en collaboration avec le pilote du 
plan d'actions. 

6. Mettre en oeuvre les sessions de formation, c'est-&dire former les 
animateurs bhinois,  faciliter le deroulement des sessions de formation, 
superviser le travail des animateurs 8 I'occasion de la tenue d'une 
session departementale. 

II- Organiser et rnettre en oeuvre un atelier national sur les methodes et les 
instruments de mesure utilises en classe pour Bvaluer les apprentissages. Pour 
atteindre cet objectif'le consultant realisera les taches suivantes: 

A. Dkvelopper, avec I'kquipe d'~valuation, le contenu de Ifatelier et en 
assurer I'animation avec le personnel national identifie. 

B. Aider I'equipe responsable du plan d'actions et le conseiller pedagogique 
du projet CLEF 9: (1) identifier une eventuelle expertise 8 court terrne 
pour soutenir la creation d'instrurnents diagnostiques et d'Bvaluation B 
utiliser en salle de classe et (2) elaborer des examens de fin d'annbes 
repondant a I'esprit des nouveaux programmes df6tudes1 principalement 
ceux du C1 et du CP. 

Ill- Conduire des activites de formation 21 I'intention des membres de I'equipe 
technique sur I'utilisation de la derniere version du logiciel EduStat. 

Ce rapport presente les activites qui ont ete realisees au cours de ce 
sejour. La rnajorite des objectifs fixes pour cette mission ont bte atteints. II a 
cependant 6te impossible de realiser I'animation d'une session de perfectionnement 
a I'intention des responsables departementaux. Le materiel a et6 elabore, ('agenda a 
Bte dresse et le personnel national d'animation a 6te identifie. Les autorisations pour 
I'affectation des ressources financieres n'ont malheureusement pas 6te obtenues A 
I'interieur des delais permettant la realisation de I1activit6 durant la mission. On doit 
rappeler ici que le financement des sessions departementales est assure par le plan 



d'actions "formation", alors que leur organisation et leur animation sont sous la 
responsabilite de I'equipe "evaluation". I1 est a souhaiter que cette experience 
malheureuse permettra de reviser certaines regles administratives qui freinent trop 
souvent la mise en marche d'activites prevues depuis longtemps. 

Compte tenu de I'annulation de la tenue dans un departernent de la 
session de formation 8 I'~valuation, il a Bte possible de realiser d'autres activites 
reliees au plan d'actions sur I'evaluation. II y a eu la redaction de documents ainsi que 
I'analyse des donnees recueillies 21 I'occasion de la mise a I'essai en mai 1995 de 
quatre epreuves. 

On peut constater un grand interet de la part des ressources humaines 
nationales affectees a ces activites. I1 a aussi ete possible de mesurer concri5tement 
le haut degre d'acquisition de competences en conduite d16valuation B la suite des 
activites realisees depuis 1994. L'atelier tenue a Pobe a dkmontre les capacites du 
personnel beninois a animer des sessions dont les contenus sont souvent tr& 
specialis&. Un tel transfert technologique ne peut qu'etre encourageant pour la suite 
des activites qui prendront place dans ce plan d'actions sur 1'6valuation des 
apprentissages et I'orientation des Bl&ves. I1 reste encore du travail B r6aliser pour 
consolider I'expertise du personnel national dans un domaine aussi sp6cialist-2 que celui 
de 1'6valuation des apprentissages. II y a des connaissances a acquBrir et de nouvelles 
facons de faire 3 mettre en application. II faut accepter le fait que ces changements 
prendront un certain temps avant de faire reellement partie des pratiques habituelles. 

2 Rappel des activiths quotidiennes 

Cette section du rapport fait un bref compte rendu des activites realisees 
chaque jour de ce sejour. Un sommaire des activites par rapport aux termes de 
reference appara'it dans d'autres sections du rapport. 

Jour 1 : le lundi, 17 juin 1996 

Une reunion de planification du s6jour a eu lieu au bureau du CLEF au 
cours de I'avant-midi. Le pilote du plan d'actions sur I'Bvaluation des apprentissages 
et I'orientation des BIBves, Michel Toudonou, ainsi que le directeur de la direction de 
I'enseignement primaire, Mouhamed Jacquet ont participe 8 la rencontre en plus du 
personnel concerne du CLEF. 



Les termes de reference ont Bte examines. Trois activites principales ont 
ete identifiees pour cette mission: 

I La preparation et la tenue d'un atelier sur I'evaluation realisee en classe. 

I I La preparation du materiel et la formation du personnel devant animer des 
activites de formation en evaluation des apprentissages 8 I'intention du 
personnel d'encadrement des Departements ainsi que la supervision d'un 
seminaire departemental. 

Ill L'installation de la derniere version du logiciel EduStat et la formation du 
personnel de I'equipe technique a son utilisation. 

Michel Toudonou a present6 un projet de calendrier des operations (voir 
annexe "A") qui, a p r h  discussions, a 6te amend&. Le calendrier definitif adopt6 figure 
21 l'annexe "B". 

Au cours de I'aprks-midi, il y a deplacement vers Porto-Novo. Le logiciel 
EduStat est install6 avec succes sur les appareils affectes au plan d'actions. Les 
fichiers propres aux donnees recueillies lors de I'administration de mai 1995 sont 
copies sur les ordinateurs. I1 sera possible d'utiliser ces fichiers au moment de la 
formation du personnel. 

On s'entend sur le calendrier des activites pour la semaine se terminant 
le 22 juin. Le consultant remet au pilote le document sur la sensibilisation du 
personnel a Ir~valuat ion sur echantilions prepare au Quebec. Une copie de ce 
document est remis au CLEF au moment de I'6valuation finale de la mission. 
Quelques copies sont tirees et remises a certains collaborateurs pour en examiner le 
contenu et proposer des modifications a apporter compte tenu des changements 
souhaites dans les objectifs vises par les sessions departementales. 

Jour 2 : le mardi, 18  juin 1996 

Une equipe de professionnels prepare I'ordre du jour de I'atelier sur 
I'8valuation en classe qui se deioulera au cours de la semaine du 2 4  au 29 juin. Cette 
premiere 6bauche d'ordre du jour sera examine a une autre session de travail de cette 
semaine preparatoire. On se propose d'examiner le materiel necessaire ainsi que la 
repartition des tgches 8 partir du mercredi. 

Pendant que Ir6quipe finalise le projet d'ordre du jour de I'atelier qui se 
deroulera 8 PobB, une premiere activite de formation sur le logiciel EduStat a eu lieu. 
Un examen du module 3 la base de toute operation d'utilisation du logiciel (il s'agit du 
module "Fichiers") permet au personnel d'exploiter immediatement certaines fonctions 
du programme. L'ergonomie de la version Windows pla'it beaucoup au personnel. On 



doit noter ici que la version DOS du logiciel a 6te utilisee au cours des 
annees pour realiser les travaux statistiques de I'evaluation de mai 1995. 

Jour 3 : le mercredi, 19 juin I996 

Cette journee a ete consacree a I'examen critique du programme 
d'activites de I'atelier sur IfBvaluation en classe qui se d6roulera au cours de la 
semaine du 24 juin a Pobe. Des modifications ont Bte apportees aux propositions 
faites la veille (I'annexe "C" contient I'ordre du jour de I'atelier). De plus, le partage 
des taches d'animation a ete realise. II est a noter que des representants des plans 
d'actions "Formation" et "Programmes d'etudes" etaient presents 8 cette seance de 
travail. Des membres de ces Bquipes participeront a Ifanimation de certaines activites 
de I'atelier de Pobe. 

En fin de journee, il y a poursuite de la formation du personnel technique 
sur le logiciel EduStat. 

Jour 4 : le jeudi, 20 juin 1996 

Les responsables de I'animation des activites qui se derouleront lors de 
I'atelier de Pobe preparent le materiel necessaire 8 son bon deroulement. Du 
personnel de secretariat voit a saisir les documents, a les imprimer et 8 les reproduire. 
Le pilote tient quelques rencontres avec les animateurs pour preciser le deroulement 
des activites. Une rencontre est fixee au lendemain (le vendredi, 21 juin) pour 
partager les documents prepares et pour apporter les derniers ajustements. 

Deux heures sont consacrees avec des membres de 116quipe technique 
pour poursuivre la formation sur le logiciel EduStat. Le module d'echantillonnage est 
examine. Un fichier sur les 6coles primaires (annee scolaire 1994) a 6tB extrait de la 
base de donnees beninoises. Crest ce fichier qui a kt6 exploite lors de cette activite 
de formation. Le personnel pourra poursuivre sa formation a son rythme puisque les 
fichiers demeurent sur I'un des ordinateurs mis a la disposition de 1'8quipe du plan 
d'actions sur I'evaluation. 



Jour 5 : le vendredi, 29 juin 1996 

Une partie de I'avant-midi a ete consacree 3 I'examen des nouveaux 
programmes d'etudes actuellement en cours drQlaboration. Le pilote du plan d'actions 
sur les programmes, monsieur Francois Labe, a fait une presentation aux personnes 
responsables de I'organisation de I'atelier de Pobe. I1 a axe sa presentation sur les 
aspects suivants: 

- les caracteristiques des nouveaux programmes; 
- la raison d'etre d'une telle forme de programmes; 
- le processus dtBlaboration. 

Monsieur Labe rappelle que les nouveaux programmes sont conqus et 
rediges selon une approche systemique. C'est ainsi que I'on souhaite qu'il y ait le 
moins d1incoh6rence possible entre les differents volets du systeme scolaire, c'est-A- 
dire les programmes, Ir6valuation p6dagogique, la formation du personnel, le materiel 
didactique. Les programmes sont dkvelopp6s par rapport a un ensemble d'objectifs 
(global, gen&aux, terminaux, intermediaires). On souhaite de plus integrer les 
matieres et les savoirs en les regroupant en six champs de formation. Enfin, les 
programmes contiennent des renseignements destines aux enseignants pour les 
assister dans les cheminements d'apprentissage a privilegier. L'une des strategies 
proposees est la demarche de resolution de problemes. Monsieur Lab6 rappelle les 
&apes B respecter lors de la resolution de problemes: 

- I'identification du probleme; 
- la collecte de I'information; 
- I'identification des solutions possibles; 
- le choix d'une solution; 
- I'Blaboration et I'execution d'un plan d'actions; 
- I'evaluation des resultats obtenus et de la demarche utilisee. 

Monsieur Labe fournira ce type d'information aux participants de I'atelier 
de PobB. On souligne le fait qu'il est important d'integrer les differents volets des 
plans d'actions. C'est ainsi que 116valuation des apprentissages devra s'appuyer sur 
ces nouvelles orientations des programmes. D'un autre c&e, le materiel didactique 
devra faciliter les activitQs pedagogiques. Enfin, il faudra former les enseignants a 
I'esprit des nouveaux programmes. On est conscient que ceci ne se fera pas du jour 
au lendemain. Les participants notent avec satisfaction, que les plans d'actions 
portant sur la pedagogie conduisent de plus en plus frequemment des activites 
communes et concertees. A Pobe, i l  y aura des representants des plans d'actions sur 
1'6valuation, la formation et les programmes dlBtudes. 

Apres cet expose, ['agenda de !'atelier de Pobe est examine. 
animateurs design& pour I'une ou I'autre activite indiquent la strategic retenue 

Les 
pour 



leur presentation. 

Au cours de I'apres-midi, un complement de formation est donne sur le 
logiciel EduStat. Un fichier descripteur a ete prepark. Des statistiques ont 6t6 
produites. Les membres de I'equipe technique utiliseront le logiciel au cours des deux 
prochaines semaines. Une session sera organisee pendant le semaine du 8 juillet. II 
sera alors possible de fournir un complement d'information sur ce logiciel. 

Jour 6 : le samedi, 22 juin 1996 

Comme il avait Bte convenu, le consultant s'installe 8 Porto-Novo pour 
etre plus pres de Pobe, diminuant ainsi la duree du trajet ZI faire pour participer aux 
activiths de I'atelier. Le reste de la journee est consacre a la finalisation des 
documents necessaires a Iranimation de I'atelier. 

Jour 7 : le lundi, 24 juin 1996 

L'atelier d'evaluation des methodes et instruments de mesure des 
connaissances actuellement en usage dans les classes de I'enseignement primaire 
demarre 21 Pob6. Apres le mot de bienvenue, la presentation des participants et le 
rappel des objectifs poursuivis par cette activite, les travaux debutent par une 
reflexion individuelle sur 1'evaluation en classe. II y a ensuite poursuite de Iractivit6 
en sous-groupes, puis partage de I'information en pleniere. 

Au cours de I'apres-midi, on presente aux participants le mecanisme 
d'evaluation sur echantillons qui a 6te administre au Benin en mai 1995. La journee 
se termine par I'inventaire des modes d16valuation en usage dans les classes. 



Jour 8 : le mardi, 25 juin 1996 

La premiere activite de la journee consiste B partager, en pleniere, les 
resultats des travaux realises la veille sur les modes d'evaluation en usage au Benin. 
li y a, par la suite, presentation du resultat d'un sondage administre 8 un ckhantillon 
d'enseignants sur leur pratique d'evaluation. 

Les participants examinent en sous-groupes un ensemble d'epreuves qui 
avaient Bte recueillies par les organisateurs de I'atelier. Les participants ont et6 invites 
a identifier les forces et les faiblesses de ces instruments de mesure. 

Apres le partage en pleniere des conclusions de cet examen, il y a 
presentation de taxonomies d'objectifs poursuivis en education. 

Jour 9 : le mercredi, 26 juin I996 

Au debut de la matinee, une presentation a porte sur les tableaux de 
specification qui devraient Btre prepares avant 1861aboration d'un instrument 
d16valuation. Les participants ont ensuite ete invites a preparer en equipes un tableau 
de specification d'une epreuve devant prendre place a la fin du premier trimestre en 
mathematique et en francais au CP et au CM1 . Chaque Bquipe avait donc 8 proposer 
un tableau touchant une Bpreuve differente. 

La presentation, en p16nieref des travaux realises par chaque equipe a 
donne lieu a des echanges de points de vue quant a la manihre de realiser les activites 
d'enseignement. Les participants ont 6te a m$me de constater que la definition d'un 
tableau de specification rend compte de la conception que ('on se fait de 
I'enseignement a dispenser. On a constate que Iron est port6 8 accorder une 
importance tres grande aux connaissances alors que les niveaux taxonomiques plus 
6lev6s sont trhs peu presents. 

La derniere activite de la journke a consist6 a examiner des 6preuves 
disponibles par rapport a certains criteres habituellement accept&. Les participants 
ont conch que les instruments analyses portent presqu'exclusivement sur la 
restitution de connaissances et que le vocabulaire utilise est souvent abstrait. 



Jour 10 : le jeudi, 27 juin 1996 

Cette journee a eu comme theme les nouveaux programmes d'etudes. 
L'equipe d'elaboration des programmes etait presente aux debats des participants. 
Dans un premier temps, le pilote de ce plan d'actions, monsieur Frangois Labe, a fait 
une presentation des nouveaux programmes (leur organisation, les caracteristiques 
majeures, etc.). 

Plusieurs debats ont eu lieu au cours de la journee. Des interrogations 
ont Bte soulevees par les participants. Est-ce que les enseignants pourront appliquer 
ces nouveaux programmes en y respectant la philosophie? La formation a leur 
utilisation sera-t-elle assuree? Est-ce que Ifon disposera du materiel requis? Les 
modes d'organisation scolaire se preterit-ils a la generalisation de ce type de 
programmes? Et I'Bvaluation sera-t-elle coherente? 

On note qu'il sera important d'associer tous les plans d'actions du volet 
pedagogique pour assurer le succes du renouveau pedagogique. Cet atelier constitue 
une premiere en ce sens, puisque tous ces plans d'actions sont representes aux 
travaux conduits cette semaine. 

Jour 11 : le vendredi, 28 juin I996 

Cette journee a ete consacree a I'examen critique des modes d'evaluation 
en classe (les faiblesses, les changements a apporter, les strategies A privilegier). 
Apres un travail en sous-groupes, une pleni6re a permis des echanges entre les 
participants. Plusieurs avis ont Bte emis. Des points de vue varies se sont exprimes, 
conduisant a des discussions animees. De nombreuses insuffisances ont Gte notees. 
On a tent6 d'identifier les causes probables de celles-ci. Les participants ont indique 
des remediations possibles ainsi que des strategies de mise en oeuvre. 

Les participants avaient encore a I'esprit les exposes faits la veille sur les 
nouveaux programmes et Ieurs exigences du point de vue des pratiques 
d'enseignement 8 modifier et des evaluations des eleves realiser en congruence. 
Ceci a influence les debats et a conduit a des remises en question. 

Une evaluation 8 mi-parcours de cette mission a eu lieu a Porto-Novo. 
Des representants du CLEF, le directeur interimaire de I'enseignement primaire, le 
pilote du plan d'actions sur I'evaluation des apprentissages et I'orientation des e lhes  
ainsi que le consultant ont participe a cette activite. On en conclut que les objectifs 
fixes pour les deux dernieres semaines ont ete atteints. 



On note toutefois les nombreuses difficult& par rapport aux aspects 
administratifs des plans d'actions; les procedures en place multiplient les delais. Le 
pilote se demande s'il sera possible de realiser I'activite prevue B Parakou la semaine 
suivante. II faudra faire des "miracles" pour obtenir les autorisations requises. 

Jour 1 2  : le samedi, 29 juin I 9 9 6  

Les dernieres activites de I'atelier de Pobe ont lieu tel qu'il etait prevu 
I'agenda. De retour a Porto-Novo, I'equipe d'animation examine le programme prepare 
pour le seminaire qui doit se derouler a Parakou (I'annexe "0" presente cet horaire). 
II y a identification du materiel a rendre disponible aux participants. Les 
responsabilites d'animation sont par la suite assignees. 

Jour 13  : le lundi, 1 er juillet I996 

Ce fut une journee d'attente! Le pilote du plan d'actions sur Ir6valuation 
des apprentissages et I'orientation des eleves a fait toutes les tentatives qu'il est 
possible d'imaginer pour obtenir les fonds necessaires a la tenue de I'atelier de 
Parakou. Le directeur le I'enseignement primaire etait de retour a son bureau au cours 
de cette journee. Au milieu de I'apres-midi, il fut convenu de remettre a plus tard la 
tenue de cette activite. Le point sera fait le lendemain sur la question. II est B 
remarquer que cette activitti, est financee sur le budget du plan d'actions sur la 
formation du personnel scolaire. Le pilote de ce plan d'actions 6tait introuvable ce 
lundi l e r  juillet. On a appris plus tard qu'il etait au Ministere essayant d'obtenir les 
autorisations requises pour la mise en oeuvre de I'activite de formation. 

Le consultant a convenu de travailler sur le rapport-synthbe rendant 
compte des resultats obtenus 3 I'evaluation de mai 1995. L'hquipe de redaction de 
ce rapport se rencontrera le lendemain 6 Porto-Novo pour faire le point sur les suites 
a donner a la publication de ce rapport. 



Jour 14 : le mardi, 2 juillet 1996 

I1 y a rencontre, a Porto-Novo, avec le responsable de la redaction du 
rapport-synthese sur Irevaluation conduite en mai 1995. 11 examine les modifications 
proposees par le consultant. Une version corrigee du rapport est produite au cours 
de la journee (voir l'annexe "E"). On convient d'en faire une revision pour le 
lendemain. Des depliants a IJintention du personnel enseignant rendant compte du 
rendement des B lhes  seront par la suite prepares (voir I'annexe "F"). 

A la fin de I'avant-midi, le piiote du plan d'actions sur la formation du 
personnel scolaire arrive a Porto-Novo. II semblerait que les fonds pour I'atelier de 
Parakou soient disponibles. II y aura rencontre au cours de I'apres-midi pour faire le 
point sur cette question. On souhaiterait realiser cette activite, m6me si elle se 
deroule plus tardivement dans le calendrier. II y aura decision au cours des prochains 
jours sur la suite des evenements. Une autre hypothese serait de realiser Iractivit6 a 
Porto-Novo avec du personnel du departement de I'Ouem6. 

Jour 15 : le mercredi, 3 juillet 1996 

Au cours de cette journee, on attend la reponse du Ministere concernant 
I'allocation des fonds requis pour tenir Ifactivit8 prevue a Parakou. Entre temps, le 
rapport synthese de IJ6valuation realisee en mai 1995 est finalise. Par ailleurs, quatre 
depliants ont B te  rediges a IJintention des directeurs d18cole et des enseignants. Ces 
documents sont joints aux annexes "E" et "F". 

Jour 16 : le jeudi, 4 juillet I996 

LJattente se poursuit en ce qui concerne la decision sur la tenue de 
I'atelier de Parakou. Les pilotes des plans d'actions  v valuation" et "Formation" 
redigent des notes de services, tiennent des rencontres avec les autorites du 
Ministere, telephonent aux responsables administratifs. II a 6te convenu d'attendre 
jusqu'8 midi ce 4 juillet pour la prise de la decision definitive. Si les autorisations sont 
accord6esI I'atelier se deroulera du vendredi 5 au mardi 9 juillet. 

Comme a midi les autorisations ne sont pas encore parvenues, les pilotes 
doivent prendre la decision d'annuler I'atelier de Parakou. Les animateurs se tenaient 
prgts a partir; les documents necessaires avaient ete regroup&. Si les autorisations 
sont accordees avant la fin de la journee, un mini-atelier sera organist5 B Porto-Novo. 
Cette activite pourrait demarrer le lundi 8 juillet. 

Pendant que I'on est en attente, le consultant prepare des fichiers en 



format "A4" qui pourront &re utiles pour la suite des operations du plan d'actions sur 
I'evaluation des apprentissages et I'orientation des deves. II s'agit, d'une part, du 
cahier du participant aux sessions departementales dt: sensibilisation a 1'6valuation sur 
Bchantillons, et d'autre part, de documents r4diges au cours de cette mission. 

Le consultant travaille a 1'6laboration d'un projet d'activite de 
perfectionnement sur I16valuation des apprentissages 8 I'intention du personnel 
enseignant. Les annexes "H" et "I" contiennent de I'information sur Iforganisation 
de cette session et les objectifs fixes pour chaque activite prevue. 

Jour 17 : le vendredi, 5 juillet 1996 

II y a rencontre a Porto-Novo avec I'equipe qui est responsable de 
Ifanalyse des donnees recueillies en mai 1995 pour la mise a I'essai de quatre 
6preuves: 

-  ducati ion scientifique et technologique au CE1 
-  ducati ion sociale au CEI 
-  ducati ion scientifique et technologique au CM2 
-  ducati ion sociale au CM2 

On constate que les fichiers de donnees constitues pour cette operation 
doivent 6tre examines attentivement pour s'assurer qu'il n'y a pas d'erreurs. On 
recupere ces fichiers sur I'ordinateur qui a kt6 utilise pour la saisie des donnees. On 
convient que le consultant fera ce contr6le de qualite avant lundi prochain. II produira 
aussi des statistiques qu'il commentera a I'intention de I'equipe responsable des 
analyses. 

Jour 18  : le samedi, 6 juillet I996 

La journee est consacree a produire les statistiques de la mise A I'essai 
de mai 1995 avec les Bpreuves'ES et EST au CE1 et au CM2. I1 n'a pas Bte facile de 
rendre les fichiers de donnees coherents. Au moment de la correction et de la 
codification des reponses, on n'a pas toujours respecter les grilles de codification qui 
avaient 6t6 preparees par If6quipe de conception des instruments. 

Des rapports statistiques ont 6te produits (voir I'annexe "J"). Ils seront 
imprimes lundi prochain et distribu6s aux membres de I'equipe responsable de 
I'analyse des donnees de cette mise a I'essai. C'est a la lumiere de ces r6sultats que 
I'equipe de conception revisera les epreuves qui pourraient &re administrees en mai 
1997. 



Jour 19 : le lundi, 8 juillet 1996 

L'avant-midi a Bt6 consacre a la revision des documents prepares au 
cours de la semaine precedente. Les resultats des analyses statistiques realisees avec 
les quatre epreuves mises a I'essai en mai 1995 furent examines. 

Au cours de I'apres-midi, il y a eu formation sur le logiciel EduStat. A la 
fin de la session de formation, les participants ont emis I'idee de tenir une activite de 
formation i3 I'utilisation des logiciels disponibles pour realiser des traitements 
statistiques ainsi qu'5 I'acquisition des habiletes necessaires a Ifinterpr6tation des 
analyses statistiques. Une telle activite devrait se tenir a I'exterieur de Porto-Novo 
afin de pouvoir mieux compter sur la presence des personnes concernees. En plus du 
personnel de I'equipe technique, il faudrait associer des personnes preoccupees par 
les volets pedagogiques dans I'utilisation des statistiques produites 8 la suite de 
I'administration d'epreuves. 

Jour 20 : le mardi, 9 juillet 1996 

L'avant-midi est consacre a la redaction de sections du rapport de la 
mission. Au cours de I'apres-midi, il y a rencontre conjointe de personnel affecte aux 
plans d'actions "programmes", "evaluation", "formation" et "materiel didactique". 

II s'agissait d'une premiere veritable rencontre de concertation des pilotes 
des differents plans d'actions du volet pedagogique de la reforme scolaire. On voit 
I'importance d'etablir des liens entre les differentes equipes de travail. Bien plus, on 
constate que certaines activites doivent &re realisees par des personnes provenant 
des differents plans d'actions. Cependant, on constate que certaines personnes 
habituellement tres actives dans les Bquipes mises en place par le pilote du plan 
d'actions  v valuation" ont ete invitks a participer aux travaux rBalises par I'equipe des 
"Programmes d'etudes". Si ce personnel doit fournir des avis par rapport A 
I'evaluation des apprentissages; il aurait ete judicieux de mettre dans le coup le pilote 
du plan d'actions sur I'Bvaluation des apprentissages. 



II y a proposition d'activites a conduire 3 court terme. II s'agit d'abord 
de I'information et de la formation a assurer pour les enseignants concernes par la 
premii9-e phases de generalisation des nouveaux programmes. Cette formation devra 
inclure un volet sur 1'8valuation en classe. L'autre activite a mettre en place concerne 
la preparation d'epreuves respectant les nouveaux programmes du CI et du CP. On 
convient de constituer des equipes responsables de cette tsche (ces equipes devront 
avoir 6te formees conjointement par les pilotes des plans d'actions  v valuation" et 
"Programmes"). 

Les quatre pilotes presents 3 la rencontre tiendront une reunion au cours 
de la semaine du 15 juillet dans le but de prendre les decisions requises pour rendre 
possible la suite des op6rations. 

Jour 21 : le mercredi, 10 juillet I996 

II y rencontre avec un membre de I'equipe chargee d'analyser les donnees 
de la mise a I'essai des epreuves ES et EST. Par la suite, on convient de laisser du 
temps au consultant pour completer le rapport de cette mission. 

Jour 22 : le jeudi, I I juillet 1996 

Le rapport de la mission est complete au cours de la journee. Le point 
sur les activites realisees et celles a entreprendre est fait avec le pilote du plan 
d'actions. 

Jour 23 : le vendredi, 12 juillet I996 

II y a evaluation de la mission au bureau du CLEF. Le rapport prepare par 
le consultant est depose. Le pilote du plan d'actions se voit remettre une serie de 
fichiers informatiques rendant compte des travaux realises. Copie du document 
prepare au Quebec par le consultant est deposee (il s'agit du cahier du participant aux 
sessions departementales sur I'evaluation pedagogique). 



3 MBthodes et instruments de mesure pour rkaliser I'Bvaluation en classe 

Un atelier sur les methodes et instruments de mesure utilises en classe 
a ete tenu a Pobe du 24 au 29 juin 1996. Au cours de la semaine du 17 juin, une 
equipe a planifie cette activite qui a regroupe des enseignants, des directeurs d'ecole, 
des conseillers p8dagogiques1 des inspecteurs ainsi que du personnel rattach6 au 
ministere de  ducation ion nationale. L'agenda a 6te prepare (I'annexe "C" presente cet 
agenda), les responsabilites d'animation ont 6te determinees, la logistique a 6te 
assuree. II est a noter que I'ensemble des responsables des plans d'actions du volet 
pedagogique a participe 6 cette activite. Crest ainsi que I'equipe du plan d'actions sur 
les programmes d'etudes a presente les orientations de ces documents pedagogiques. 
Le pilote du plan d'actions sur la formation du personnel enseignant etait present A 
cette session en vue de prendre en compte les besoins de formation dans son 
programme d'activites. 

Les activites de I'atelier se sont passees conformement A I'agenda arrGt6. 
Les participants ont exprime librement leurs idees sur les questions debattues. Ils ont 
su apporter des eclairages utiles pour la comprehension de la situation. Voici quelques 
conclusions que I'on peut degager 5 la suite de cet atelier (un rapport portant sur les 
travaux realises au cours de cet atelier est disponible aupres du pilote du plan 
d'actions sur I'evaluation des apprentissages et I'orientation des eleves). Comme il 
a ete souhait4 par les participants, une synthese des principales communications 
relatives a I'evaluation des apprentissages a et6 realisee par le consultant (ce 
document est presente a l'annexe "G"). 

L'examen des pratiques dJ6valuation met en lumiere le type 
d'enseignement actuellement dispense au Benin (tres grande importance accordee au 
volet "connaissance" au detriment de I'acquisition d'habiletes comme la 
comprehension et I'application). L'evaluation est le reflet de ce qui se fait par rapport 
aux pratiques d'enseignement. On peut se demander si I'introduction de nouveaux 
programmes d'etudes viendra modifier de facon significative la situation. Les 
participants croient que le personnel doit Btre sensibilise et forme a I'introduction de 
pratiques Bvaluatives davantage conformes aux informations partagees 8 Pobe. Ces 
informations doivent atteindre. les enseignants. On doute de I'efficacite de la 
formation dite en "cascades"; il y a risque de retention de I'information ou d'une 
diffusion limithe au point de ne pas atteindre les veritables utilisateurs de I'information 
que sont les enseignants. On croit important de fournir de la documentation 
directement aux enseignants sur des sujets comme I'evaluation des Bl&ves. Un 
document de formation pourrait &re prepare afin d'appuyer des sessions de formation 
a I'Bvaluation destinees aux enseignants. De telles sessions pourraient occuper une 
duree de trois jours et gtre animees par des Bquipes ayant recu au prealable une 
formation ad hoc. Nous proposons a I'annexe "H" une liste de sujets possibles pour 
de telles sessions de sensibilisation a I'evaluation des apprentissages. Un document 



de soutien a cette formation pourrait etre prepare. L'annexe "I" propose les objectifs 
pouvant etre fixes pour les differentes activites prevues 8 cette session de 
perfectionnement. Une Bquipe nationale pourrait &re form6e pour offrir de telles 
sessions dans les milieux scolaires. 

4 Formation au logiciel EduStat 

Plusieurs seances de formation ont eu lieu au cours de la premiere 
semaine de la mission. La participation ces mini-sessions fut trds variable par 
rapport au nombre de personnes 3 y assister. Cinq personnes ont kt6 touch6es1 a des 
degres differents, par cette formation. On peut deplorer le fait qu'il s'avdre trds 
difficile de pouvoir compter sur toutes les personnes concernees pour I'ensemble des 
activites prevues au programme. Plusieurs personnes ont des engagements 
professionnels deja prevus, ce qui les oblige a s'absenter de certaines activit6s 
inscrites 8 I'agenda d'une mission ad hoc. On doit cependant noter que la 
permanence au deroulement des activites de formation a 6tB assuree par une personne 
de I'equipe technique qui a participe 5 I'ensemble du programme. 

Le logiciel EduStat a 6te utilise au Benin dans sa version DOS pour 
realiser I'ensemble des operations techniques de I'activite d'evaluation sur Bchantillons 
dans deux disciplines (le francais et la mathematique) et pour deux classes 
d'enseignement (le CP et le C M I ) .  II y avait donc une connaissance gen6rale du 
produit. La version Windows du logiciel a ete installee sur les deux appareils affect& 
au plan d'actions portant sur I'evaluation des apprentissages et I'orientation des 
61eves. Par la suite, les fichiers prepares lors de 116valuation de mai 1995 ont Bte 
rendus compatibles a cette version du logiciel. Le personnel beninois pourra recourir 
8 ces fichiers au moment de I'utilisation dfEduStat dans le cadre des activites de 
formation. 

Ce logiciel est un programme informatique permettant de r6aliser 
I'ensemble des operations reliees a la conduite d'une evaluation pedagogique. On 
peut situer les competences a acquerir pour une utilisation optimale du produit par 
rapport a deux volets compl6mentaires: a) il y a tout d'abord la maitrise de 
connaissances et d'habiletes techniques sur le fonctionnement lui-meme du logiciel; 
b) pour &re en mesure de comprendre les productions realisees par ce programme 
informatique, I'usager doit posseder des connaissances et des habiletes par rapport 
a la statistique dans le domaine de I'education principalement ce qui est specifique B 
116valuation des apprentissages. Le personnel qui s'est present6 aux sessions de 
formation occupe des fonctions plut8t techniques par rapport a I'informatique. II 
serait souhaitable de former 3 I'analyse et a I'interpretation des statistiques produites 
par un logiciel comme EduStat du personnel preoccupe davantage du volet 



pedagogique. 

Plusieurs mini-sessions de formation ont ete tenues. Ceci a permis au 
personnel interesse de faire des essais entre les sessions. Les donnees deja 
disponibles sur I'evaluation de mai 1995 ont Bte utilisees lors de ces exercices. De 
plus, une extraction du fichier de donnees (annee 1994) sur les ecoles prirnaires du 
Benin a permis d'experimenter concretement le module d'echantillonnage du logiciel. 
II s'agit cependant 18 d'un domaine tres specialise. On peut &re en mesure de faire 
fonctionner le programme correctement tout en prenant des decisions non appropriees 
aux fins poursuivies. Pour &re en mesure d'etablir des echantillons respectant les 
regles de I'art, il y aurait lieu de former une ou plusieurs personnes qui seraient par la 
suite en mesure de fournir des avis techniques au moment de I'6tablissement 
d'echantillons. 

5 Session departementale de formation en Bvaluation des apprentissages 

Le consultant avait prepare, avant son arrivee au Benin pour cette 
mission, un document contenant I'information prevue pour la tenue de sessions 
departementales de sensibilisation a I'6valuation sur 6chantillons. Comme il avait ete 
precise en juillet 1995, ces sessions devaient avoir une duree de quatre jours et viser 
les objectifs suivants: 

presenter le plan d'actions sur I'evaluation des connaissances et Iforientation 
les Bleves; 

exposer des renseignements et des concepts sur le mecanisme dfevaluation sur 
echantillons; 

- faire conna'itre I'instrumentation utilisee a Ifoccasion de Ifevaluation des 
apprentissages realisee en mai 1995; 

communiquer les resultats obtenus par les eleves du CP et du CM1 aux 
epreuves de f ran~a is  et de mathematique administrees en mai 1995; 

fournir I'information necessaire a I'administration departementale de 
I'instrumentation dkveloppee pour I'evaluation de mai 1995. 

Comme il a ete decide d'offrir cette formation sur une periode de cinq 
jours plut8t que quatre, une nouvelle programmation a ete preparee en consequence. 
L'annexe "D" contient I'agenda de cette session de sensibilisation ZI 114valuation 
pedagogique. 



Le materiel necessaire a la realisation de cette session de formation a kt6 
prepare. Les animateurs devant offrir les activites de formation furent recrutes. II ne 
fut pas possible de tenir la session puisque les autorisations requises n'ont pas 6te 
obtenues dans les delais. L'equipe constituee pour dispenser cette formation devra 
conduire cette activite dans les differents departements au cours des prochains mois. 

6 Autres travaux 

L'annulation de la tenue de I'atelier de sensibilisation dans un 
ddpartement a laisse du temps disponible pour realiser d'autres activites faisant partie 
du plan d'actions sur I18valuation des apprentissages et I'orientation des Bleves. Les 
voici brievement decrites. 

Re'daction de documents 

Plusieurs documents ont ainsi pu &re rediges au cours de cette mission. 
Nous les presentons ci-dessous (il est a noter que des copies electroniques ont tit6 
remises au pilote du plan d'actions). 

A- L16quipe du plan d'actions sur I'Bvaluation des apprentissages et 
I'orientation des eleves prepare le rapport sur les resultats de l'~va1uation du f ran~a is  
et de la mathematique realisee en mai 1995. Un premier rapport complet avait ete 
expedie au Canada. Des commentaires ont et6 faits (les delais de transmission ont 
fait en sorte qu'il n'a pas ete possible de tenir compte des remarques faites par le 
consultant). Un rapport-synthese a ete rkdige. Le consultant a examine le contenu 
de ce document et a fait des propositions de modifications. Ce rapport rendant 
compte de la performance des eleves en francais et en mathematique a et6 examine 
par le personnel de I'equipe du plan d'actions. L'annexe "EN contient une copie de ce 
rapport. 

II faudrait rendre public le plus rapidement possible les resultats de cette 
6valuation. On a ete en mesure de realiser I'ensemble des operations dans le respect 
de I'Bcheancier arrete. II reste a diffuser les resultats et % utiliser ces renseignements 
pour ameliorer les services offerts aux BIBves. 

B- Par ailleurs, il a et6 possible de rediger de courts documents presentant 
les resultats obtenus par les eleves. Ces documents pourront prendre la forme de 
depliants destines aux enseignants du CP et du C M I .  Les quatre textes suivants 



(deux pages chacun) ont Bt6 prepares: 

- La performance des deves du CP en francais; resultats d'une evaluation realisee 
en mai 1995. 

- La performance des eleves du CP en mathematique; resultats d'une evaluation 
realisee en mai 1995. 

- La performance des eleves du CM1 en francais; resultats d'une evaluation 
realisee en mai 1995. 

- La performance des eleves du CM1 en mathematique; resultats d'une 
evaluation realisee en mai 1995. 

L'annexe "F" contient ces projets de depliants. 

C- Comme nous le notions plus haut, le consultant a prepare un document 
destine aux participants de I'atelier de Pobe. I1 apparait important de remettre au 
personnel oeuvrant dans les Bcoles du materiel concret permettant de susciter les 
reflexions sur les pratiques d'enseignement. On trouvera ce document a I'annexe "G". 
II faudra le reproduire et I'expedier aux participants de I'atelier de Pobe. 

D- Les participants I'atelier de Pobe ont insiste sur I'importance de former 
le personnel enseignant a I'introduction en classe de nouvelles pratiques d'6valuation 
des apprentissages. Le consultant a prepare de courts documents (voir les annexes 
"H" et "I") proposant I'organisation de mini-sessions de perfectionnement destinees 
aux enseignants. 

Liens avec les autres plans d'actions 

Des rencontres avec le pilote 
d'etudes ont permis d'examiner les liens qui 

du plan d'actions sur les programmes 
doivent s'etablir entre I'implantation des 

nouveaux programmes et les autres volets pedagogiques, en particulier 1'6valuation 
des eleves. I1 y a eu rencontres avec Denis Chabot, consultant pour le plan d'actions 
sur les programmes d'etudes. Des rencontres ont aussi ete tenues avec le pilote du 
plan d'actions "programmes dr6tudes". Une hypothese de collaboration entre les 
plans "programmes" et "evaluation" a ete soumise. II s'agirait de preparer au cours 
de I'annee scolaire 1996-1997 des epreuves couvrant les six champs de formation 
des nouveaux programmes du CI et du CP. Pour cela, six equipes pourraient &re 



constituees. Le personnel affecte a cette operation (des personnes des Bquipes 
"programmes" et "6valuation" ainsi que des enseignants du CI et du CP devraient &re 
regroup&) recevrait au prealable un perfectionnement sur If4valuation des 
apprentissages. II faudrait prevoir un protocole d'adrninistration des instruments en 
juin 1997 afin de pouvoir utiliser de facon optimale les resultats obtenus par les 
M v e s .  

Une rencontre tenue 5 la fin de la mission a regroup6 les quatre pilotes 
des plans d'actions portant sur le volet pedagogique de la reforme scolaire. II est 
encourageant de constater que I'on souhaite realiser des actions concertees dans le 
but d'6tre plus efficace et plus coherent. II faudra toutefois veiller il respecter les 
canaux de communication et se tenir informe des activites entreprises de part et 
d'autre. Les m6mes ressources humaines sont souvent appelees ZI realiser des travaux 
s'inscrivant dans plusieurs plans d'actions. 

Analyse des donnbes de la mise a l'essai de nouvelles bpreuves 

LfBquipe a pu examiner les resultats de la mise A I'essai realisee en mai 
1995 de quatre Bpreuves. Au prealable, il a fallu preparer les fichiers de donnees et 
produire les statistiques. Les commentaires suivants pourront guider 1'6quipe de 
developpement des epreuves dans sa revision de ce materiel df4valuation, en 
souhaitant qu'il soit utilise au printemps 1997 comme il a ete prevu. 

Nous fournissons tout d'abord quelques statistiques globales sur chaque 
epreuve mise a I'essai. 

~ p r e u v e  N Nbre d'items Alpha Moyenne 

EST au CE1 422 . 17 0,851 46'6 
EST au CM2 261 34 0,808 51,7 

Voici enfin quelques commentaires sur certains aspects techniques de 
cette mise a I'essai. 

Nombre d'items II serait bon d'augmenter le nombre d'items pour les 
epreuves du CE1 (environ 20  items par epreuve). 

Difficult6 Certains items ont 6tB echoues par une proportion 



Discrimination 

Coherence interne 

Grilles de correction 

Specification 

Types d'items 

Performance par groupe 

trop elevee d'eleves. II faudrait les reformuler pour 
obtenir des informations plus utiles. 

Regle generale, les indices de discrimination (les 
coefficients de correlation bisbriale) sont 
acceptables. 

La coherence interne indiquee par le coefficient 
Alpha est acceptable. 

II faudrait preparer une veritable grille de correction 
et recueillir des renseignements complementaires sur 
les reponses erronees. La oh c'est une question B 
choix multiple, il ne faudrait pas recodifier en 
dichotomisant. 

II serait utile de revoir les tableaux de specification 
dans le but d'obtenir des resultats plus f iddes aux 
domaines evalues. 

On utilise plusieurs types d'items (a reponse courte, 
a choix multiple, a appariement). II faudrait veiller B 
respecter les criteres de redaction particuliers B 
chaque categorie d'items (en particulier pour les 
questions a appariement). 

II n'y a pas de differences significatives entre les 
resultats obtenus par les garcons et les filles. Les 
eleves du milieu urbain reussissent mieux que ceux 
du rural. Les eleves frequentant des bcoles privees 
reussissent mieux que ceux des ecoles publiques. En 
regle generale, les 6leves de I'Oueme (departement 
5) ont eu de moins bons resultats. 



7 Suites & donner et travaux a rkaliser 

Les activites realisees au cours de cette mission ont mis en evidence les 
nombreux travaux qui devront &re accomplis au cours des prochaines annees si I'on 
souhaite une reforme veritable du systeme scolaire beninois. En plus de I'envergure 
des chantiers ZI mettre en oeuvre, on prend de plus en plus conscience de I'importance 
de la concertation a etablir entre les actions conduites par les differents plans 
d'actions, en particulier ceux du volet pedagogique. Nous rappelons ci-dessous les 
activites qui devraient &re entreprises a court et 8 moyen terme. 

A- Performance des Bleves en francais et en mathematique 

Au cours de ce skjour, il a ete possible de rediger et de reviser un certain 
nombre de documents rendant compte des resultats de I'evaluation sur echantillons 
conduite en mai 1995. 11 faudrait finaliser ces documents et les reproduire en nombre 
suffisant afin d'etre en mesure de les diffuser dans les milieux scolaires a la prochaine 
rentree. 

B- Suivi de I'atelier de Pobe 

Les participants de I'activite qui s'est deroulee 5 Pob6 ont dkmontre 
beaucoup d'interet pour les questions reli6es a Ir6valuation des 618ves. Plusieurs 
souhaitent entreprendre une demarche d'integration dans leurs pratiques des 
informations recues. 

La disponibilite d'un document-synthese presentant les principaux 
concepts sur I'evaluation des apprentissages permettrait a ces participants de mieux . 
encadrer des reflexions conduisant a I'introduction de nouvelles pratiques 
pedagogiques. II a Bte possible de rediger un tel rapport pendant la mission. II 
faudrait diffuser ce document avant le debut de la presente annee scolaire. 

C- Sessions departementales 

II a 6te impossible de tenir comme prevu un atelier de sensibilisation et 
d'information a I'6valuation sur echantillons a I'intention des responsables 
departementaux. Le materiel pour realiser cette activite est prgt. II faudra organiser 



ces sessions le plus rapidement possible. On pourrait programmer quatre ateliers en 
regroupant le personnel de certains departements. 

D-   valuation des Bleves dans le cadre des nouveaux programmes d'etudes 

Les nouveaux programmes du CI et du CP seront mis en application au 
cours de la prochaine annee scolaire dans un nombre limit6 d'ecoles. Les enseignants 
concernes sont supposes recevoir une formation avant la rentree. L1BvaIuation des 
apprentissages devrait &re abordee a cette occasion. 

E- ~p reuves  pour les nouveaux programmes d'etudes 

A la fin de I'annee scolaire 1996-1997, des Bpreuves pourraient etre 
administrees aux eleves du CI et du CP des Bcoles ayant utilis6 les nouveaux 
programmes (un groupe temoin pourrait aussi 6tre retenu afin d'etre en mesure 
d'etablir des comparaisons). II s'agirait donc de bstir douze epreuves. Des equipes 
devraient etre constituees pour realiser cette activite. 

F- Realisation d'une deuxieme evaluation sur echantillons 

En mai 1995, des epreuves ont ete mises a I'essai. Des analyses 
statistiques ont pu &re faites au cours de cette mission. II reste B reviser 
I'instrumentation et a prevoir Ifensemble des operations necessaires 8 une 
administration en mai 1997. En plus d'etablir un etat de la situation par rapport 8 la 
performance des eleves, une telle activite constitue une excellente occasion dEacqu6rir 
de I'expertise en evaluation des apprentissages. 

G- Sessions de sensibilisation a Itevaluation des eleves 

II appara'it de plus en plus necessaire de toucher directement les 
enseignants si Iron souhaite des changements significatifs dans le systeme scolaire. 
Cette formation couvre plusieurs domaines relies aux pratiques d'enseignement. 
LfBvaluation des eleves est un aspect juge important. Des sessions de formation 3 
I'intention du personnel enseignant pourraient gtre organisees. Pour realiser cette 
entreprise d'envergure (environ 12 000 enseignants a rejoindre), il faudrait preparer 



la documentation d'accompagnement (participants et animateurs), recruter une equipe 
d'animation, former les animateurs, dispenser les sessions aupres des enseignants. 

H- Formation en statistiques 

Les plans d'actions portant sur le volet pedagogique devraient pouvoir 
compter sur une kquipe competente par rapport a la production de statistiques et a 
I'interpretation des resultats obtenus a la suite de I'administration d'instruments 
d'6valuation. Une session de formation portant sur les statistiques et sur I'utilisation 
des logiciels appropries pourrait etre organisee. Les themes suivants pourraient &re 
abordes: 

- analyses statistiques de donnees pedagogiques; 
- compilations statistiques de donnees socio-dbmographiques; 
- realisation d'~chantil1ons; 
- utilisation des logiciels disponibles; 
- preparation d'illustrations graphiques. 

I - Stage d'observation et d'etudes 

Un sejour au Quebec a I'intention de quelques personnes relides aux 
plans d'actions du volet pedagogique pourrait se tenir a I'automne prochain. Un projet 
de programme a dbjaet6 propose. Les participants auraient I'occasion de rencontrer 
du personnel oeuvrant dans le systeme scolaire quebecois. 

8 Conclusion 

Le programme arr6te pour cette mission comprenait trois volets dont 
deux prevoyaient la tenue d'ateliers. Les autorisations budgetaires n'ont pas dtd 
accordees &temps meme si les ressources sont disponibles et que les activitds avaient 
etd planifiees et autoris6es. La disponibilite de certains fonds a permis au pilot 
d'organiser un des ateliers grsce a des acrobaties administratives. L'atelier qui devait 
se tenir a Parakou a dQ etre annul6 meme si tout le materiel avait 6te rendu disponible 
et les animateurs recrutes. Les invitations avaient et6 lancees. Plusieurs participants 
se sont rendus au lieu fix6 pour la tenue de I'activite. 

Malgri! ce contre-temps, plusieurs travaux ont pu &re realises. Le 



rapport les presenter des annexes contiennent des productions issues des activitks 
conduites pendant ces quatre semaines. Les prochains paragraphes resument certains 
points qu'il semble important de mettre en evidence. 

Les discussions qui ont eu cours pendant cette mission ont fait prendre 
conscience de I'envergure des travaux a realiser 2 court et a moyen terme si I'on 
souhaite respecter la planification deja etablie. Certaines activites ne peuvent pas etre 
reportees sans risquer de compromettre Itensemble des operations. Le tableau suivant 
contient une proposition d16ch8ancier de travaux relies au plan d'actions  v valuation". 

Les operations 

Diffusion du rapport-synthese et des depliants 

Diffusion du rapport sur Itatelier de Pobe 

Tenue des session departementales 

Sensibilisation des enseignants concernes par les 
nouveaux programmes a Itevaluation des eleves 

Preparation d'epreuves pour les champs de 
formation du CI et CP 

Administration des epreuves ES et EST dans le 
cadre de I'6valuation sur Bchantillons 

Preparation du materiel et formation des animateurs 
des sessions sur I'Bvaluation en classe destinees 
aux enseignants 

Tenue d'une session de formation en statistiques 

Tenue d'un stage au ~ u e b e c  

Proposition d16cheancier 

~cheancier 

Septembre 1996 

Septembre 1996 

Octobre 1996 

Septembre 1996 

Mai 1997 

Mai 1997 

Mars 1997 

Mars 1997 

Octobre 1996 

Comme on I'a souligne plus haut, on souhaite de plus en plus de 
concertation pour realiser les activitks prevues dans les plans d'actions du volet 
pedagogique. Crest I3 une orientation qui ne peut que favoriser I'atteinte des objectifs 
fixes pour chaque plan d'actions. II faudra cependant que les quatre pilotes concernes 
se rencontrent reguli6rement et s'echangent de I'information. 



L'activite realisee a Pobe a d6montre que plusieurs acceptent de 
questionner leurs pratiques pedagogiques et sont prets a introduire des innovations 
dans leur milieu. II faudra leur donner les moyens pour pouvoir passer veritablement 
8 I'action. 

Des evenements survenus au cours de cette mission indiquent bien 
I'urgence d'examiner les procedures administratives en usage pour I'obtention des 
autorisations budgetaires. Est-ce que les r6les de chacun sont bien definis? Est-ce 
que les differentes personnes concernees comprennent bien les consequences 
decoulant de I'augmentation des d6lais pour obtenir certaines autorisations? Une 
reflexion semble s'imposer; des reajustements dans la procedure ne pourront qu16tre 
ben6fiques. 

Plusieurs personnes travaillent avec enthousiasme & la mise en place de 
I'un ou I'autre volet des plans d'actions. Les trop nombreuses difficultes d'ordre 
administratif rencontrees quotidiennement risquent toutefois de saper /e moral du 
personnel. Les energies devraient plut6t etre canalis6es vers 11am61ioration de 
I'enseignement dans les classes. 
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ANNEXE " A 

Agenda de la mission proposg 

11 

par Michel Toudonou 

17-21 juin 1996 Travaux prgparatoires et finalisation des 
documents de base de llatelier IgExamen 
critique des mgthodes et outils 
dlQvaluation en usage dans les classes de 
llenseignement primairell. 

Familiarisation avec les nouveaux 
programmes CI/CP. 

20-22 juin 1996 Formation des membres de 116quipe 
technique du Plan dtactions sur la 
dernigre version du logiciel EduStat. 

haluation des travaux passes. 

24 juin-4 juillet 

4 juillet 1996 

5-6 juillet 1996 

8-11 juillet 1996 

12 juillet 1996 

Dgroulement de l1atelier: 
&tat des lieux 
Implication des nouveaux programmes. 

evaluation Z mi-parcours de la mission. 

Prgparation de llatelier de formation 
dlun &chantillon de maftres, directeurs, 
CP et IEP d'un dgpartement Zi la 
mgthodologie de llBvaluation sur 
gchantillon. 

DBroulement de la formation dans le 
dgpartement (ciblg) . 
haluation finale de la mission et tiiches 
futures. 



ANNEXE " B I' 

Agenda revis6 de la mi ssi 

17-22 juin 1996 Travaux prgparatoires et finalisation des 
documents de base de llatelier l1Examen 
critique des methodes et outils 
dlGvaluation en usage dans les classes de 
llenseignement primaire". 

Familiarisation avec les nouveaux 
programmes CI/CP. 

Formation des membres de 1'Bquipe 
technique du Plan dlactions sur la 
dernigre version du logiciel EduStat. 

Evaluation des travaux passes 

Pr6paration de llatelier de formation 
dlun Gchantillon de maftres, directeurs, 
CP et IEP dlun departement B la 
mgthodologie de 116valuation sur 
khantillon. 

24-29 juin 1996 Dgroulement de llatelier (PobG): 
%tat des lieux, analyse critique des 
pratiques. 
Implication des nouveaux programmes. 

28 juin (16 heures) evaluation 2 mi-parcours de la mission h 
la DEP. 

2-6 juillet 1996 Deroulement de la formation dans les six 
dgpartement. 

7 juillet 1996 Voyage de retour 

8-11 juillet 1996 . Suivi de la formation sur le logiciel. 
Identification des tgches futures. 
RBdaction du rapport. 

12 juillet 1996 %valuation finale (au CLEF) 2 9:00 
heures . 
DGpart de Leo Laroche. 



ANNEXE " C " 

Agenda de I'atelier de Pobe 

Premiere journee 24 juin 1996 

09:OO H a 09:30 H Ouverture de Itatelier (PILOTE ou DEP) 
09:30 H a 10:OO H Presentation des participants (PILOTE ou DEP) 
10:OO H a 10:30 H Presentation des objectifs de I'atelier et resultats attendus 

(PILOTE ou DEP) 
Modalites d'organisation des travaux et  constitution 
d'6quipes (4 equipes de 6 personnes) (PILOTE o u  DEP) 

1 0:30 H 8 10:45 H  Pause-cafe 
10:45 H a  11:15 H  L'6valuation dans les classes du primaire (activit6 

individuelle) (LAROCHE) 
11:15 H  8 12:OO H Mini-synthese en ateliers (LAROCHE) 
12:OO H  a 13:OO H Mise en commun en pl6niere (LAROCHE) 

15:00 H a 16:OO H  Clarification conceptuelle (LAROCHE) 
16:OO H  a 17:OO H Experience beninoise en matiere d16valuation sur echantillon 

(HOUEDANOU) 
17:OO H a 17:15 H Pause-cafe 
17:15 H  a 18:OO H  lnventaire et typologie des modes d'evaluation en usage 

dans les classes (travail realis4 en sous-groupes) 
(HOUEDANOU) 

Deuxieme journee 25 juin 1996 

08:30 H a 09:00 H Point sur les activites de la veille (HOUEDANOU) 
09:OO H a 10:OO H  lnventaire des modes d'evaluation en usage dans les 

classes -- poursuite (travail r4alisd en sous-groupes) 
(HOUEDANOU) 

1 0 : O O H a  11:OO H Synthese en  pl6niitre e t  appor t  d ' information 
(HOUEDANOU) 

11:OO H a 11:15 H Pause-cafe 
11:15 H a 12:OO H  Communication en pleniere des r6sultats du sondage sur les 

pratiques d16valuation en classe (ARABA) 
12:OO H a 13:OO H  Examen des instruments de mesure (epreuves) apportes par 

les participants (travail en ateliers) (ARABA) 

15:OO H a 16:OO H  change d'inforrnations sur I'examen des instruments de 



Troisieme journee 

Quatrieme journee 

mesure ( en pleniere) (ARABA) 
Classification des instruments de mesure d6ja examines 
(travail realise en 6quipe) (LAROCHEJ 
Pause-cafe 
Mise en commun et synthese 

26 juin 1996 

Point sur les activites de la veille 
Apport d'information sur la taxonomie et les tableaux de 
specification (COSSOU) 
Exercice d'application en atelier (deux equipes sur le 
francais et deux Bquipes sur la mathematique (COSSOU) 
Pause-cafe 
Synthese en pleniere et presentation des tableaux de 
specification Blabores en mathematique et en francais pour 
1'6valuation sur Bchantillon (COSSOU) 

Presentation en pleniere de quelques criteres d'analyse d'un 
instrument de mesure (LAROCHE) 
Examen critique de quelques epreuves 8 partir des criteres 
presentes lors de I'activite precedente (COSSOU) 
Pause-cafB 
Synthese en pleniere dans le but de faire ressortir les 
principales insuffisances (COSSOU) 

27 juin 1996 

Point sur les activites de la veille 
~res'entation en pleni&e des nouveaux programmes 
(Finalites, objectifs, contenus) 
~ t u d e  des nouveaux programmes (LABE) 
Objectifs, contenus, types d'apprentissage privilegies par 
les nouveaux programmes (LABE) 
Pause-cafe 
PIeniere (LABE) 

Pause-dejeuner 

Quels types d'evaluation dans le cadre de la mise en o euvre 
des nouveaux programmes (travail en sous-groupes) 



(COSSOU-HOEDANOU) 
16:OO H 5 17:OO H Synthkse en pleniere 
17:OO H a 17:15 H Pause-cafe 
17:15 H a 18:OO H Compl6ment d'informations selon les besoins identifies 

(LAROCHE) 

Cinquieme journke 28 juin 1996 

08:30 H a 09:OO H Point sur les activites de la veille 
09:OO H a 10:30 H ~ lkmen ts  de remediation et strategic 3 mettre en oeuvre 

(travail realise en sous-groupes) (ABARA, MIGNAWANDE, 
COSSOU) 

10:30 H a 10:45 H Pause-cafe 
10:45 H a 13:OO H Partage d'informations en pleni23re 

15:OO H 8 16:OO H Prise de resolutions et elaboration du planning des activites 
a mener sur le terrain dans le cadre du suivi de I'atelier ( 
travail realise en sous-groupes) (COSSOU, ARABA) 

16:OO H a 17:OO H P h i e r e  
17:OO H a 17:15 H Pause-cafe 
17:15 H a 18:OO H Complkment d'informations et de prkisions selon les 

besoins identifies (LAROCHE, HOUEDANOU) 

Sixieme journke 29 juin 1996 

08:30 H a 09:OO H Point sur les activites de la veille 
09:00 H a 10:OO H  valuation et finalisation du rapport de I'atelier (ARABA, 

C0SS0U) 
12:30 H ii 13:OO H Cldture de I'atelier 



ANNEXE " D " 

Session de sensibilisation a I'evaluation des a~prentissaaes 

Ouverture 
Presentation des participants 

Presentation des objectifs vises par la session 

Modalites d'organisation des travaux et constitution des 
Bquipes 

Pause 

Presentation du plan d'actions sur I'evaluation des 
connaissances et I'orientation des BlBves 

Presentation g6nerale du mecanisme d16valuation sur 
Bchantillons 

Pause-dejeuner 

Demarche d'elaboration d'une 6preuve 

Specification d'une epreuve (elaboration d'un tableau de 
specification et presentation de taxonomies) 

Pause 

Travail en sous-groupes: preparation d'un tableau de 
specification 



Journee 2 

Journee 3 

Point sur les activites de la veille 

Synthese en plenikre sur les travaux faits en sous-groupes 
(les tableaux de specification) et presentation des tableaux 
de sp6cification des bpreuves de rnai 1995 

Pause 

La preparation d'une kpreuve 

Travail en sous-groupes: Blaboration de quelques items 

Synthese en pleniere sur les travaux faits en sous-groupes 
(redaction de quelques items) 

Examen de quelques regles de redaction 

Pause 

Presentation des instruments utilises en rnai 1995 

Point sur les activites de la veille 

Les variables contextuelles 

~ r a & i l  en sous-groupes: examen des questionnaires utilises 
en mai 1995 

Pause 

Les Bpreuves utilisees en mai 1995: leur presentation 
(Bpreuves, consignes, grilles de correction) 



Examen en sous-groupes des instruments utilises en rnai 
1995 

Synthese en pleniere sur les travaux faits en sous-groupes 

Pause 

Deroulement de IJop6ration d'evaluation sur Bchantillons de 
mai 1995 

Point sur les activites de la veille 

Analyses statistiques realisees sur les donn6es recueillies en 
mai 1995 

Pause 

Travail en sous-groupes: examen de quelques exemples de 
rapports statistiques 

Synthese en p ih ie re  sur les travaux faits en sous-groupes 

Resultats obtenus en f ran~a is  au CP et au CM1 

Resultats obtenus en mathematique au CP et au CM1 

Pause 

~ r a v a u x  en sous-groupes: reactions aux resultats obtenus 
en rnai 1995 par les eleves 



Point sur les activites de la veille 

Utilisation en 1996-1 997  des instruments de rnai 1995 

Travail en sous-groupes: pertinence et utilite de I'utilisation 
des instruments de mai 1995 

Pause 

Synthese en pleniere sur la pertinence d'utiliser en 1996- 
1997 des instruments de mai 1995 

Complement d'information 



ANNEXE " E " 

La performance des eleves du CP et du CM1 
en francais et en mathematique 

RBsultats obtenus 3 une Bvaluation rBalis6e en mai 1995 

Dans le cadre de la reforme du systeme Bducatif b6ninois' des plans 
d'actions ont ete elabores et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui 
portant sur  valuation des connaissances et /'orientation des dleves. Lorsque Iron 
examine le systeme df6valuation actuellement en usage dans les classes, on constate 
que, dans I'ensemble, les maitres cherchent a contrder 11efficacit6 de leur 
enseignement en ayant recours aux moyens suivants: 

- des interrogations orales ou &rites, 
- des exercices oraux ou Bcrits, 
- des devoirs Bcrits, 
- des compositions mensuelles, 
- des contrales de fin de trimestres, 
- des examens ou autres epreuves. 

Mais, ZI la lumiere de IIBvolution des concepts et des pratiques de 
I'evaluation pedagogique, il s'avere indispensable de completer ces formes 
traditionnelles d16valuation qui renseignent tres peu sur le fonctionnement du systeme 
scolaire dans son ensemble. De ce fait, elles ne permettent pas de fournir 
I'information necessaire pour prendre les mesures necessaires 3 I'amelioration de la 
qualit6 de I'enseignement dispense. 

I1 sfagit donc de faire de I'Bvaluation non plus un instrument destine a 
contr6ler seulement les performances individuelles des 6l6ves ou de personnel 
enseignant, mais plutat un processus permettant d'atteindre les objectifs suivants: 

- apprecier objectivement le rendement du systeme Gducatif; 
- identifier les causes des insuffisances relevees; 
- mettre en oeuvre les actions correctives jugees necessaires pour 

remedier aux maux qui diminuent I'efficacite du systeme Bducatif. 

Cette necessite d'introduire, dans les ecoles, une nouvelle forme 
d'evaluation a fait I'objet d'une etude menee dans certaines 6coles du BGnin. Cette 
etude, faute de pouvoir prendre en compte toutes les Bcoles et tous les eleves de 
I'enseignement primaire, s'interesse cependant a une population suffisamment 
representative des realites du monde scolaire beninois. I1 s'agit d'une evaluation sur 
6chantillons. 



Ce document presente les differentes activites ayant conduit, depuis 
fevrier 1994, a la realisation de cette forme d'evaluation. Ce rapport est destine 8 
I'ensemble des usagers du  systeme d'education, principalement aux enseignants et 
aux directeurs d'bcole du  primaire. On y trouvera succinctement present& les 
aspects suivants: 

- la description du  mecanisme d'evaluation sur echantillons; 
- I'analyse des resultats obtenus par les e l h e s  6values; 
- des liens entre certaines variables contextuelles et la performance des 

eleves; 
- des suggestions en vue de I'amelioration de I'efficacite du systeme 

scolaire. 

Le m6canisme d'6valuation sur echantillons 

La mise en oeuvre du  mecanisme d'6valuation sur Bchantillons repose sur 
une approche methodologique rigoureuse. Cette demarche passe par le respect de 
differentes etapes: 

- IfBlaboration de Ifinstrumentation; 
- la mise 8 Iressai des instruments dlBvaluation; 
- le choix de I'echantillon; 
- I'administration des epreuves et des questionnaires; 
- le dBpouillement et  le traitement des donnees recueillies. 

De fevrier 1 9 9 4  a mai 1995, toutes les activites ont Bt6 correcternent 
reahsees. Nous presentons ci-dessous I'instrumentation elaboree, sa mise 8 I'essai 
ainsi que I'administration finale du  mecanisme d'Bvaluation. 

Par instrumentation, o n  entend ici I'ensemble du  materiel qui a dO W e  
prepare pour realiser cette evaluation. I! sragit des documents suivants: 

- les Bpreuves comportant des consignes aux Bleves et des exercices B 
realiser; 

- les questionnaires destines aux el6ves e u x - m h e s  ainsi qu'au personnel 
concern4 par Irenseignement primaire; 

- les consignes d'administration pour assurer Iruniformit6 dans la collecte 
des donnees; 

- les grilles de correction. 

L'elaboration des instruments d'evaluation a Bte pr8cGdee du choix des 
disciplines a evaluer, de la determination des cours et de Ifidentification des contenus 



de programmes a mesurer. 

La presente evaluation sur echantillon a port6 sur les cours preparatoires 
(CP) et les cours moyens, premiere annee (CMI  ) en francais et en mathematique. Une 
analyse de contenu des programmes actuellement en usage dans ces cours a permis 
d'identifier les contenus notionnels par sous-discipline ainsi que les habiletes 3 evaluer. 
Dans le but de bien couvrir le domaine a evaluer, des tableaux de specification ont et6 
prepares par une equipe de specialistes du Ministere. Ces tableaux ont permis de 
repondre a des interrogations presentes au moment de la preparation des instruments 
d'6valuation, savoir: 

- Qu'est-ce que I'eleve doit savoir dans chaque domaine d'apprentissage? 
- Quels sont les types d'apprentissage auxquels renvoient les objectifs 

generaux du cours 8 evaluer? 
- Quel dosage, quelle importance relative ou quelle ponderation doit-on 

accorder a tel ou B tel type d'apprentissage et a chaque dornaine 
d'enseignement? 

Le tableau de specification est une table 3 double entree oh Iron resume, 
d'une part, les domaines d'apprentissage et, d'autre part, les principaux types 
d'apprentissage 8 realiser. Les differents tableaux 6labores en francais et en 
mathematique pour cette evaluation apparaissent en annexe. Les Bpreuves ont 6th 
confectionnees a partir des Bl6ments figurant dans ces tableaux. En voici une 
synthese. 

En francais, les habiletes ou types d'apprentissage 8 evaluer chez les 
6leves du CP sont la copie, I'expression Bcrite, la comprehension orale (6couter et 
comprendre) et la comprehension ecrite. Les contenus notionnels ou domaines devant 
sous-tendre ces habiletes sont le texte, la phrase, le mot et la syllabe. Quant aux 
eleves du cours moyen, premiere annee ( C M l ) ,  ils ont et6 invites 3 repondre 8 des 
items relatifs 5 la comprehension orale et Bcrite, a I'application des m6canismes de la 
langue et la production d'ecrits. Les contenus donnes a ces habiletes sont Ie texte, 
la phrase et le mot. L'epreuve de francais pour le CP comprend quarante-trois (43) 
items, alors que celle destin6e aux el6ves du CMI est composee de quarante-quatre 
(44) items. 

En mathematique, les apprentissages suivants ont ete retenus pour 
I'epreuve du CP: ecrire, compter, classer, effectuer, decompter et resoudre. D'un 
autre cbte, les domaines ayant permis de mesurer ces apprentissages sont les 
nornbres, I'addition, la soustraction, la multiplication, la division et les p rob lhes .  Au 
CM1, les apprentissages 6values sont les suivants: effectuer, classer, convertir et 
resoudre. Les contenus donnes a ces apprentissages sont les nombres entiers, les 
fractions, les longueurs, les surfaces, les analyses, les aires, les volumes et les nombre 
decimaux. Vingt-huit (28) items composent If6preuve de rnathematique du CP tandis 



que celle du CM1 en compte vingt-six (26). 

Chaque Bpreuve est accompagnee de deux documents importants pour 
assurer la rigueur de I'operation. II s'agit d'abord d'un guide d'administration concu 
A I'intention des enseignants charges de faire passer les epreuves dans les classes. 
Ce document permet de garantir I'uniformite des conditions de deroulement de 
1'8valuation dans toutes les ecoles retenues. De plus, chaque Bpreuve est 
accompagnde d'une cle de correction qui se presente comme un inventaire de tous les 
Bl6ments de reponse possible A chaque item. Tenir compte de tous ces BlBments 
pendant la correction permet de mieux evaluer les compBtences variees dont les 
eleves font preuve et d'identifier des actions de remediation pedagogique. 

En plus de ces Bpreuves, des questionnaires ont permis de recueillir des 
renseignements varies sur le systeme scolaire. Ces variables contextuelles constituent 
un ensemble de facteurs qui peuvent influencer les resultats scolaires, les 
competences ou capacites diverses dont les Bleves donnent la preuve. Ces variables 
peuvent concerner les Bl6ves eux-mBmes, le milieu socio-culture1 familial ainsi que 
I'environnement scolaire. Crest dans ce souci de mieux cerner les facteurs qui 
determinent I'efficacite de I'enseignement qu'une serie de questionnaires a ete 
preparBe pour recueillir des informations complementaires auprks des personnes 
suivantes impliquees dans le systeme educatif: 

- les eleves du CP et du CM1 des Bcoles sBlectionn6es; 
- les parents de ces eleves; 
- les enseignants du CP et du CM1 des Bcoles retenues; 
- les directeurs de ces 6coles. 

Les informations recherchees, differentes d'une cible i3 I'autre, se 
rapportent globalement aux: 

- 6lGves eux-memes; 
- aux 818ments de soutien a I'enseignement, crest-&dire aux ressources 

mat8rielles et sociales des parents; 
- aux conditions propices relatives aux ecoles elles-memes, au personnel 

enscignant et a I'organisation des activites pedagogiques. 

Mise I'essai 

Les instruments 8labores ont ete soumis 8 un contrdle dans certaines 
ecoles urbaines et rurales afin de verifier le fonctionnement de chacun des exercices 
produits en francais et mathematique. II s'agissait egalement de verifier comment les 
eleves reagissent tant par rapport au contenu de ces exercices, au type 



d'apprentissage sollicite qu'a la formulation de ces items. Ce contrble a permis de 
relever certaines insuffisances (exercices incomplets, vocabulaire non compris des 
elGves, consignes imprecises), sur la base desquelles les instruments ont Bt6 revises 
et mis a I'essai au mois de mai 1994. Cette etape capitale du mecanisme de 
I'evaluation sur echantillons a ete I'occasion de prendre en compte, en vue de 
11am81ioration qualitative de I'instrumentation, d'autres insuffisances revelees. 

Crest seulement apres cette mise 5 I'essai qu'est intervenue, en mai 
1995, I'administration finale qui autorise les analyses pedagogiques issues des 
differentes statistiques produites et dont I'interpretation peut se reveler tres utile pour 
les differents personnels oeuvrant dans le systeme scolaire. 

Compilations statistiques 

Crest donc au mois de mai 1995 qu'a eu lieu I'administration finale de 
I'instrumentation preparee pour cette activite d'evaluation. Cent ecoles ont 6te 
choisies au hasard dans tous les departements pour participer a cette etude. Les 
trente ecoles experimentales ont ete ajoutees a cet echantillon. Tous les eleves u CP 
et du CM1 presents dans ces 130  ecoles ont ete soumis a If6valuation en f ran~a is  et 
en mathematique. Voici les nombres d'epreuves et de questionnaires qui ont Bt.4 
d8pouilles dans le cadre de cette 6tude: 

Les instruments utilis6s Nombre de reponses traitees 

~ p r e u v e  de mathematique au CP 
~ p r e u v e  de mathematique au CM1 
~ p r e u v e  de francais au CP 
~ p r e u v e  de francais au CM1 
Questionnaire aux M v e s  du CP 
Questionnaire aux eleves du CM1 
Entrevue aupres des parents dlBleves du CP 
Entrevue aupres des parents d'eleves du CM1 
Questionnaire aux enseignants du CP 
Questionnaire aux enseignants du CM 1 
Questionnaire aux directeurs dfBcole 

Plusieurs compilations statistiques ont ete realisees 8 partir des reponses 
fournies par les eleves, les enseignants, les directeurs et les parents. Nous pouvons 
identifier les categories suivantes de compilations: 



- des analyses d'items; 
- des resultats moyens; 
- des distributions de frequences; 
- des resultats obtenus par rapport a certaines variables contextuelles. 

Nous presentons, dans les paragraphes suivants, chacune de ces 
categories de compilations de donnees. 

Les analyses d'items permettent d'examiner la difficult6 de chaque item 
ou exercice ainsi que des caracteristiques statistiques susceptibles d'informer sur la 
qualit6 des epreuves produites. L'examen des resultats a ces analyses indique que les 
differentes Bpreuves utilisees respectent les criteres habituellement retenus pour juger 
de la qualite d'une epreuve. 

I1 a ete possible de calculer des resultats moyens obtenus par les eleves 
soumis aux epreuves par rapport a chaque exercice ainsi que par rapport % des 
regroupements d'items faits par rapport aux tableaux de specification apparaissant en 
annexe. 

Par rapport aux questionnaires remplis par les el&ves, les enseignants, les 
directeurs d ' ko l e  et les parents d'eleves, il a ete possible d'etablir des distributions 
de frequences par rapport aux reponses propos6es. 

Enfin, le calcul de resultats moyens obtenus par les eleves a 6t6 realis6 
par rapport aux reponses fournies a I'un ou I'autre questionnaire rempli par les 
differentes personnes rejointes par I'enqugte. 

Les r6sultats obtenus 

Cette section du rapport presente les resultats obtenus par les Bleves aux 
differentes epreuves Blaborees pour realiser cette evaluation du f ran~a is  et de la 
mathematique au CP et au CMI. Nous fournissons des statistiques rendant compte 
de la performance des dleves. 'I1 nous sera, par la suite, possible de commenter ces 
resultats. 

Le francais au CP 

L'epreuve de francais a laquelle les eleves du CP evalues ont 6te soumis 
mesure I'aptitude % la communication verbale et Bcrite. Les habiletes ont kt6 
mesurees a I'aide d'exercices de copie, de comprehension orale et de comprehension 



Bcrite. 

Le tableau 1 fournit des resultats d'ensemble sur le rendement des 6leves 
du CP a 186preuve de francais. Ceux-ci ont obtenu une note moyenne de 42 sur 100. 
Par rapport au contenu de I'dpreuve, les items relies aux syllabes ont 6t6 les moins 
bien reussis. Ceux qui mesurent la competence sur des aspects relies aux phrases ont 
616 davantage r6ussis. Au regard des habilet6s mesurees, celles reli6es 
It<<expression>~ et 8 
habiletes mesurees, 

la 4ecturen sont peu maitrisees. Par contre, les deux autres 
c'est-a-dire la cccopie)) et I 'dcoute>) sont mieux reussies. 

Tableau 1 

R4sultat rnoyen par regroupement d'items 

Le francais au CP 

Regroupement R g s u l t a t  moyen 
sur 100 

1 CONTENU I I 1 
TEXTE 
SYLLABE 
MOT 
PHRASE 

HABILET~S 

COPIE 
EXPRESSION 
~COUTER . 
LIRE 

57,8 
27 ,6  
57,2 
29,9 

3 3 , l  
25,O 
23 ,9  
29,5 



Voici quelques conclusions sur le rendement des 616ves du CP en 
fran~ais. 

1- Les mots du texte propose a I'ecrit ont 6te fidelement reproduits par une 
proportion de 60% des Bleves. Les accents ont Bt6 respectes par plus de 63%. 
Ces rendements moyens s'expliquent par le fait que I'ecriture et la copie 
occupent une bonne place parmi les activites pedagogiques inscrites a I'emploi 
du temps quotidien des cours preparatoires. 

2- L'omission de la ponctuation chez plus de 50% des eleves laisse croire que les 
enseignants du CP accordent peu d'attention au r61e de la ponctuation au cours 
des seances de lecture et de copie. 

Pour mesurer la discrimination auditive, les eleves ont Bte invites A reconstituer 
correcternent des syllabes et des mots qui leur ont ete dictes. Dans ce domaine, 
on observe que moins de 38% des eleves evalues ont reussi d transcrire 
correctement cinq syllabes sur les six. L'examen des fautes commises perrnet 
d'identifier des difficult& dyslexiques chez les eleves. Ainsi, I'echec des eleves 
a cet exercice, objet des activites pedagogiques habituelles, a m h e  h 
s'interroger sur la maniere dont les lecons de lecture sont conduites dans les 
classes du CP. 

4- La comprehension orale de texte a ete evaluee a I'aide de questions portant sur 
I'identification de nom de personnes en action dans un texte et par des 
questions relatives a I'identification de phrases conformes au texte. On 
constate que 56% des eleves ont reussi 2 identifier des personnes mises en 
scene. Ce resultat plutdt decevant s'explique puisque les eEves, en classe, ne 
sont pas habitues a repondre par ecrit apres avoir ecoute et compris un texte 
lu. L'dchec a la deuxikme partie de I'exercice (moins de 30% de reussite) trouve 
6galement 18 son origine : les enseignants n'utilisent pas suffisamment ce type 
d'activite. La nouveaute des exercices a probablement influence le resultat 
observe. 

5- Les exercices proposes pour mesurer la capacite des eleves en matiere 
d'expression ecrite vont de I'habilete des enfants a reconnaitre et indiquer des 
mots d'un rneme ensemble a la reconstitution d'un texte simple en passant par 
leur possibilite a inserer convenablement des mots a I'interieur de phrases 
donnees. Les resultats obtenus pour chaque type d'exercice sont: 

0 pour I'identification des mots d'un meme ensemble, moins de 50% des 



B16ves ont  repondu correctement; 

pour I'insertion des mots a I'interieur de phrases, o n  enregistre moins de 
39% de succes; 

pour la reconstitution de texte, le taux de reussite est significativement 
tres bas: 29%; 

pour la comprehension du texte qui leur a ete lu, moins de 36% des 
6l6ves ont  repondu correctement; 

enfin pour la production de phrases a partir d'images, les pourcentages 
de reussite observes sont inferieurs a 20%. 

6- Les taux d'echec sont tres eleves par rapport aux exercices de reconstitution 
de texte et de production de texte a partir d'images. 

7- C'est donc la nouveaute de I'exercice qui a influence le succ6s enregistre. Des 
instructions devraient 6tre donnees aux enseignants afin qu'ils diversifient la 
forme des exercices dans le cours de franqais au lieu de s'en tenir 
presqu'uniquement 2 des pratiques routinikres. 

Le francais au CM1 

L'epreuve de francais du CM1 vise 5 mesurer les domaines d'activites 
suivants: 

la comprehension orale de texte; 
0 la compr6hension ecrite de texte; 
0 I'application des mecanismes de la langue a partir de texte, de mots et  

de phrases. 

Le tableau 2 presente les r6sultats d'ensemble obtenus par les eleves du  
C M I .  La note moyenne obtenu a 116preuve s'etablit a seulement 3 1  sur 100. 



Tableau 2 

RBsultat moyen par regroupement d'items 

Le f ran~a is  au C M I  

Regroupement 

GLOBAL 

CONTENU 

TEXTE 
PHRASE 
MOT 

HABILETBS 

ECOUTER 
LIRE 

Voici quelques commentaires sur la performance par rapport a certains 
volets mesures. 

Rgsultat moyen 
sur 100  

31,5 

APPLIQUER 
BCRIRE 

1- L'exercice relatif a la comprehension orale invitait les eleves 2 repondre 3 sept 
questions apres 1'6coute d fun  texte qui leur a ete lu. Le score de reussite A cet 
exercice s'eleve a moins de 35 sur 100. 

3cart- 
type 

14,9 

33 ,9  
30,9 
27,2 

40,2 
30,9 
29,7 
27,9 

2- A u  regard des mecanismes de la langue, I'dpreuve evalue des champs 
d'activites tels que: le vocabulaire, la grammaire et  la conjugaison. En 
vocabulaire, o n  releve un  taux de reussite inferieur 5 45 sur 100. Par ailleurs, 
les eleves ont  Cite tres peu nombreux a satisfaire Ifexercice portant sur les 
synonymes, les homonymes et les mots de la meme famille (moins de 35% de 
reussite). 

15,7 
16,8 
19,6 

22,4 
22 '8  

3- Les exercices sur la grammaire portent sur les notions de paragraphes, de 



proposition et d'analyse grammaticale. Les pourcentages de reussite montrent 
que moins de la moitie des eleves evalues (48,6%) ont pu decouvrir que le 
texte present6 comportait deux paragraphes, tandis que seulement 23% de ces 
mgmes eleves ont pu indiquer le debut et la fin de chaque paragraphe. 

4- L'analyse grammaticale n'a pas, elle non plus, enregistre le score de reussite 
auquel on pourrait s'attendre: moins de 40% des eleves sont parvenus ZI 
analyser correctement les trois mots (un nom, un pronom et un adjectif) qui leur 
ont Bte presentes. Crest tres insuffisant car le domaine 6value ici fait bien partie 
du  programme et I'exercice se presente sous une forme tout a fait semblable 
8 celle oO il se donne habituellement dans les classes. 

5- Le passage de la forme affirmative a la forme negative et inversement a 6t6 
maRris6 par rnoins de 40% des Bleves. En conjugaison, on devra revoir les 
pratiques pedagogiques. 

6- La derniere partie de I'epreuve de francais a porte sur la production d'un texte 
reiatif a une fgte a laquelle les eleves ont participe. !I s'agit donc d'un exercice 
de redaction ou d'expression ecrite. Le sujet choisi, tr6s accessible aux dleves 
du CMI, a BtB formule de maniere a permettre a ces eleves d'elaborer un plan, 
de rechercher des idees et de les articuler convenablement afin de presenter 
une production intelligible. Les pourcentages de reussite enregistres au regard 
des criteres d'appreciation sont les suivants: 

coherence: 24,5% des eleves ont presente un texte coherent; 

0 contenu: 29,2% des eleves ont un contenu pertinent; 

orthographe d'usage: 23,8% des eleves ont respecte I'orthographe 
d'usage; 

orthographe grammaticale: 19,5% des eleves ont respect6, dans leur 
production, les regles de I'orthographe grammaticale; 

syntaxe de la phrase: 20,3% des 6leves ont produit un  texte oO toutes 
les phrases sont correctes; 

presentation (aspect materiel: proprete, ecriture): 46,9% des BlGves ont 
produit un texte bien lisible. 

On peut affirmer, 2 la lecture de ces resultats, que dans I'ensemble les 6Ieves 



6values sont tres faibles en expression Bcrite. 

7- Comme pour 116preuve du  CP, le faible rendement peut s'expliquer, en partie du  
rnoins, par la nature meme de cette epreuve. Celle-ci respecte ['esprit du 
programme d'6tudes en usage dans les 6coles. Cependant, les methodes 
d'enseignement n'ont pas Bte suivies. 

Le tableau 3 prBsente les resultats obtenus par les eleves du CP a 
1'6preuve de rnathematique. 



Tableau 3 

R6sultat moyen par regroupement d'items 

La mathematique au CP 

Regroupement 

NOMBRES 
ADDITION 
SOUSTRAIRE 
MULTIPLIER 
DIVISION 
PROBL~MES 

GLOBAL 

CONTENU 

BCRIRE 
COMPTER 
CLASSER 
EFFECTUER 
DBCOMPTER 
R~SOUDRE 

RGsultat moyen 
sur 100 

Voici quelques commentaires sur le rendement des BIi2ves en 
mathematique. 

Bcart- 
type 

35,3 

1- Les resultats obtenus indiguent que les eleves ont reussi dans des proportions 
assez elevees, a ecrire des nombres en chiffres, mais qu'ils ont kt6 
massivement incapables d'ecrire en lettres des nombres proposes en chiffres. 

21,8 

2- Les eleves ont de la difficulte a compter de deux en deux, de trois en trois, et 
de cinq en cinq. Crest la meme tendance pour ce qui est de decompter de deux 
en deux, de trois en trois et de cinq en cinq. 



3- L'aptitude a classer une serie de nombres par ordre croissant n'a pas &el elle 
non plus, un succes, les pourcentages de reussite etant globalement inferieurs 
8 32%. 

4- Une autre dimension abordee par Ii6preuve de mathematique au CP concerne, 
apres la mesure de la connaissance des nombres, Ithabilet6 B effectuer 
correctement chacune des quatre operations arithmetiques. Pour ceux qui 
n'ont pas reussi 3 poser les operations sur I'addition, la difficult6 reside dans 
le passage de la disposition horizontale proposee 8 la presentation verticale 
demandhe. Les maitres, en effet, invitent rarement les Bleves ZI ce type 
d'exercice. Plusieurs eleves ont de la difficult6 resoudre des additions 
comportant des retenues. 

D'une maniere generale, que ce soit en addition, en soustraction, en 
multiplication comme en division , il se pose a I'enseignant un probleme non 
seulement de m6thodologie mais aussi celui du mode dt6valuation des 
connaissances. Une faible proportion des eleves a reussi la resolution du 
probleme propose par rapport aux aspects suivants: 

a redaction correcte de la solution: 25%; 

bonne interpretation mathematique de la situation: 40%; 

a calcul correct de I'operation: 22,1%. 

Ces resultats interpellent serieusement la pedagogie des maitres. I1 y a une 
m6thodologie, une technique de resolution des problemes qu'il importe de faire 
acquerir aux Bleves des le CP afin de les habituer au raisonnement logique B 
partir de situations de la vie courante. C'est un imperatif pedagogique dans 
I'enseignement du calcul. 

5- Eu egard aux observations precedentes, on peut conclure que les eleves du 
cours preparatoire ne sont pas habitues 8: 

a h i r e  en lettres des nombres ecrits en chiffres; 

a compter en respectant un intervalle regulier; 

0 decompter en suivant un intervalle constant; 

a classer selon un ordre donne; 



e effectuer correctement des operations d6ja pos6es par eux-memes; 

passer de la disposition horizontale la disposition verticale des 
operations; 

resoudre un  probl6me. 

Les contenus des programmes au regard desquels ces divers types 
d'apprentissages ont 6te mesures concernent: 

en arithmetique, les nombres entiers, les nombres decimaux, les 
fractions; 

en systeme metrique, les longueurs, les surfaces, les volumes; 

en geometrie, les secteurs angulaires. 

Voici les resultats d'ensemble obtenus par les elkves du  CM1 en 
mathematique. 



Tableau 4 

R6sultat moyen par regroupement d'items 

La mathematique au CM? 

sur 100 

GLOBAL 28,7 18,5 

CONTENU 

ENTIERS 
FRACTIONS 
LONGUEURS 
SURFACES 
ANGLES 
AIRES 
VOLUME 
DECIMAUX 

Seulement 37'7% des Blkves evalues ont pu trouver le sens de I'op8ration 
reliee $I la multiplication et I'ont posee correctsment tandis que seulement 
11'5% d'entre eux ont pu trouver la reponse juste. Ces resultats conduisent $I 
deux constats. Le premier est que la plupart des 61eves ont Bte incapabies 
d'identifier le sens de .I1operation et de la poser correctement. Le second 
constat concerne la non maitrise de la table de multiplication par beaucoup 
d'entre eux et du mecanisme operatoire appropri6. C'est ce qu'indique I'echec 
de ceux qui, bien qu'ayant identifie le sens de I'operation et I'ayant posee n'ont 
cependant pas reussi a trouver la reponse juste. Les problemes eprouves par 
les eleves par rapport la disposition des produits partiels et de la retenue 
expliquent en bonne partie les resultats faibles qui ne sauraient &re attribues 
5 la nature de I'exercice. En effet, la multiplication sur les nombres entiers avec 
trois chiffres au multiplicateur fait bien partie des programmes de mathematique 
au CM1. 

HABILET~S 

EFFECTUER 
CLASSER 
CONVERTIR 
RESOUDRE 

27,O 
44 ,9  
32 ,O 
26,O 

2 4  , 5 
33,O 
30 ,3  
18,4  



2- Des problemes portant sur la soustraction indiquent que les eleves ne ma'itrisent 
pas compktement la notion de difference. 

3- Par contre, I'exercice qui sollicitait les eleves a realiser une addition sur les 
nombres decimaux a I'aide d'un probleme a ete reussi dans une proportion de 
63'5%. En effet, cet exercice qui respecte le referentiel habituel des eleves ne 
presente aucune difficult6 

4- Le classement de fractions par ordre de grandeur par rapport 8 !'unit6 n'a pas 
eu beaucoup de succes. Voici un sommaire des resultats ZI cet exercice: 

a trois fractions superieures a Itunite sur les quatre attendues (14'2%); 

a deux fractions superieures a I'unite sur les quatre attendues (24'5%); 

a une fraction inferieure a I'unite sur les deux attendues (14'5%). 

5- Les exercices sur le systkme metrique propos6s portent essentiellement sur les 
mesures de longueurs, de surface (aire) et de volume. Les eleves n'ont pas 
obtenu de bons resultats pour cette partie de I'kpreuve. II s'avere donc 
necessaire de repenser certaines actions pedagogiques, de les recentrer 
davantage sur l'activite personnelle de Iteleve allant vers I'acquisition de 
connaissances approfondies et d'outils mathematiques devant lui permettre 
d'operer toutes les transformations utiles de certaines unites. 

6- L'evaluation de la ma'itrise des formes, des figures geometriques et de leurs 
proprietes respectives a 6te prise en compte a travers la resolution d'un 
probleme portant sur le secteur angulaire. Cet exercice qui demandait aux 
el&ves, i~ partir d'un triangle, la mesure d'un secteur angulaire connaissant celle 
des deux autres secteurs, a connu une reussite inferieure a 6% des eleves 
6valu6s. Un autre exercice se presentait comme un probl6me portant sur le 
calcul de I'aire d'un rectangle dont on connait la longueur et la relation de 
grandeur qui la lie a la largeur. Crest un exercice habituel. Les Bl6ves ont reussi 
dans une proportion de 57'2% pour le calcul de la largeur. Malheureusement 
35% d'entre eux seulement ont pu calculer I'aire demandee. 

7- Le rendement des eleves 5 un probleme pratique (il s'agissait du calcul d'un prix 
d'achat) est tres satisfaisant: 74% de reussite. Ce resultat s'explique par le fait 
que les enseignants accordent une attention toute particuliere a cet aspect des 
programmes de mathematique identifie sous la section c<probl&rnes pratiques,,. 



Liens avec certaines variables contextuelles 

La recherche des causes des faiblesses revekes par les analyses 
precedentes a 6te faite au plan pedagogique. Des raisons socio-culturelles pouvant 
expliquer cette faible performance des eleves ont ete egalement recherchees par 
rapport a la situation socio-economique des parents et des conditions materielles de 
travail des 61eves, a la maison et a I'ecole. On peut ainsi faire les constats par 
rapport a la situation socio-6conomique des eleves et en fonction de leurs conditions 
de travail. 

La situation socio-economiaue des W v e s  

Le niveau d'instruction des parents ainsi que leur situation professionnelle 
n'ont pas une grande influence sur les performances des eleves evalu6s. En effet, les 
28'4 % des 618ves du CM1 dont les peres ont le niveau du coll8ge ont realis6 des 
performances de 30,8 % en francais et 27,8 % en mathematique ; alors que les 29'9 
% d161&ves dont les peres n'ont jamais frequent6 une ecole ont realis6 une 
performance de 25'2% en francais et de 25,5 % en mathematique. Ces Bcarts ne 
sont donc pas considerables. Cette meme tendance s'observe au CP. 

Sur le plan de la situation professionnelle des parents, les eleves bvalues 
se repartissent en deux categories dominantes : celle dont les peres sont des 
agriculteurs et celle dont les peres sont des agents de I'administration. Pour ces deux 
categories d'eleves, les ecarts entre les performances realisees ne sont pas tres 
importants.En effet, les 33'8 % d'eleves du CP dont les peres sont agriculteurs ont 
realise des performances de 34,3 % en francais et de 31'4 % en mathematique alors 
que les 12'4 % d'eleves du CP dont les peres sont employes dans I'administration ont 
r6alise des performances de 46'8 % en francais et 37,8 % en mathematique. Ici 
egalement, cette tendance s'observe pour les eleves du CMI .  

Les conditions materielles 

Tres peu d'6leves du CM1 et du CP disposent de manuels de calcul et 
de lecture pour eux seuls 8 1'6cole. La plupart d'entre eux les utilisent 8 plusieurs ou 
n'en disposent pas du tout. Neanmoins ies performances r6alisees par la minorite 
d161eves disposant de manuels pour eux seuls sont sensiblement les memes que celles 
realisees par la majorite n'en disposant pas ou les utilisant a plusieurs. Au CM1, 10,l 
% des eleves disposant de manuels ont realise un score de 32, l  O h  en mathematique 



tandis que les 72,1 % nfen disposant pas ont realise le score de 26,7 % en 
mathematique. 

Les proportions df81eves du CM1 disposant, a domicile, de livre de calcul 
(44,6 %) et  de livre de lecture (50,9 %) sont sensiblement egales a celles n'en 
disposant pas du  tout. Malgre cet etat de choses, les performances realisees par les 
eleves possedant de manuels a la maison ne sont pas tres elevees. Par contre, au 
CP,la minorite dr618ves disposant de rnanuels a domicile a obtenu des performances 
superieures a celles des autres Bleves. O n  est alors tente de se demander si les eleves 
d u  CM1 disposant de manuels a la maison les utilisent effectivement. Ont-ils un 
encadrement pedagogique 8 domicile ? 

La plupart des eleves du CP reconnaissent n'avoir pas suffisamment 
d'espace sur leur table de travail a I'6cole, a Ifoppos6 des Bleves interroges au C M I .  
Mais I'Bcart entre les performances des eleves du CM1 disposant dfespace suffisant 
sur leur table et celles des eleves n'en disposant pas n'est pas significatif. Par contre, 
les performances enregistrees par la minorite dr61eves du CP disposant d'espace 
suffisant sur leur table de travail prejugent d'un rendement meilleur. Ceci pose le 
probleme des effectifs plethoriques des classes du CP. 

A u  terme de cette analyse axee sur les variables contextuelles, on est port6 a 
croire que les causes profondes de cet 6chec global se situent davantage au plan de 
I'encadrement pedagogique qu'a tout autre niveau. 

Conclusions 

Lf6valuation sur echantillons de mai 1995 a permis de recueillir des informations 
sur le fonctionnement du  systeme scolaire et sur les performances des BlGves du CP 
et  du  C M I .  

C'est ainsi que I'analy'se du rendement de ces eleves en francais et en 
mathematique a permis d'apprecier globalement les resultats de I'enseignement et des 
apprentissages dans ces deux disciplines de IrBcole primaire. 

L'analyse statistique et pedagogique des r4sultats obtenus revele que, dans 
I'ensemble, le rendement des eleves en francais et en mathematique est decevant et  
interpelle tous les acteurs et tous les partenaires de I'education nationale. 

A travers les differents questionnaires adresses aux Bleves, aux 
enseignants, 3 leurs parents, aux directeurs df6coles, il a Bte possible de recueillir des 



informations relatives aux conditions socio-economiques des parents, aux conditions 
materielles de travail des eleves et des enseignants. Le traitement de ces informations 
revele les faits saillants suivants : 

- insuffisance des infrastructures dans plusieurs ecoles; 
- penurie d'equipements, de mobilier, de manuels et autres materiels 

d'enseignement; 
- une certaine demotivation vis-a-vis de la fonction enseignante ; 
- insuffisance de I'encadrement pedagogique souvent due 8 un manque de 

formation; 
- manque d'information et de documentation; 
- sclerose des pratiques par la routine et utilisation generalisee de 

methodes traditionnelles; 
- systemes et  methodes drBvaluation uniquement orient& vers la 

restitution de connaissances; 
- manque de suivi du  travail scolaire des eleves par les parents; 
- le soutien materiel dont beneficie Ir616ve depend de la motivation et  du  

pouvoir d'achat de ses parents; 
- les associations des parents d'eleves ne sont pas associees aux prises 

de decisions concernant I'ecole et 8 la gestion de celle-ci. 

Au  terme de ce rapport, voici quelques suggestions que Iron peut 
formuler. 

II est indispensable d'entreprendre et de conduire des actions energiques 
pour une remediation consequente face aux principales insuffisances identifiees. Des 
suggestions sont formulees dans ce sens. Elles s'adressent : 

A  tat, il revient de: 

- developper la formation en cours d'emploi des enseignants; 
- mener des actions pour inciter les enseignants a faire mieux; 
- associer les parents et les communautes a la gestion de I'Bducation en 

gen4ral et de I'enseignement primaire en particulier. 

Aux inspecteurs et  aux conseillers pedagogiques qui doivent: 

- accorder, dans leurs actions, la priorite a Ifanimation et  au contrdle 
pedagogique; 

Aux responsables des unites pedagogiques et aux directeurs d'ecoles qui 
devraient: 



- profiter de toutes les occasions qui s'offrent a eux comme la tenue de 
seminaires, la formation a distance et autres rencontres pour accroitre 
I'efficacite des seances d'animation pedagogique qu'ils organisent; 

Aux enseignants qui: 

- ne doivent pas perdre de vue la necessite de I'autoformation et de 
I'inscrire parmi leurs preoccupations; 

Aux parents d'Blrhes, aux communautes et autres partenaires de I'Bcole 
primaire qui devraient: 

- accorder une importance particuliGre au suivi des activitks scolaires de 
leurs enfants et a I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des 
jours de classe; 

- assurer a leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins 
physiologiques et leur permettre de profiter pleinement des activites 
scolaires; 

- fournir 8 leurs enfants le materiel necessaire pour mener les activites 
d'apprentissage a I'ecole; 

- rendre fonctionnelles leurs associations de parents dlC1leves; 
- participer B la resolution des probl6mes de I'ecole. 

La prise en compte de ces suggestions permettront d'ameliorer 
consid6rablement la qualit6 de I'enseignement et I'efficacite de 1'8cole primaire. 

Pour tirer de cette experience tout le ben6fice escompte, il est 
indispensable qu'elle debouche sur des plans de formation des enseignants dans le 
domaine de I'analyse des contenus des programmes d'etudes, celui de la taxonomie 
des objectifs d'enseignement et dans le domaine de la methodologie de 116valuation 
des apprentissages. 





TABLEAU DE SPEC~FICAT~ON DE L'EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CM1 
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TABLEAU DE SPEC~F~CATION DE L'EPREUVE DE FRANCAIS DE CM1 

11 CONTENU 

~couter: 
comprendre 

Lire: 
comprendre 

Ecrjre: 
copler 

~criye : 
appl lquer 

Texte Phrase Mot Syllabe 



ANNEXE " F1 " 

La performance des eleves du CM1 en franqais 

Rdsultats d'une Bvaluation rdalist5e en mai 7995 

Dans le cadre de la reforme du systeme Bducatif beninois, des plans d'actions ont Bte 
elabores et  mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur  valuation des 
connaissances et /'orientation des t!l&ves. Lorsque I'on examine le systeme d'bvaluation actuellement 
en usage dans les classes, on constate que, dans I'ensemble, les maitres cherchent B contrbler 
11efficacit6 de leur enseignement en ayant recours 8 plusieurs moyens. Mais, 8 la lumiere de I'dvolution 
des concepts et des pratiques de I'Bvaluation pedagogique, il stavere indispensable de completer les 
formes traditionnelles dDBvaluation en y ajoutant des mdcanismes qui renseignent sur le fonctionnement 
du systeme scolaire dans son ensemble. II s'agit alors d'evaluer non seulement les performances 
individuelles des Bkves ou de personnel enseignant, mais plutdt d'apprdcier objectivement le rendement 
du systeme bducatif. II sera, par la suite, possible d'identifier les causes des insuffisances relevdes et 
de mettre en oeuvre les actions correctives jugees necessaires pour remedier aux faiblesses qui 
diminuent 11efficacit6 du systerne Bducatif. 

En mai 1995, des Bleves du CP et du CM1 ont Bte Bvalues en franqais et en 
mathdmatique. Ce document prdsente les resultats obtenus par les Bleves du CP A cette Bvaluation 
du francais. 

L'bpreuve de francais du CM1 vise A rnesurer les domaines d1activit6s suivants: 

la comprehension orale de texte; 
la comprehension Bcrite de texte; 

a I'application des mecanismes de la langue 8 partir de texte, de mots et  de phrases. 

L'Bpreuve de francais utilisee pour cette evaluation comprenait 4 4  items ou exercices. 

Les rBsultats obtenus 

L'exercice relatif B la comprehension orale invitait les itleves B repondre A sept questions 
apres 1'8coute d'un texte qui leur a 6tB lu. Le score de reussite 8 cet exercice s'd18ve 3 moins de 35 
sur 100. 

A u  regard des mecanismes de la langue, I'epreuve Bvalue des champs d1activit6s tels 
que: le vocabulaire, la grammaire et la conjugaison. En vocabulaire, on releve un taux de reussite 
inferieur B 4 5  sur 100. Par ailleurs, les dleves ont Btd tres peu nombreux B satisfaire I'exercice portant 
sur les synonymes, les homonymes et  les mots de la meme famille (moins de 35% de reussite). 

Les exercices sur la grammaire portent sur les notions de paragraphes, de proposit'ion 
et d'analyse grammaticale. Les pourcentages de reussite montrent que moins de la moitie des Bleves 
Bvalues (48,6%) ont pu  decouvrir que le texte present6 comportait deux paragraphes, tandis que 
seulement 23% de ces memes 618ves ont pu indiquer le debut et la f in  de chaque paragraphe. 



L'analyse grammaticale n'a pas, eile non plus, enregistre le score de reussite auquel on 
pourrait s'attendre: moins de 4 0 %  des BlGves sont parvenus a analyser correctement les trois mots (un 
nom, u n  pronorn e t  un  adjectif) qui leur ont BtB present&. C'est tres insuffisant car le domaine Bvalue 
ici fait bien partie du  programme et I'exercice se presente sous une forme tout A fait semblable B celle 
oir il se donne habituellement dans les classes. 

Le passage de la forme affirmative 8 la forme negative e t  inversement a kt6 maitrise 
par moins de 40% des BIBves. En conjugaison, on devra revoir les pratiques pedagogiques. 

La derniere partie de 1'6preuve de francais a port6 sur la production d'un texte relatif 
B une fete B laquelle les Bleves ont  participe. II s'agit donc d'un exercice de redaction ou d'expression 
Bcrite. Le sujet choisi, tres accessible aux eleves du CM1, a 6t6 formule de maniere ti permettre B ces 
BlGves d'blaborer un  plan, de rechercher des idBes et de les articuler convenablement afin de presenter 
une production intelligible. Les pourcentages de reussite enregistres au regard des criteres 
d'appreciation sont les suivants: 

coh6rence: 24,5% des 9lGves ont present6 un  texte coherent; 
contenu: 29'2% des eleves ont un contenu pertinent; 
orthographe d'usage: 23,8% des eleves ont respect6 I'orthographe d'usage; 
orthographe grammaticale: 19,5% des 6l&ves ont respecte, dans leur production, les 
rGgles de I'orthographe grammaticale; 

0 syntaxe de la phrase: 20,3% des eleves ont  produit un texte oO toutes les phrases sont 
correctes; 
presentation (aspect materiel: propret6, Bcriture): 46,9% des Bleves ont produit un 
texte bien lisible. 

On peut affirrner, B la lecture de ces r6sultats, que dans I'ensemble les eleves Bvalues 
sont tres faibles en expression ecrite. 

Comrne pour If6preuve du  CP, le faible rendement peut s'expliquer, en partie du  moins, 
par la nature m&ne de cette Bpreuve. Celle-ci respecte I'esprit du programme d'btudes en usage dans 
les Bcoles. Cependant, les methodes d'enseignement n'ont pas 6t6 suivies. 

Des actions B entreprendre 

II est indispensable d'entreprendre et de conduire des actions herg iques pour une 
remediation consequente face aux principales insuffisances identifiees. Des suggestions sont formulees 
dans ce sens. Elles s'adressent : 

A  ta tat, il revient de: 

developper la formation en cours d'emploi des enseignants; 
rnener des actions pour inciter les enseignants A faire mieux; 
associer les parents e t  les communaut6s la gestion de I'Bducation en general e t  de 
I'enseignement primaire en particulier. 

Aux  inspecteurs et aux conseillers pedagogiques qui doivent: 

accorder, dans leurs actions, la priorit6 I'anirnation et au contr6le pedagogique; 



Aux responsables des unites pedagogiques et aux directeurs d1c5coles qui devraient: 

profiter de toutes les occasions qui s'offrent A eux comme la tenue de seminaires, la 
formation 3 distance et autres rencontres pour accroitre I'efficacite des seances 
d'animation pkdagogique qu'ils organisent; 

Aux enseignants qui: 

ne doivent pas perdre de vue la nkcessitk de I'autoformation et de l'inscrire parmi leurs 
preoccupations; 

Aux parents d'61&ves, aux communautes et autres partenaires de 1'6cole primaire qui devraient: 

accorder une importance particuliere au suivi des activites scolaires de leurs enfants 
et B I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe; 
assurer B leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et 
leur permettre de profiter pleinement des activites scolaires; 
fournir B leurs enfants le materiel necessaire pour mener les activites d'apprentissage 
B I'kcole; 
rendre fonctionnelles leurs associations de parents d1B18ves; 
participer B la resolution des problemes de I'ecole. 

La prise en compte de ces suggestions permettront d'ameliorer considerablernent la 
qualite de l'enseignement et I'efficacite de I'kcole primaire. 



ANNEXE " F2 " 

La performance des Blbves du CM1 en rnathematique 

Rdsultats d'une Aialuation rbalisge en ma; 1995 

Dans le cadre de la reforme du systbme educatif b6ninois, des plans d'actions ont Bt6 
Blabores et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur If.&a/uation des 
connaissances et /'orientation des dl&ves. Lorsque I'on examine le systeme d4Bvaluation actuellement 
en usage dans les classes, on constate que, dans I'ensemble, les makes  cherchent 8 contrdler 
I'efficacitd de leur enseignement en ayant recours B plusieurs moyens. Mais, A la lumiere de i'bvolution 
des concepts et des pratiques de I'4valuation pedagogique, il s'avere indispensable de completer les 
formes traditionnelles d80valuation en y ajoutant des mecanismes qui renseignent sur le fonctionnement 
du systeme scolaire dans son ensemble. II s'agit alors d'evaluer non seulement les performances 
individuelles des Bl8ves ou de personnel enseignant, mais plut6t d'apprecier objectivement le rendement 
du systerne Bducatif. II sera, par la suite, possible d'identifier les causes des insuffisances relevees et 
de rnettre en oeuvre les actions correctives jugees necessaires pour remedier aux faiblesses qui 
diminuent I'efficacitb du systbme Bducatif. 

En mai 1995, des 61bves du CP et du CM1 ont 6th Bvalues en fran~ais et en 
rnathematique. Ce document presente les resultats obtenus par les 6leves du CP B cette Bvaluation 
du francais. 

Ce aui a kt6 Bvalue 

Les apprentissages gvalu6s en mathematique sont les suivants: effectuer, classer, 
convertir et resoudre. Les contenus donnBs B ces apprentissages sont les nombres entiers, les 
fractions, les longueurs, les surfaces, les analyses, les aires, les volumes et les nombre decimaux. 
Vingt-huit (26) items composaient I'Bpreuve de mathematique du CM1. 

Les resultats obtenus 

Seulement 37,7% des 618ves Bvalu6s ont pu trouver le sens de I'operation relike B la 
multiplication et I'ont posee correctement tandis que seulement 1 1,5% d'entre eux ont pu trouver la 
reponse juste. Ces resultats conduisent B deux constats. Le premier est que la plupart des Bl&ves ont 
BtB incapables d'identifier le sens de I'operation et de la poser correctement. Le second constat 
concerne la non maitrise de la table de multiplication par beaucoup d'entre eux et du mecanisme 
optjratoire approprie. Crest ce qu'indique I'echec de ceux qui, bien qu'ayant identifie le sens de 
I'operation et I'ayant posee n'ont cependant pas reussi 8 trouver la reponse juste. Les problbmes 
Bprouv6s par les 618ves par rapport A la disposition des produits partiels et de la retenue expliquent en 
bonne partie les resultats faibles qui ne sauraient Btre attribues 8 la nature de I'exercice. En effet, la 
multiplication sur les nombres entiers avec trois chiffres au multiplicateur fait bien partie des 
programmes de rnathematique au CM I. 

Des probkmes portant sur la soustraction indiquent que les Bleves ne maitrisent pas 
compl&tement la notion de difference. 

Par contre, I'exercice qui sollicitait les Bleves B realiser une addition sur les nombres 
decimaux B I'aide d'un probl&me a Bte r6ussi dans une proportion de 63,5%. En effet, cet exercice qui 



respecte le referentiel habituel des Bldves ne presente aucune difficult4 

Le classement de fractions par ordre de grandeur par rapport B Ifunite n'a pas eu 
beaucoup de succes. Voici un sommaire des resultats B cet exercice: 

trois fractions superieures B Iiunit6 sur les quatre attendues (1 4,2%); 
deux fractions superieures B I'unit6 sur les quatre attendues (24,5%); 
une fraction inferieure B I'unite sur les deux attendues (14,5%). 

Les exercices sur le systeme metrique proposes portent essentiellement sur les mesures 
de longueurs, de surface (aire) et de volume. Les Bl&ves n'ont pas obtenu de bons resultats pour cette 
partie de 1'6preuve. I1 s'avdre donc necessaire de repenser certaines actions pedagogiques, de les 
recentrer davantage sur I'activite personnelle de 1'8leve allant vers I'acquisition de connaissances 
approfondies et d'outils mathematiques devant lui permettre d'operer toutes les transformations utiles 
de certaines unites. 

L'Bvaluation de la maitrise des formes, des figures gcSom6triques et de leurs proprietes 
respectives a 8te prise en compte 8 travers la r6solution d'un probkme portant sur le secteur angulaire. 
Cet exercice qui demandait aux Bleves, B partir d'un triangle, la mesure d'un secteur angulaire 
connaissant celle des deux autres secteurs,.a connu une reussite inferieure B 6% des Bkves 6values. 
Un autre exercice se presentait comme un probleme portant sur le calcul de I'aire d'un rectangle dont 
on connait la longueur et la relation de grandeur qui la lie B la largeur. C'est un exercice habituel. Les 
dl6ves ont reussi dans une proportion de 57,2% pour le calcul de la largeur. Malheureusement 35% 
d'entre eux seulement ont pu calculer I'aire demandke. 

Le rendement des Bleves B un probkme pratique (il s'agissait du calcul d'un prix 
d'achat) est tres satisfaisant: 74% de reussite. Ce resultat s'explique par le fait que les enseignants 
accordent une attention toute particuliere B cet aspect des programmes de mathematique identifit! sous 
la section <cprobl8mes pratiquesn. 

Des actions B entreerendre 

II est indispensable d'entreprendre et de conduire des actions energiques pour une 
remediation consequente face aux principales insuffisances identifiees. Des suggestions sont formulees 
dans ce sens. Elles s'adressent : 

A l '~ ta t ,  il revient de: 

developper la formation en cours d'emploi des enseignants; 
mener des actions pour inciter les enseignants B faire mieux; 
associer les parents et les communaut6s B la gestion de I'Bducation en g6neral et de 
I'enseignement primaire en particulier. 

Aux inspecteurs et aux conseillers pedagogiques qui doivent: 

accorder, dans leurs actions, la priorite B I'animation et au contrale pkdagogique; 

Aux responsables des unites pedagogiques et aux directeurs d'ecoles qui devraient: 

profiter de toutes les occasions qui s'offrent 21 eux comme la tenue de seminaires, la 



formation P distance et autres rencontres pour accroitre I'efficacite des seances 
d'animation pedagogique qu'ils organisent; 

Aux enseignants qui: 

ne doivent pas perdre de vue la necessite de I'autoformation et de I'inscrire parmi leurs 
pr~occupations; 

Aux parents d'eleves, aux communautes et autres partenaires de I'Bcole primaire qui devraient: 

accorder une importance particdiere au suivi des activites scolaires de leurs enfants 
et B I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe; 
assurer P leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et 
leur permettre de profiter pleinement des activites scolaires; 
fournir B leurs enfants le materiel necessaire pour mener les activites d'apprentissage 
B 1'8cole; 
rendre fonctionnelles leurs associations de parents d1618ves; 
participer P la rdsolution des probl&mes de I'dcole. 

La prise en compte de ces suggestions permettront d'amdliorer considerablement la 
qualit6 de I'enseignement et I'efficacite de I'Bcole primaire. 



ANNEXE " F3 " 

La performance des bl&ves du CP en f ran~ais 

R&sultats d 'une Bvaluation rbalisbe en mai 1995 

Dans le cadre de la reforme du systeme Bducatif beninois, des plans d'actions ont Bte 
Blabores et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur Iff%aluation des 
connaissances et /'orientation des Bl&ves. Lorsque Iron examine le systeme dJBvaluation actuellement 
en usage dans les classes, on constate que, dans I'ensemble, les maitres cherchent 8 contrdler 
I'efficacitb de leur enseignement en ayant recours B plusieurs moyens. Mais, B la lumiere de I'bvolution 
des concepts et des pratiques de I'bvaluation pedagogique, il s'avere indispensable de completer les 
formes traditionnelles d18valuation en y ajoutant des mecanismes qui renseignent sur le fonctionnement 
du systeme scolaire dans son ensemble. II s'agit alors d'evaluer non seulement les performances 
individuelles des eleves ou de personnel enseignant, mais plutdt dlapprBcier objectivement le rendement 
du syst6me bducatif. II sera, par la suite, possible d'identifier les causes des insuffisances relevbes et 
de mettre en oeuvre les actions correctives jugees necessaires pour remedier aux faiblesses qui 
diminuent I'efficacitb du systeme Bducatif. 

En mai 1995, des eleves du CP et du CM1 ont Bte evalues en franqais et en 
mathematique. Ce document presente les resultats obtenus par les Bleves du CP B cette Bvaluation 
du francais. 

Ce aui a Bte bvalut! 

L'Bpreuve de fran~ais B laquelle les Bleves du CP Bvalues ont Btb soumis mesure 
I'aptitude B la communication verbale et Bcrite. Les habiletes ont BtB mesurees B I'aide d'exercices de 
copie, de comprehension orale et de comprehension Bcrite. L'Bpreuve utilisee pour cette activite 
comportait 43 items ou exercices. 

Les resultats obtenus 

Les mots du texte propose B I'Bcrit ont BtB fidelement reproduits par une proportion de 
60% des BIBves. Les accents ont BtB respect& par plus de 63%. Ces rendements moyens s'expliquent 
par le fait que I'bcriture et la copie occupent une bonne place parmi les activites pedagogiques inscrites 
a I'emploi du temps quotidien des couis preparatoires. 

L'omission de la ponctuation chez plus de 50% des Bleves laisse croire que les 
enseignants du CP accordent peu d'attention au r61e de la ponctuation au cours des seances de lecture 
et de copie. 

Pour mesurer la discrimination auditive, les Bleves ont BtB invites B reconstituer 
correctement des syllabes et des mots qui leur ont BtB dictes. Dans ce domaine, on observe que moins 
de 38% des Bleves 6valuBs ont reussi B transcrire correctement cinq syllabes sur les six. L'examen des 
fautes commises permet d'identifier des difficultbs dyslexiques chez les bkves. Ainsi, I'bchec des 
eleves 8 cet exercice, objet des activites pedagogiques habituelles, amene B s'interroger sur la maniere 
dont les lecons de lecture sont conduites dans les classes du CP. 

La comprehension orale de texte a 6tB BvaluBe B I'aide de questions portant sur 



I'identification de nom de personnes en action dans un texte et par des questions relatives B 
I'identification de phrases conformes au texte. On constate que 56% des 618ves ont reussi 8 identifier 
des personnes mises en sc8ne. Ce resultat plutbt ddcevant s'explique puisque les BIBves, en classe, 
ne sont pas habitues B repondre par 6crit apres avoir 6coutB et compris un texte lu. L'gchec 8 la 
deuxieme partie de I'exercice (moins de 30% de reussite) trouve Bgalement 18 son origine : les 
enseignants n'utilisent pas suffisamment ce type d'activite. La nouveaute des exercices a 
probablement influence le resultat observe. 

Les exercices proposes pour mesurer la capacite des Blhes en matiere d'expression 
Bcrite vont de I'habilete des enfants 8 reconnaitre et indiquer des mots d'un meme ensemble a la 
reconstitution d'un texte simple en passant par leur possibilite 3 inserer convenablement des mots 
I'interieur de phrases donnees. Les resultats obtenus pour chaque type d'exercice sont: 

pour I'identification des mots d'un mGme ensemble, moins de 50% des Blhes ont 
repondu correctement; 

pour I'insertion des mots 8 I'interieur de phrases, on enregistre moins de 39% de 
succes; 

pour la reconstitution de texte, le taux de reussite est significativement tres bas: 29%; 

pour la comprehension du texte qui leur a C3tB lu, moins de 36% des 6leves ont repondu 
correctement; 

enfin pour la production de phrases B partir d'images, les pourcentages de reussite 
observes sont inferieurs 8 20%. 

Les taux d16chec sont tres eleves par rapport aux exercices de reconstitution de texte 
et de production de texte B partir d'images. 

C'est donc la nouveaute de I'exercice qui a influence le succ&s enregistre. Des 
instructions devraient &re donnees aux enseignants afin qu'ils diversifient la forme des exercices dans 
le cours de francais au lieu de s'en tenir presqu'uniquement ?I des pratiques routini8res. 

Des actions B entre~rendre 

II est indispensable d'entreprendre et de conduire des actions Bnergiques pour une 
remediation consequente face aux principales insuffisances identifiees. Des suggestions sont formulees 
dans ce sens. Elles s'adressent : 

A  tat, il revient de: 

developper la formation en cours d'emploi des enseignants; 
mener des actions pour inciter les enseignants 3 faire mieux; 
associer les parents et les communaut6s 3 la gestion de I'education en general et de 
I'enseignement primaire en particulier. 

Aux inspecteurs et aux conseillers pedagogiques qui doivent: 

accorder, dans leurs actions, la priorit6 3 I'animation et au contrale pedagogique; 



Aux responsables des unites pedagogiques et aux directeurs d16coles qui devraient: 

profiter de toutes les occasions qui s'offrent 3 eux comme la tenue de seminaires, la 
formation A distance et autres rencontres pour accroitre I'efficacite des seances 
d'animation pedagogique qu'ils organisent; 

Aux enseignants qui: 

ne doivent pas perdre de vue la nbcessitk de I'autoformation et de I'inscrire parmi leurs 
pr6occupations; 

Aux parents dr61&ves, aux communaut6s et autres partenaires de 1'6cole primaire qui devraient: 

accorder une importance particuli&re au suivi des activites scolaires de leurs enfants 
et B I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe; 
assurer A leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et 
leur permettre de profiter pleinement des activit6s scolaires; 
fournir B leurs enfants le materiel necessaire pour mener les activites d'apprentissage 
B I'bcole; 
rendre fonctionnelles leurs associations de parents d1B18ves; 
participer 3 la resolution des problemes de I'Bcole. 

La prise en compte de ces suggestions permettront d'amkliorer considerablement la 
qualite de I'enseignement et I'efficacite de I'6cole primaire. 



ANNEXE " F4 " 

La performance des dlhves du CP en mathematique 

Rdsultats d'une Bvaluation rdalisde en mai 1995 

Dans le cadre de la reforme du systeme Oducatif beninois, des plans d'actions ont et6 
Blabores et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur lf.&aluation des 
ccnnaissances et /'orientation des Bl&ves. Lorsque I'on examine le systeme d'evaluation actuellement 
en usage dans les classes, on constate que, dans I'ensemble, les maitres cherchent B contr6ler 
I'efficacite de leur enseignement en ayant recours B plusieurs moyens. Mais, 3 la lumiere de I'Bvolution 
des concepts et des pratiques de I'bvaluation pedagogique, il slavBre indispensable de completer les 
formes traditionnelles d'bvaluation en y ajoutant des mecanismes qui renseignent sur le fonctionnement 
du systeme scolaire dans son ensemble. II s'agit alors d'evaluer non seulement les performances 
individuelles des tSleves ou de personnel enseignant, mais plut6t d'apprecier objectivement le rendement 
du systeme Bducatif. II sera, par la suite, possible d'identifier les causes des insuffisances relevees et 
de rnettre en oeuvre les actions correctives jugBes necessaires pour remediet aux faiblesses qui 
diminuent l'efficacite du systeme Bducatif. 

En mai 1995, des 6leves du CP et du CM1 ont 8t6 Bvalu4s en franqais et en 
mathernatique. Ce document presente les r6sultats obtenus par les BlBves du CP cette Bvaluation 
du franqais. 

Ce aui a BtB Bvalue 

En mathematique, les apprentissages suivants ont Bt6 retenus pour I'dpreuve du CP: 
Gcrire, compter, classer, effectuer, decompter et r6soudre. D'un autre cat&, les domaines ayant permis 
de mesurer ces apprentissages sont les nombres, I'addition, la soustraction, la multiplication, la division 
et les problemes. Vingt-huit (28) items composaient I'epreuve de mathernatique. 

Les resultats obtenus 

Les resultats obtenus indiquent que les 6lBves ont reussi dans des proportions assez 
blev6es, Bcrire des nombres en chiffres, mais qu'ils ont kt6 massivement incapables d'bcrire en lettres 
des nombres propos6s en chiffres. 

Les eleves ont de la difficult6 B compter de deux en deux, de trois en trois, et de cinq 
en cinq. C'est la mGme tendance pour ce qui est de decompter de deux en deux, de trois en trois et 
de cinq en cinq. 

L'aptitude B classer une s6rie de nombres par ordre croissant n'a pas 6t6, elle non plus, 
un succ&s, les pourcentages de reussite &ant globalement inferieurs B 32%. 

Une autre dimension abordee par I'Bpreuve de mathematique au CP concerne, apres la 
mesure de la connaissance des nombres, I'habilete B effectuer correctement chacune des quatre 
operations arithmetiques. Pour ceux qui n'ont pas reussi 3 poser les operations sur I'addition, la 
difficult6 reside dans le passage de la disposition horizontale proposee 3 la presentation verticale 
demandee. Les maitres, en effet, invitent rarement les BlBves 3 ce type d'exercice. Plusieurs 61Bves ont 
de la difficult6 3 r6soudre des additions comportant des retenues. 



D'une mani&re generale, que ce soit en addition, en soustraction, en multiplication 
comme en division , il se pose B I'enseignant un probkme non seulement de m6thodologie mais aussi 
celui du mode df6valuation des connaissances. Une faible proportion des Bl&ves a rgussi la resolution 
du probkme propose par rapport aux aspects suivants: 

redaction correcte de la solution: 25%; 
bonne interpretation mathematique de la situation: 40%; 
calcul correct de Ifoperation: 22,1%. 

Ces r6sultats interpellent serieusement la pedagogic des maitres. I1 y a une 
m6thodologie, une technique de resolution des probkmes qu'il importe de faire acquerir aux Bl&ves d8s 
le CP afin de les habituer au raisonnement logique 8 partir de situations de la vie courante. C'est un 
imperatif pedagogique dans I'enseignement du calcul. 

Eu Bgard aux observations precedentes, on peut conclure que les 618ves du cours 
preparatoire ne sont pas habitues 8: 

dcrire en lettres des nombres Bcrits en chiffres; 
compter en respectant un intervalle regulier; 
decompter en suivant un intervalle constant; 
classer selon un ordre donne; 
effectuer correctement des operations d6jB posees par eux-m&mes; 
passer de la disposition horizontale 8 la disposition verticale des operations; 
resoudre un probkme. 

Des actions 8 entre~rendre 

I1 est indispensable d'entreprendre et de conduire des actions Bnergiques pour une 
remediation consequente face aux principales insuffisances identifiees. Des suggestions sont formulees 
dans ce sens. Elles s'adressent : 

A  ta tat, il revient de: 

developper la formation en cours d'emploi des enseignants; 
mener des actions pour inciter les enseignants B faire mieux; 
associer les parents et les communautes A la gestion de I'education en general et de 
I'enseignement primaiie en particulier. 

Aux inspecteurs et aux conseillers pgdagogiques qui doivent: 

accorder, dans leurs actions, la priorite B I'animation et au contrale pedagogique; 

Aux responsables des unites pddagogiques et aux directeurs d'ecoles qui devraient: 

profiter de toutes les occasions qui s'offrent A eux comme la tenue de s8minaires, la 
formation 8 distance et autres rencontres pour accroitre 11efficacit6 des seances 
d'animation pedagogique qu'ils organisent; 



Aux enseignants qui: 

ne doivent pas perdre de vue la nbcessite de I'autoformation et de I'inscrire parmi leurs 
preoccupations; 

Aux parents d'bkves, aux communaut6s et autres partenaires de I'bcole primaire qui devraient: 

accorder une importance particuli&re au suivi des activites scolaires de leurs enfants 
et a I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe; 
assurer a leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et 
leur permettre de profiter pleinement des activites scolaires; 
fournir leurs enfants le materiel necessaire pour mener les activites d'apprentissage 
3 I'bcole; 
rendre fonctionnelles leurs associations de parents dft51&ves; 
participer 3 la resolution des probl&mes de 116cole. 

La prise en compte de ces suggestions permettront dram61iorer considerablement la 
qualite de I'enseignement et 11efficacit6 de I'ecole primaire. 



ANNEXE " G " 

Atelier portant sur I'examen des m6thodes et outils df6valuation 
en usage dans les classes de I'enseignement primaire 

Pobe, du 24 juin au 29 juin 1996 

Au cours de I'atelier, les participants ont ete invites a reflechir et 3 
echanger en sous-groupes de I'information sur le sens que I'on devrait accorder B 
Ir6valuation des elhes.  Quelques communications ont permis de fournir des 
clarifications sur I'evaluation des apprentissages. Les pages suivantes presentent un 
sommaire des renseignements fournis aux participants. L'information a Bte regroupee 
par rapport aux sections suivantes: 

A- Quelques concepts relies a I f~valuat ion des apprentissages 
B- L16valuation du francais et de la mathematique realisee en 1995 
C. La planification d'une 6preuve 
D- Sondage sur les formes d'evaluation exercees par les enseignants 
E- Quelques regles de redaction d'un instrument dlBvaluation 

A- Quelaues conceDts relies 8 116valuation des aoorentissaaes 

L'6valuation. c'est une demarche qui consiste a porter un jugement sur un 
programme ou sur le rendement d'un el&ve a partir d'informations en vue d'une 
decision. 

La mesure, c'est une composante de la demarche d'evaluation consistant a 
identifier des informations, a les recueillir et les qualifier, de facon a supporter des 
jugements et des decisions eclairees. 

On Bvalue pour prendre des decisions, par exemple: 

- adapter les pratiques d'enseignement, 
- developper ou reviser du materiel didactique, 
- rendre compte des competences acquises par les eleves, 
- 6tablir la selection d'el&ves, 
- sanctionner les etudes. 

I1 existe plusieurs types d'6valuation: 



formative, c'est-a-dire en cours d'apprentissage; 
sommative, c'est-A-dire pour attester de la maitrise (en fin d'apprentissage); 
diagnostique, crest-a-dire pour identifier des probl6mes ou des zones 
d'amelioration; 
de selection, c'est-a-dire pour choisir les meilleures candidats 3 une activite; 
sur echantillons, crest-a-dire pour analyser le fonctionnement ou la performance 
d'un syst6me. 

Le deroulement d'une evaluation devrait respecter plusieurs Btapes: 

la preparation de I'activite; 
la collecte des donnees; 
la correction; 
I'analyse des donnees, la communication des resultats. 

Pour Btre en mesure d'evaluer de facon rigoureuse, on doit prevoir la 
disponibilite de plusieurs instruments: 

- I'instrument hi-meme (epreuve, examen, grille, ... 1; 
- des consignes claires; 
- une grille de correction; 
- des criteres permettant de porter un jugement. 

Les instruments utilises peuvent conduire 5 des jugements vari6s: 

- par jugement, on entend Ifinterpretation d'une information par rapport a un ou 
des criteres. 

- un jugement peut etre : 

- normatif lorsque Ifinterpretation se fait par rapport a un groupe; 

- standardis6 lorsque I' interpretation se fait par rapport a des baremes, des 
standards d6ja Btablis; 

- criterie lorsque Ifinterpretation a comme cadre de reference un objectif 
ou un ensemble d'objectifs. 

B- L16valuation du francais et de la mathematiaue realisee en 1995 

L'evaluation sur Bchantillons fournit au personnel scolaire et au public en 
general des renseignements sur le fonctionnement du systkme scolaire et sur sa 
performance. II ne s'agit pas ici de mesurer la competence individuelle des eleves ou 



bien le travail du personnel enseignant, mais plutdt le rendement du systeme par 
rapport a I'un ou I'autre aspect de son fonctionnement ou de sa performance. Une 
telle evaluation a eu lieu au Benin en mai 1995 dan; deux disciplines (le francais et 
la mathematique) aupres d'echantillons d16leves du CP et du CMI .  On peut resumer 
les activites qui ont eu lieu dans le cadre de cette operation par rapport a la liste 
suivante: 

La preparation de 18activit4 d8Bvaluation 

mise au point des instruments: Bpreuves, questionnaires, consignes 
impression du materiel 4 experimenter 
choix des ecoles pour la mise 5 I'essai 
mise B I'essai du mecanisme 
codification, saisie et traitement de I'information recueillie 
analyse des donnees 
finalisation des instruments 
impression du materiel pour I'administration finale 

La collecte des donnt5es dans le milieu 

d choix des ecoles qui ont fait partie de Irechantillon 
d contact avec le milieu 
d information aux ecoles choisies et aux personnes concern6es nar 

I' administration 
d administration de l'instrumentation 

Lfentr6e sur support approprie des donn4es recueillies 

d rkcup6ration du materiel 
d codification et correction d e  I'instrumentation 
d entree, sur support approprie, de I'information 
d contrdle de qualite des donnees 

L'analyse des donn4es 

d compilations statistiques 
d analyse des resultats 



d preparation des rapports 
d diffusion des resultats 

C- La ~lanif ication d'une e~ reuve  

II est important de bien planifier I'instrument de mesure que Iron compte utiliser 
pour bvaluer les apprentissages. L'un des moyens consiste a preparer un tableau de 
specification avant de rediger une epreuve. Pour garantir la validite de contenu d'une 
epreuve, il faut s'assurer que les questions qui la composent sont representatives des 
apprentissages vises dans le programme. Le tableau de specification perrnet de 
s'assurer de la representativite des apprentissages mesures dans une epreuve et de 
representer les resultats sous forme de synthese. 

En outre, le tableau de specification permet de verifier la congruence entre le 
contenu d'une Bpreuve et les apprentissages devant &re realises par les Bleves. Si, 
dans un cours, on demande aux eleves de resoudre des problemes ou de comprendre 
des concepts, 116preuve doit mesurer toutes ces habiletes et non seulement celles qui 
portent sur I'acquisition de connaissances (c'est-a-dire, la memorisation). 

Pour batir un tableau de spBcification, il faut d'abord analyser le programme ou 
la discipline. Cette analyse a pour but de determiner quels sont les apprentissages qui 
feront objet de la mesure et quelle est leur importance relative (leur poids ou leur 
ponderation). 

I1 s'agit d'analyser les Blements constituant le programme. Toutefois, il ne faut 
pas se limiter aux composantes liees aux contenus notionnels. II faut egalement 
determiner quels sont les processus mentaux ou les habiletes intellectuelles que les 
6I6ves doivent exercer pour traiter ces contenus notionnels: doivent-ils les memoriser 
ou en faire I'analyse? Doivent-ils appliquer des regles, resoudre des probl&mes, 
6valuer des situations? 

De plus, id6alement, il faut tenir compte des autres elements qui constituent un 
programme, comme les caracteristiques de I'approche disciplinaire ou les buts de la 
formation. Ces elements influent sur le format de I'kpreuve ou des items. 

L'analyse du programme se fait en fonction du but de I'epreuve et en 
selectionnant, parmi les Blements repertories, ceux qui semblent &re les plus 
significatifs, representatifs et essentiels et qui feront objet de mesure dans I'epreuve. 

II faut d'abord examiner les contenus notionnels (les notions, les concepts, les 
themes) et, ensuite, les habiletes intellectuelles que les eleves doivent exercer pour 
traiter ces contenus notionnels. De plus, il faut determiner I'importance relative ou la 
ponderation de ces elements. 



Le tableau de specification est donc un element de planification qui permet de 
structurer les donnees pertinentes pour Irelaboration d'une epreuve. Crest, en quelque 
sorte, un plan d'examen en ce sens qu'il determine I'importance relative des contenus 
notionnels et des niveaux de fonctionnement cognitif attache a chaque element de 
contenu et qui doivent faire objet de mesure dans une epreuve. Le tableau de 
specification constitue un moyen efficace pour preciser I'echantillon de questions 8 
inclure dans une dpreuve. 

Plus precis6ment, le tableau de spkcification est un tableau B double entr6e: 
une pour la liste des contenus notionnels 8 maitriser, I'autre pour la liste des habiletes 
intellectuelles 8 mesurer. II indique aussi I'importance relative ou la ponderation des 
contenus notionnels et des habiletes intellectuelles. 

Le tableau de specification illustre egalement les recoupements entre les 
contenus notionnels et les habiletes intellectuelles. On appelle (<dimension)> 
I'intersection entre une habilete et un contenu. Chaque dimension precise I'objet de 
mesure 8 partir duquel les questions seront redigees. 

II est possible qu'une case d'un tableau de specification soit vide, crest-8-dire 
que I'intersection entre une habilete et une notion n'existe pas en fonction de la 
discipline a verifier. II s'agit donc d'une dimension qui ne fera pas I'objet de mesure 
dans I88preuve. 

L'utilisation du tableau de specification lors de I'elaboration d'une Bpreuve 
permet de s'assurer du lien entre I16preuve et le programme. En effet, si I'on redige 
des questions selon les buts du programme en couvrant Ifensemble des dimensions 
du tableau de specification tout en respectant les pondkrations qui y sont indiquees, 
on s'assure que I'epreuve sera le portrait fidele du programme. Le tableau de 
specification constitue un ensemble de donnees a partir duquel plusieurs Bpreuves, 
portant sur un meme programme, peuvent &re daborees. 

En outre, le tableau de specification est d'une grande utilite au moment de 
I'interpretation des resultats. II permet de reperer les forces et les faiblesses d'un 
eleve ou de I'ensemble des eleves qui ont subi I'epreuve. En effet, comme on connait 
8 quelle dimension se refere chaque question de I'epreuve, on peut determiner, 3 partir 
des questions 6chouees et des questions reussies, quels sont les contenus ou les 
habiletes intellectuelles qui ont pose probleme ou lesquels sont les mieux maitrises. 

En resume, le tableau de specification contient les elements suivants : 

a les contenus notionnels, avec leur ponderation; 
a les habiletes intellectuelles reliees a un niveau taxonomique, avec 

leur ponderation; 



a les liens entre les BlBments de contenus et les habiletes 
intellectuelles, c'est-a-dire les dimensions a mesurer. 

Les pages suivantes contiennent des exemples de tableaux de 
specification. lis ont  Bte etablis lors de I'evaluation sur echantillons du francais et de 
la mathematique (CP et  CM I ) de rnai 1995. 
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TABLEAU DE SPEC~F~CATION DE L'EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CM1 

Apprentissage 
Contenu 

Nombres 
entiers 

Nombres 
d6cimaux 

Nombres 
fractionnaires 

Longueurs 

Classer Convertir Effectuer I RBsoudre 11 PONDERATION 



TABLEAU DE SPECIF~CAT~ON DE L'EPREUVE DE FRANCAIS DU CP 
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE FRANCAIS DE CMI  

11 CONTENU 

icouter: 
comprendre 

Lire: 
comprendre 

~ c r i y e :  
appliquer 

Texte Phrase I Mot Syllabe 



D- Sondaae sur les formes d'evaluation exercees oar les enseianants 

En mai 1995, un questionnaire a ete adminirtre aux enseignants des ecoles 
faisant partie de Irechantillon tire pour realiser une evaluation des eleves en franqais 
et en mathematique au CP et au C M I .  Voici quelques resultats de ce sondage. 

I La frkquence des 6valuations 

La majorit6 des enseignants Bvaluent chaque jour les apprentissages de leurs 
Bleves en franqais et en mathematique. 

Le contrdle h i t  est tres souvent utilise pour evaluer le frangais et la 
mathematique. Quant au contr8le oral, il est tres souvent utilise dans presque toutes 
les disciplines, sauf celles-ci: I'agriculture, le dessin et I'education physique et 
sportive. 

La majorite des enseignants affirment realiser des evaluations mensuelles tous 
les mois, sauf pour I'agriculture et I'Bducation physique et sportive. 

La plupart des enseignants rBalisent les evaluations trimestrielles, sauf dans les 
disciplines suivantes: I'agriculture et I'education physique et sportive. 

Une proportion importante d'enseignants affirment que les compositions de 
passage portent sur I'ensemble des disciplines du programme ( A  I'exception de 
I'agriculture et de I'education physique et sportive). 

II L'utilitB des Bvaluations 

Les evaluations mensuelles et trimestrielles sont jugees tres utiles par la majorite 
des enseignants, et cela dans presque toutes les disciplines. 

La majorite des enseignants trouvent tres utiles les formes suivantes 
d'evaluation: les contrdles periodiques et les compositions de passage. 

Ill Le carnet de correspondance 

On trouve tres utile le carnet de correspondance. Cependant, les enseignants 
ne croient pas qu'il renseigne completement les parents sur le progres scolaire de leur 
enfant et qu'il soit facile A comprendre. 

IV Les techniques et outils en usage 

Les enseignants ne croient pas que les outils et techniques qu'ils utilisent pour 



evaluer les eleves soient tres adaptes. 

V Formation et perfectionnement en evaluation 

Les enseignants disent qu'il leur serait tres utile de recevoir de I'information sur 
I'Bvaluation des apprentissages. 

VI Utilisation des r6sultats de I'Bvaluation 

Les enseignants utilisent souvent les resultats de I'evaluation pour les fins 
suivantes: 

identifier les 4 b e s  qui vont passer en classe superieure ( 88%); 
classer les Bl&ves par ordre de merite (85%); 
mesurer les acquisitions des eleves par rapport a leur savoir ou leurs 
connaissances (81 %); 
identifier les lacunes et les difficultes d'apprentissage (80%); 
mesurer les acquisitions des Bl&ves par rapport a leur savoir-faire ou leurs 
habiletes (60%); 
mesurer les acquisitions des eleves par rapport a leur savoir-titre ou leurs 
attitudes (50%). 

E- Quelaues r6ales de redaction d'un instrument d16valuation 

Voici quelques grilles permettant d'examiner I'un ou I'autre aspect d'un 
instrument d'evaluation. 

Quelques regles de redaction 

Rediger les items de facon claire, dans une langue correcte, accessible aux 
6l6ves. 

S'assurer que le stimulus est complet: 1161eve doit savoir exactement ce qu'on 
attend de lui. II est preferable de presenter la question sous forme interrogative 
plut8t que sous celle d'une phrase a complkter. 

Dans le stimulus, eviter de fournir a I'eleve des indices de reponses comme des 
enonces empruntes textuellement aux manuels scolaires. 

Dans le stimulus, Bviter d'utiliser des expressions comme ccselon toin, {{d'apres 



toin, c~penses-tu que ..., >, qui peuvent suggerer a I'eleve qu'on lui demande son 
opinion. 

d ~ v i t e r  de rediger des phrases comprenant des negations ou des doubles 
negations. 

d Expliquer a I1t51&ve la facon d'indiquer sa reponse. 

d Dans I'ensemble d'une epreuve, eviter qu'une reponse a une question fournisse 
la reponse B une autre question. 

d Presenter a I'eleve des situations differentes de celles qu'il a pu examiner ou 
traiter en classe, ou de celles qu'il a pu trouver dans son manuel scolaire. 

d Choisir des reponses proposees aux eleves egalement vraisemblables et 
attrayantes. 

I I Grille de revision des items 

Criteres valables Dour tous les t v m s  d'items 

L'item mesure-t-il bien les contenus et les habiletes vises? 

Le type d'items retenu est-il approprie pour mesurer la dimension 6valuee? 

L'item est-il clairement formule? 

Le niveau de langue utilisr5e correspond-il au niveau de langue des el&ves? 

Le stimulus est-il concis? 

A-t-on h i t 6  de fournir des indices de bonne reponse (adverbes de temps, 
nombre ou genre des determinants)? 

Les textes et documents utilises sont-ils adaptes aux eleves? 

La qualite des documents ou des dessins est-elle impeccable? 

A-t-on Bvit6 d'utiliser des extraits de manuels scolaires? 



L'item est-il exempt de stereotypes sexistes, culturels ou  autres? 

Grille de r6vision des items 

Les 

Les 

Les 

Les 

Les 

Criteres s~eci f iaues aux items a choix multiole 

leurres sont-ils tous vraisemblables? 

reponses presentees sont-elles independantes I'une de I'autre? 

reponses de I'item sont-elles redigees a la meme forme grammaticale? 

reponses a I'item sont-elles de meme longueur et de m6me complexit6? 

reponses I'item sont-elles placees dans un ordre logique (alphabetique ou  
numeriquel? 

A-t-on evite I'utilisation des expressions (caucune de ces reponses), e t  <(toUtes 
ces reponses,)? 

IV Grille de revision des items 

Criteres soecifiaues aux items de tvDe amariement 

d Les contenus des stimuli e t  des reponses sont-ils homogenes? 

4 Est-ce que chacune des rkponses constitue un choix vraisemblable pour chacun 
des stimuli? 

d Est-ce que les stimuli e t  les reponses sont presentes dans un ordre logique 
(alphabetique ou  numerique)? 

Y a-t-il plus de reponses que de stimuli? 



d Le nombre de stimuli est-il inferieur a 5? 

d A-t-on indique si une meme reponse peut &re utilisee plus d'une fois? 

d Est-ce que les colonnes de stimuli et des reponses ont ete identifiees? 

d L'eleve sait-il de quelle facon repondre? 

V Grille de rhvision des items 

d Le contenu du stimulus est-il tres restreint, amenant, dans le cas des items a 
reponse courte, 8 une reponse unique? 

d Le degre de precision attendu (si necessaire) est-il mentionne a IJ6leve? 

d Dans le cas des items 8 reponse elaboree, le stimulus comporte-t-il un contexte 
ou une mise en situation presentant 5 I'deve toutes les informations dont il a 
besoin pour repondre? 

d La longueur de la reponse attendue, les criteres de correction et les points 5 
allouer sont-ils precises? 

d Dans la cle de correction, toutes les reponses acceptables sont-elles indiquees? 

d A-t-on indique, dans la cl6 de correction, les conditions de reussite (nombre 
d'Bl6ments de reponse attendus pour reussir I'item)? 



VI Grille de r6vision des items 

Criteres pour I'ensemble de Ir60reuve 

Le bu t  de I'epreuve est-il clairement Btabli? 

L'epreuve couvre-t-elle I'ensemble des dimensions retenues dans le tableau de 
spGcification? 

Les ponderations indiquees dans le tableau de sp6cification ont-elles 6tB 
respectees? 

Le nombre de points B accorder a chaque item est-il indique? 

La reponse est-elle clairement indiquee pour chacun des items? 

La reponse indiquee pour chacun des items est-elle correcte et  la seule 
correcte? 

L'ordre des items est-il pertinent? 

La longueur de I'epreuve est-elk appropriee? 

Les directives pour If61eve sont-elles claires, compl&tes, p rk i ses  et bien en 
evidence? 

A-t-on 6vite de couper un  item en le repartissant sur deux pages? 

L'Bpreuve est-elle exempte d'erreurs grammaticales, orthographiques et 
typographiques? 

Les caracteres d'imprimerie sont-iis lisibles? 



ANNEXE " H " 

Proposition d'agenda d'un atelier de sensibilisation a It6valuation des apprentissages 

II est important de former le personnel oeuvrant directement aupres des 
6leves a une meilleure utilisation de I'Bvaluation des apprentissages. Des activites de 
sensibilisation a I'evaluation pourraient &re organisees a I'intention des responsables 
des unites plidagogiques, des directeurs d'ecole et des enseignants. Ces sessions, 
d'une duree de trois jours, devraient permettre aux participants de realiser des 
activites pratiques en sous-groupes. Quelques prksentations sont aussi prlivues. 
Enfin, il serait utile de prevoir de la documentation a I'intention des participants. 

Voici les titres des activites qui pourraient &re prevues: 

1- Concepts de base sur 116valuation des apprentissages (duree: 112 journee). 

2- La planification d'une epreuve: les niveaux taxonomiques et le tableau de 
specification d'une epreuve (dur6e: 1 journee). 

3- La redaction d'une epreuve: rediger les items ou exercices; preparer la grille de 
correction (dur6e: 1 journ6e). 

4- L'administration et  la correction d'une epreuve (duree: 1 I2 journke). 



ANNEXE " I " 

Atelier de ~erfectionnement sur IcQvaluation des Bl&ves 

ActivitB destinee aux res~onsables des unites ~Qdaao~ iaues ,  
des directeurs d'ecole et des enseiqnants 

Activite 1 : Conceots de base sur IY6valuation des ap~rent issa~es 

Objectif gBn4ral 

- Se familiariser avec les concepts de base. 

Objectifs spBcifiques 

- Connaitre les principaux types d'instruments de mesure; 
- connaitre les composantes d'un item; 
- connaitre les caracteristiques d'un bon instrument de mesure; 
- comprendre le concept de validite et le concept de fidelite; 
- faire la distinction entre I'interpretation normative et I'interpretation 

criteriee. 

Contenu 

- Vocabulaire: epreuve, test, item; 
- validite; 
- fidelite; 
- interpretation des resultats. 

- Une demi-journee 

DBroulement de I'activite 

- Presentation de I'activite; 
- expose magistral. 



Activite 2: La s~ecif ication du contenu d'une e~reuve  

Objectif g6nBral 

- Apprendre 5 bstir un tableau de specification. 

Objectifs specifiques 

- Se familiariser avec le concept de tableau de sp6cification; 
- reconnaitre l'utilit6 du tableau de specification dans la demarche 

d'elaboration d'un instrument de mesure; 
- biitir un tableau de specification; 
- utiliser un tableau de specification pour faire le plan d'une epreuve. 

Contenu 

- Analyse d'un programme ou d'une discipline; 
- contenus notionnels; 
- habiletes intellectuelles; 
- ponderation; 
- tableau de specification; 
- grille de validation d'un tableau de specification 

- Une journee 

- Presentation de I'activite; 
- expose illustre d'exemples; 
- exercice; 
- pleniere. 

Documentation 

- Programme ou description d'une discipline appartenant aux participants. 



Activite 3: La redaction des items 

Objectif gBnBral 

- Apprendre a rediger des items 

Objectifs specifiques 

- Prendre connaissance des caracteristiques des items; 
- prendre connaissance des regles de redaction des items; 
- reviser des items; 
- rediger des items. 

Contenu 

- Items: definitions, types d'items, regles de redaction; 
- items a reponse choisie: avantages, limites, regles de redaction; 
- items a reponse construite: avantages, limites, regles de redaction; 
- grilles d'observation: avantages, limites, regles de redaction; 

- Une journee 

DBroulement de I'activite 

- Presentation de I'activite; 
- expose illustre d'exemples; 
- exercice; 
- pl6niere. 



Activite 4: L'administration et la correction d'une e~ reuve  

Objectif general 

- Se familiariser aux conditions ZI mettre en place lors de I'administration 
d'une 6preuve et lors de la correction 

Objectifs sp6cifiques 

- ConnaTtre les conditions d'administration d'une Bpreuve; 
- connaitre les facteurs qui influencent la correction. 

Contenu 

Le format de Ir6preuve; 
I'atmosphere; 
la preparation de Ireli%e; 
I'effet d'assimilation; 
I'effet de halo; 
I'effet de contraste; 
I'effet de contamination; 
I'effet de tendance centrale; 
I'effet de trop grande indulgence ou de trop grande sev6ritB. 

- Une demi-journee 

- Expos6 magistral; 
- 6changes. 



ANNEXE " J1 

% B i s 6 r .  R b u l t a t s  moyens 
SuccGs h h e c  

( ~ o e f f  icient Alpha de Cronbach: 0 , 7 6 2  

Mai 1995 



I Rgsultats movens Dar reqroupement dlitems 

( Regroupement Limites $tendue RGsultat moyen $cart 
Min. Max. Min. Max. Brut /lo0 Type 

I 0 1 0  42,O 0 1 0  42,O 24 ,9  59,3 22,6  

Regroupement 1 

I CONNAISSANCE 0 1 0  13,O 0 1 0  13,O 7 1 0  54,2 27,2  
COMPREHENSIO 0," 7 1 0  0 1 0  7 1 0  3,6 51,4 29,6 
APPLICATION 0 1 0  22,O 0 1  0 22,O 1 4 , 2  64,8 26,7 

I Regroupement 2 
CONDUITE I PROPRETE 
CODE 
DROITS 
SYMBOLES 
EDUCATION 
ETAT 
COMPORTEMENT I PROGRES 
HISTOIRE 



Mise h 18essai de 18Bpreuve d8&ducation scientifique 

I et technologique au CE1 
Analvse dlitems 

N= % B i s G r .  Resultats moyens 
Succgs kchec 

1 Items rCponses continues 

Mai 1995 

Items N= Minimum Maximum Moyenne R&s/100 Corr . 
422 0 1 0  2 1 0  1 1 5  75,l 0,496 

Q3 422 0 1 0  1 1 5  013 19,7 0,482 

I Coefficient Alpha de Cronbach: 0 , 851 



Rgsultats movens par reqroupement d'items 

I Limites ktendue Rgsultat moyen 
 in. Max. Min . Max. Brut 1100 

I 0 1 0  37,O 0 1 0  3 7 , O  1 7 , 2  46 ,6  

Regroupement 1 

I VIVANTS MATIERES 

) Regroupement 2 



I 
Mise l'essai de 1'6preuve dgBducation scociale au CM2 

I Analyse dlitems 

Items Biser. R6sultats moyens 
S U C C ~ S  kchec 

I 
Coefficient Alpha de Cronbach: 0,810 

Mai 1995 



Rgsultats movens par reqroupement dlitems 

I Regroupement Limites &endue itgsultat moyen h a r t  
Min. Max. Min. Max. Brut / l o 0  Type 

I Global 0 1 0  77,O 4 , o  73,O 5 0 1 7  6 5 , 9  15,5 , Regroupemen 1 

CONNAISSANCE Or0 28,O 0 1 0  27,O 1 7 , 2  6 1 , 3  1 8 , 4  
COMPREHENSIO 0 1 0  20,O 0 1 0  18 ,O 1 3 , 2  6 5 , 8  2 0 1 2  

I 0 1 0  29,O 0 1 0  29,O 2 0 1 4  7 0 1 4  1 9 , 9  

Regroupement 2 

I CONDUITE CODE ROUTE 
ECOLE 
SYMBOLES I INSTITUTIONS 
DROITS 
COMPORTEMENT ) EDUCATION 
BENIN 
AFRIQUE I AUTRES 
GEO BENIN 

- 
I 



et technologique au c M ~  

Analvse d'items 

I Coefficient Alpha de Cronbach: 0,808 

I 
I 
I 
I 

Rgsultats moyens 
6chec 

Mai 1995 



Regroupement 

Global 

Regroupement 1 

HOMMES 
ANIMAUX 
PRODUITS 
REPRODUCTION 
PLANTE 
SANTE 
MAISON 
BENIN 

Regroupement 2 

CONNAISSANCE 
COMPREHENSIO 
APPLICATION 

Rgsultats movens par reqroupement d'items 

Limites 
Max. 

7 7 , O  

1 8 , O  
8 , O  
4 , o  
1 , o  

1 7 , O  
1 8 , O  

7 , o  
4 , o  

3 4 , O  
3 O , O  
1 3 , O  

Max. 

6 8 , 4  

1 8 , O  
8 1 0  
4 1 0  
1 1 0  

1 2 , 7  
1 8 , O  

7 1 0  
4 10 

32 ,O  
2 9 , O  
1 3 , O  

Rgsultat moyen 



guelques statistisues qlobales 

N  N b r e  dlitems Alpha Moyenne 

472 15 0,762 59,3 
315 33 0,810 65,9 

422 17 0,851 46,6 
261 34 0,808 51,7 

Quelaues commentaires d'ensemble 

I Nombre dtitems 
I Difficult6 

I Discrimination 

I Coherence interne 
I Grilles de correction 

I 
I Specification 

I Types d1 items 

I 
I 
I 
I 
I 
I 

I1 serait bon dlaugmenter le nombre dt items pour 
les epreuves du CE1 (environ 20 items par epreuve). 

Certains items ont BtB 6chouGs par une proportion 
trop elevee d161&res. I1 faudrait les reformuler 
pour obtenir des informations plus utiles. 

RGgle genGrale, les indices de discrimination (les 
coefficients de corrglation biseriale) sont 
acceptables. 

La coh6rence interne indiqu&e par le coefficient 
Alpha est acceptable. 

I1 faudrait preparer une vgritable grille de 
correction et recueillir des renseignements 
compl6mentaires sur les rgponses erronges. L& oii 
c'est une question 2 choix multiple, il ne faudrait 
pas recodifier en dichotomisant. 

I1 serait utile de revoir les tableaux de 
specification dans le but dtobtenir des rgsultats 
plus fidgles aux domaines Bvalugs. 

On utilise plusieurs types dlitems (2 reponse 
courte, 2 choix multiple, 3 appariement) . I1 
faudrait veiller & respecter les critgres de 
r6daction particuliers S chaque catggorie dtitems 
(en p'articulier pour les questions 2 appariement). 



ANNEXE " J2 " 

Rgsultats obtenus par diffgrents sous-groupes d861&ves 

Mise 8 18essai de mai 1995 

Epreuve ES C E 1  Mai 1995 

Variable de ventilation: SEXE 

Garqons Filles Total 

S GLOBAL - 

DEPARTEMENT 

Total 

N= S GLOBAL - 

Variable de ventilation: ZONE 

Urbaine Rurale Total 

S GLOBAL - 60,5 54,7 5 9 , 3  

Variable de ventilation: 'STATUT 

Public Privg Total 

N= 376 96 472 
% 79,7 20,3 100,O 

S GLOBAL - 57,8 65,l 5 9 , 3  



E~reuve EST au CE1 Mai 1995 

Variable de ventilation: SEXE 

Garqons Filles Total 

S GLOBAL - 4 7 , 4  4 5 , 6  46 ,7  

Variable de ventilation: STATUT 

Public Privg Total 

S GLOBAL - 4 3 , 7  6 4 , 9  46 ,4  

Variable de ventilation: ZONE 

Urbaine Rurale Total 

S GLOBAL - 4 7 , 9  4 1 , 9  4 6 , 4  

DEPARTEMENT N= S - GLOBAL 

Total 422 4 6 , 6  



Eweuve ES au CM2 Mai 1995 

Variable de ventilation: SEXE 

Garqons Filles Total 

N= 178 137 315 
% 56,5 43,5 100,O 

S - GLOBAL 66,7 6 4 , 8  65,9 

Variable de ventilation: STATUT 

Public Priv6 Total 

N= 299 16 315 
% 94,9 5,l 100,O 

S - GLOBAL 64,9 84,3 65,9 

Variable de ventilation: ZONE 

Urbaine Rurale Total 

S - GLOBAL 

DEPARTEMENT 

Total 

N= S GLOBAL - 



E~reuve EST au CM2 Mai 1995 

Variable de ventilation: SEXE 

Garqons Filles T o t a l  

S GLOBAL - 

. Variable de ventilation: STATUT 

Public Privg Total 

S GLOBAL - 51,7 0,O 51,7 

Variable de ventilation: ZONE 

Urbaine Rurale T o t a l  

S GLOBAL - 50,3 57,7 51,7 

DEPARTEMENT N= S - GLOBAL 

Total 261 51,7 



I Plan d'actions sur 1'Bvaluation des connaissances et l'orientation des elkves 

I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 

$valuation sur 6chantilIons 

Sensibilisation du personnel 

Cahier du participant 



&uipe d'animation 

Textes prepark par 

LRo Laroche 



Sensibilisation B 1'Cvaluation sur Cchantillons: ordre du jour 

Ordre du jour 

Objectifs vises par la session. 
PrCsentation des participants. 
Ordre du jour et dt5roulement. 
Presentation du plan d'actions sur l'hluation des connaissances et l'orientation des 
6lhves. 
Prhentation generale du mecanisme d'6valuation sur khantillons. 

DCmarche dyelaboration d'une epreuve. 
Spkification d'une epreuve. 
La sptkification des epreuves utilisks en mai 1995. 
Mise en situation: preparation d'un tableau de spkification. 

Preparation des epreuves. 
Mise en situation: &laboration de quelques items. 

Instrumentation pour I'Cvaluation sur khantillons. 
Variables contextuelles. 
Mise en situation: examen des questionnaires utilids en mai 1995. 
Jhhantil~onnage. 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des 4lves 



Sensibiliation & 19Cvaluation sur Cchantillons: ordre du jour 

Instrumentation utilish en rnai 1995. 
Mise en situation: examen de l'instrumentation 

DQoulement de l'opkration. 
Analyses statistiques. 
Mise en situation: examen de quelques exemples de rapports statistiques. 

Quatri'eme journee 

Resultats obtenus en francpis et en mathkmatique. 
Mise en situation: rhctions aux rksultats obtenus par les kEves. 

Utilisation facultative de l'instrumentation 
  valuation de la session. 

Plan d'actions sur I'evaluation des connaissances et I'orientation des eleves 



I Sensibiliation B 1'Cvaluation sur Cchantillons: objectifs de la session 1 

I Objectifs visb 

I 1- Prksenter le plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des elkves. 

2- Exposer des renseignements et des concepts sur le mkanisme d'dvaluation sur 
khantillons. 

3- Faire connaitre l'instrumentation utilisk 2 l'occasion de l'evaluation des apprentissages 
rMisk  en mai 1995. 

4- Communiquer les rksultats obtenus par les elkves du CP et du CM1 aux epreuves de 
franqiis et de mathematique administrks en mai 1995. 

5- Fournir l'information nkessaire 2 l'administration dt5partementale de l'instrumentation 
d6veloppk pour l'kvaluation de mai 1995. 

- -  

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des 6leves 



Sensibiliation B 1'6valuation sur 6chantillons: le plan d'actions 

Le plan d'actions sur 1'Cvaluation des connaissances 

Pour donner suite ii l'une des recommandations de la Conference des forces vives 
de la Nation, le B6nin a organist5 les   tats g6neraux de l'&lucation qui ont fait le diagnostic des 
problbmes presents dans le systbme aucatif. Les actes de ces  tats g6nEraux ayant definis les 
caracteristiques du type de personne 2 former, le gouvernement beninois a adopt6 un <<document 
cadre de politique tkiucativm, qui definit et consigne les grandes orientations ainsi que les 
strategies devant sous-tendre la mise en oeuvre d'un nouveau programme de reforme du systkme 
Mucatif au Benin. 

Par rapport il ces nouvelles dispositions, le Ministkre de l'lkiucation Nationale a 
6labor6, avec l'appui technique et financier de 1'Agence Am6ricaine pour le D6veloppement 
International (USAID), une s6rie de plans d'actions qui intkgrent les differents pararnktres tant 
sur les plans Wagogique et institutionnel que dans le domaine de la planification du systkme 
Mucatif. 

Au nombre de ces plans d'actions figurent ceux du volet pkdagogique qui 
couvrent les domaines suivants : 

les programmes d'itudes; 
1'6valuation des connaissances et l'orientation des Clkves; 
les manuels scolaires et le materiel didactique; 
la formation en cours d'emploi et les r6seaux d'animation puagogique. 

Les autres plans d'actions concernent: 

Pour le volet ar6forme institutionnelle>+, les ressources humaines, les processus 
budgCtaires, l'organisation, l'tkluipement et les infrastructures, la viabilite financikre et 
la participation du public au processus de la reforme. 

Pour le volet <<planification~, la carte scolaire, l'augmentation des chances 
d'accb et l'&uite, le systkme d'informations et l'kole de qualit6 fondamentale. 

En examinant le systhme d'6valuation, on constate que tout enseignant, mdtre ou 
professeur, aprks avoir dispend des contenus de connaissances, verifie, c'est-&-dire evalue 
lYefficacit6 de son enseignement au moyen d'exercices de contrble, de devoirs &fits, 
d'interrogations orales ou d'examens. 

De meme, la formation et l'enseignement des maitres et des professeurs 
connaissent aussi des 6valuations assurees sur la base d'observations griodiques par des 
inspecteurs ou autre personnel des corps de contrble. 

Toutes ces formes d'6valuations traditionnelles ont des limites, car dans certains 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des &ves 



Sensibilkation h 1'6valuation sur 6chantillons: le plan d'actions 3 

pays africains, il existe dkjk des 6coles de paagogie nouvelle qui imposent aux enseignants un 
certain nombre d'exigences. Il est donc souhaitable de remaier au fait que 1'Uucation et 
l'enseignement au Bknin se contentent surtout des formes d'kvaluations traditionnelles qui 
renseignent trks peu sur le fonctionnement du systkme scolaire et qui ne contribuent pas toujours 
B l'am6lioration au processus d'acquisition des connaissances et B la mkthode de travail des 
enseignants . 

Il conviendrait de depasser cet empirisme, ce traditionalisme et une certaine 
routine sclbosante, pour faire de l'Cvaluation, non seulement un instrument de mesure de la 
performance individuelle des 6lkves ou du personnel enseignant, mais aussi un mhnisme 
pernettant d'apprkier le rendement du systkme et de fournir des indicateurs pertinents pour la 
prise de dkisions rationnelles et la mise en oeuvre rapide d'actions correctives appropriks. 

Cette nkessit6, aujourd'hui reconnue, d'introduire dam les koles, une nouvelle 
forme d'kvaluation est la raison fondamentale de l'ktude conduite en 1995 qui, faute de pouvoir 
prendre en compte toutes les koles et tous les klkves de l'enseignement primaire, s'interesse 
cependant ?i une population suffisamment representative du monde scolaire beninois. Il s'agit 
donc d'une kvaluation sur 6chantillons. 

Cette forme d'6valuation est un instrument de diagnostic essentiellement destink 
?i collecter rapidement des informations prkises, fiables et pertinentes sur les performances d'un 
groupe dY6lkves donnC. Le traitement des informations recueillies permet de relever des 
insuffisances au niveau du fonctionnement du systkme scolaire en g6n6ral. 

L'6valuation sur khantillons est donc essentiellement un instrument de mesure 
du fonctionnement global du systkme Mucatif et de son rendement, dont l'objectif final est 
d'klairer les acteurs, les dbcideurs et les autres usagers de l'kcole et d'orienter les actions 
correctives 2i mener pour amdiorer l'efficacitk et la rentabilitk du systkme aucatif. 

Depuis f6vrier 1994, les diffkrentes etapes de 1'6valuation sur 6chantillons ont Ct6 
exkutks avec succb, malgr6 les difficult& rencontrks, pour aboutir en mai 1995 B la collecte 
des donnks. 

Les travaux de la presente session portent spkcifiquement sur cette forme 
d'6valuation. Ce mkanisme est essentiellement destink B recueillir de l'information k partir des 
produits du systkme Mucatif que sont les rksultats obtenus par les dkves, B les traiter et B les 
analyser en vue d'actions correctives. La procedure pourrait permettre d'Ctablir des 
comparaisons avec d'autres systkmes ducatifs ou bien des comparaisons internes. 

Plan d'actions sur 196valuation des connaissances et I'arientation des eleves 
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4 Sensibilkation B 1'6valuation sur 6chantillons: prbentation du mCcanisme 

L'Cvaluation sur Cchantillons 

On peut noter tout d'abord que les activitks d'enseignement exigent la prise de 
nombreuses dkisions: 

adapter les pratiques B la clientkle scolaire; 
dkvelopper ou rkviser le materiel didactique; 
rendre compte des comp6tences acquises par les elkves; 
ktablir la sklection des &ves pour une activitk spkifique d'apprentissage; 
sanctionner les 6tudes. 

L'6valuation permet aux differents intervenants du monde scolaire de disposer de 
l'information nkessaire pour prendre les meilleures dtkisions. Il existe plusieurs formes 
d'kvaluations des apprentissages qui conviennent it des besoins diversifiks. On peut citer les 
deux suivantes: l'kvaluation formative et l'kvaluation sommative. 

L'Cvaluation formative est rMis6e dans un esprit d'amklioration de 
l'apprentissage et de l'adaptation des pratiques aux 6lkves faisant partie d'un groupe spkifique. 
Elle permet d'obtenir une r6troaction systematique sur les activiths rMis&s en classe. Cette 
forme d'kvaluation doit etre mise en oeuvre aquotidiennement,> dans le but d'adapter 
l'enseignement et de favoriser la maitrise des contenus et le dkveloppement des habiletes. 

L'evaluation sommative pour sa part a comme fonction d'attester de la maitrise 
par les klbves des objectifs poursuivis. Cette forme d'6valuation est mise en place ?i la fin du 
processus d'apprentissage (par exemple, la fin d'une session ou d'une ann& scolaire). 

La prisente session de formation porte sur une autre forme d'kvaluation: 
1'6vaIuation sur Cchantillons. 

Ce mtkanisme fournit au personnel scolaire et au public en g6nkral des 
renseignements sur le fonctionnement du systkme scolaire et sur sa performance. Il ne s'agit 
pas ici de mesurer la compCtence individuelle des 6lkves ou bien le travail du personnel 
enseignant, mais plut6t le rendement du systkme par rapport & l'un ou l'autre aspect de son 
fonctionnement ou de sa performance. 

Plan d'actions sur I'Cvaluation des connaissances et l'orientation des 6lbves 1 
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Voici les grandes phases du deroulement d'une telle activitk. Quatre &apes 
peuvent &re identifiks: 

a la prkparation de l'activitk d'kvaluation; 
a la collecte des donnks dans le milieu; 
a la correction, la codification et l'entrk, sur support appropri6, des donnks 

recueillies; 
a l'analyse des donnks et la diffusion des rksultats. 

Pour &re significatif, le dkroulement d'un mkanisme d'kvaluation sur khantillons 
doit &e rigoureux et respecter un ensemble de conditions. La phase prkparatoire est trks 
importante. On peut signaler les activitCs suivantes. 

La dCtermination des objectifs visb par lYopCration 

Il s'agit ici de prkiser ce que l'on souhaite Cvaluer par le mkanisme et dans 
quelle intention. La suite des op6rations en dependra. 

La dgfinition du devis 

Avant de preparer l'instrumentation qui sera utilis&, il faut en prkiser le devis, 
c'est-&-dire son organisation interne. Nous aurons l'occasion d'aborder cet aspect plus tard au 
cours de cette session. 

La prhparation de l'instrumentation 

L'instrumentation utilisk doit respecter un certain nombre de criteres garantissant 
la rigueur de l'opkration. Nous y reviendrons dam cette session. 

La mise l'essai du mhnisme 

Une mise i l'essai sur un khantillon limit6 permet d'ajuster l'instrumentation et 
les proc6dures en pr6paration. Cette mise 2i l'essai doit se derouler dam des conditions 
semblables celles de l'administration finale. Avant l'administration de la mise B l'essai 
proprement dite, il peut &re utile d'expkrimenter l'instrumentation en cours de r6daction. Les 

Plan d'actions sur I'dvaluation des connaissances et I'orientation des d l h e s  
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concepteurs pourront apporter des modifications pour rendre les 6preuves et questionnaires 
adapt& au public vis6. A la suite de la mise 8 l'essai, le matbriel 61abor6 est r&vis6, les 
procaures d'administration arrCtks. 

La collecte des donn6es dans le milieu 

Aprh avoir rMis6 l'ensemble des op6rations prepamtoires B la conduite d'une 
6valuation sur khantillons, il faut mettre en place les activitt5s qui permettront d'exkuter 
1'6valuation proprement dite. 

Ce m h i s m e  recueille des renseignements sur une partie seulement de la 
population B &valuer. On souhaite, par la suite, g6n6raliser les resultzits B l'ensemble de la 
population. Aussi, les khantillom retenus pour une telle etude doivent &re repr6sentatifs de la 
population que l'on souhaite kvaluer. 

Le contact avec Ie milieu scolaire 

Les responsables locaux doivent etre inform& de l'op6ration qui se deroulera dans 
leur milieu. Il importe aussi d'informer et parfois de former le personnel des koles faisant 
partie des Bchantillons . 

L'admiiration de l'instrumentation 

Il faut dkterminer qui sera responsable de lyadministration, dam les milieux, des 
instruments de collecte des donnks. Les proc6dures d'administration doivent &re rigoureu- 
sement les m&nes d'un milieu B l'autre. 

Le contr6le des procedures dyadministration 

Les responsables nationaux doivent s'assurer que les proccklures retenues sont 
respectks par tous. Des proccklures de contrdle peuvent etre pr6vues B cet effet. 

Plan d'actions sur I'CvaIuation des connaissances et l'orientation des dlGves 
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LYentr&. sur su~nort amropri6. des donn6es recueiliies 

A la suite de la collecte des donnks, une ensemble de travaux techniques prennent 
place dans le but d'Ctre en mesure de compiler les renseignements recueillis. 

La codiication et la correction des repontie-s fournies 

Il s'agit ici de v6rifier les questionnaires remplis, en faire la correction s'il y a 
lieu et codifier certaines informations. 

La saisie des d o m h  

L'information fournie par les personnes rejointes est par la suite en&& sur un 
support appropri6 aux compilations que l'on souhaite rMiser. 

La pdparation des fichiers de donnCes 

Habituellement, les donn&s sont traitks B l'aide d'outils informatiques. Aussi, 
il faut rendre le format des donnks compatibles aux outils qui seront utilisCs lors des 
compilations statistiques. 

Le contr6le de la qualit6 des donn6es 

Les responsables doivent prevoir des mkcanismes permettant de se prononcer sur 
la qualid des donnks qui seront utilisdes pour rMiser les analyses statistiques. 

Plan d'actions sur I'&aluation des connaissances et I'orientation des Clkves 
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L'analvse des donnges 

La derni6re t5tape du processus, l'analyse des donnks, constitue l'aboutissement 
cie l'opbtion. Il s'agit d'utiliser les renseignements disponibles pour prendre les dkisions qui 
assureront une gestion des activites dducatives B l'aide de rdsultats objectifs. 

Les analyses statistiques 

Il s'agit ici d'une Ctape tds importante qui doit &re r&lis& par rapport aux 
objectifs poursuivis par cette operation d'evaluation. 

La pr6paration des rapports 

11 importe de priparer les rapports rendant compte des resultats de 1'6tude dam 
les meilleurs delais et dans un format adapt6 au public-cible. 

La diffusion des rhultats 

Une telle etude est rMis6e pour informer certains agents du systkme scolaire. 
Les n%ultats devraient Stre largement diffuses auprks des diffkrents publics-cibles concernks. 

Une telle t5tude permet souvent de recueillir un ensemble d'informations qui peut 
Stre analyst5 plus en detail dans un deuxibme temps. Des recherches plus sp&ialis&s peuvent 
ainsi &re &lisks, sans toutefois retarder la diffusion large des dsultats globaux obtenus & la 
suite de l'opdration. 

w-n d'actions sur 1'4valuation des connaissances et I'orientation des Clkves 
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L i e  des activith B rhliser 

La preparation de 1'activitC d'haluation 

mise au point de l'instrumentation: epreuves, questionnaires, consignes 
impression du materiel B exp6rimenter 
choix des koles pour la mise 2 l'essai 
mise B l'essai du mkanisme 
codification, saisie et traitement de l'information recueillie 
analyse des donnks 
finalisation des instruments 
impression du materiel pour l'administration finale 

La collecte des donnCes dam Ie milieu 

d choix des koles qui feront partie de 19&hantillon 
contact avec le milieu 

d information aux kales choisies et aux personnes concernks par l'administration 
d administration de l'instrumentation 

LYentr6e sur support appropri6 des donn6es recueillies 

d rkupdration du rnatkriel 
d codification et correction ,de l'instrurnentation 
t/ entrk, sur support appropriC, de l'information 
d contr61e de qualit6 des donn&s 

L'analyse des dom6es 

d compilations statistiques 
d analyse des resultats 
d preparation des rapports 
I /  diffusion des rksultats 

Plan d'actions sur 1'Cvaluation des connaissances et l'orientation des CBves 
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Les Ctapes dans la prCparation d'une Cpreuve 

L'evaluation sur dchantillons se rtkilise B l'aide d'epreuves elabor&s spkialement 
pour recueillir l'information souhait&. Comme pour la preparation de toute bpreuve, les 
responsables doivent respecter une demarche qui en garantira la rigueur et perrnettra la 
rhlisation des analyses voulues. Voici une presentation sommaire des &apes faisant partie d'une 
dCmarche-type d'elaboration d'une epreuve. 

La dbfinition du domaine 

Au cours de cette Ctape, les responsables dkrivent et pondkrent les objets 
d'evaluation propres B la discipline concern&. 

On doit choisir le type d'epreuve et determiner plusieurs paramktres comme la 
durk, le materiel autorise, le mode de correction, le type d'items, d'exercices ou 
aches. 

La validation du domaine de 19Cpreuve 

Il s'agit de verifier, auprks d'un groupe de spkialistes, si le domaine retenu 
represente adQuatement ce que l'on veut Cvaluer; on examine aussi si les sptkifi- 
cations de l'kpreuve sont pertinentes. 

La spkification des items, des exercices et des tgches 

On determine les caractCristiques des items et des exercices B produire (consigne, 
stimulus, dponse). 

La ddaction des items, des exercices et des Gches 

Les items, les exercices et les aches doivent &re r&igCs conformCment aux 
cntkres retenus aux autres Ctapes. 

Le montage de lY6preuve 

On assemble et structure les items, les exercices et les aches; on produit le guide 
d'utilisation, le cahier de l'elkve, les consignes aux elkves et la clC de correction. 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et I'orientation des 61bves 
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La validation de contenu et la rhision docimologique 

On devrait ici consulter deux types de spkialistes pour connaitre: d'une part, la 
congruence entre les items, les exercices et les aches produits et les dimensions 
B mesurer; d'autre part, le respect des exigences docimologiques. 

Il s'agit de v6rif'er la pertinence du materiel d'kvaluation produit. 

La r6vision de I'instrumentation 

On rnodifie le matkriel d'6valuation, s'il y a lieu, B la lumi5re des 
recommandations ou des suggestions obtenues lors de l'expkrimentation. 

Plan d'actions sur I'Cvaluation des connaissances et I'orientation des elkves 



12 Sensibilisation B 1'6valuation sur 6chantillons: sptkiication d'une 6preuve 

La sp6cification d'une Cpreuve 

Avant de raiger des items, il est important de planifier le contenu et 
l'organisation d'une kpreuve. Nous dCsignons cette &ape par l'expression apkification de 
l'epreuvm. On p u t  identifier les aches suivantes dans cette ktape de la preparation de toute 
instrumentation utilisk pour recueillir les renseignements requis: 

bAtir un tableau de spkification; 
analyser le programme d'ktudes; 
constituer le tableau de spkification; 

a valider le tableau de spkification. 

Biitir un tableau de s~6cification 

Pour garantir la validit6 de contenu d'une kpreuve, il faut s'assurer que les questions qui 
la composent sont repr6sentatives des apprentissages vis6s dans le programme. Le tableau de 
spkification perrnet de s'assurer de la reprksentativit6 des apprentissages mesur6s dans une 
6preuve et de reprksenter les rksultats sous forme de synthkse. 

En outre, le tableau de spkification permet de verifier la congruence entre le contenu 
d'une epreuve et les apprentissages devant &re rhlisb par les Clkves. Si, dans un cows, on 
demande aux 6lkves de rksoudre des problkmes ou de comprendre des concepts, lY6preuve doit 
mesurer toutes ces habiletes et non seulement celles qui portent sur l'acquisition de connaissances 
(c'est-Mire, la m6morisation). 

Analvser le proeramme d96tudes 

Pour bgtir un tableau de spkification, il faut d'abord analyser le programme ou la 
discipline. Cette analyse a pour but de dkterminer quels sont les apprentissages qui feront objet 
de la mesure et quels sont leur importance relative (leur poids ou leur pond6ration). 

Il s'agit d'analyser les elements constituant le programme. Toutefois, il ne faut pas se 
limiter aux composantes li&s aux contenus notionnels. Il faut Cgalement determiner quels sont 
les processus mentaux ou les habilet6s intellectuelles que les 618ves doivent exercer pour traiter 
ces contenus notionnels: doivent-ils les mkmoriser ou en faire l'analyse? Doivent-ils appliquer 
des rt!gles, r6soudre des problkmes, 6valuer des situations? 

-- - - - - - - - - 

Plan d'actions sur 1'6valuation des comaissances et l'orientation des t?I&ves 
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De plus, idaement, il faut tenir compte des autres ClCments qui constituent un 
programme, comme les caracteistiques de l'approche disciplinaire ou les buts de la formation. 
Ces 6lCments influent sur le format de l'$reuve ou des items. 

L'analyse du programme se fait en fonction du but de l'epreuve et en selectionnant, 
parrni les 6lCments repertorib, ceux qui semblent Ctre les plus significatifs, representatifs et es- 
sentiels et qui feront objet de mesure dans l'epreuve. 

Il faut d'abord examiner les contenus notionnels (les notions, les concepts, les thi5mes) 
et, ensuite, les habiletes intellectuelles que les eli5ves doivent exercer pour traiter ces contenus 
notionnels. De plus, il faut determiner l'importance relative ou la ponderation de ces eldments. 

Les contenus notionnels 

En fonction du but vise, les contenus notionnels devraient etre analyst%, sklectionnb puis 
regroup& en sous-ensembles representatifs en vue d'Ctablir une liste des notions 2 mesurer. 

Afin d'kviter de poser trop de questions sur un aspect secondaire de la discipline ou 
encore de ndgliger des aspects importants, il faut retenir ce qui est essentiel et representatif du 
programme. 

Les contenus notionnels retenus et organisCs doivent &e ni trop g6n6raux ni trop 
spkifiques. S'ils sont trop globaux, ils conduiront B des interpretations multiples; s'ils sont trop 
spkifiques, ils obligeront B en retenir une trop grande quantite. 

Les habileth intellectuelles 

Les processus mentaux ou les habiletes intellectuelles qui rkf2rent i la discipline dont les 
6lkves doivent aborder les contenus notionnels, doivent &re dkterminks et explicit6es. Il s'agit 
de dCfinir quels processus cognitifs les 615ves doivent mettre en branle pour ra i se r  les appren- 
tissages prevus dans un cours donne. 

A chaque habilete devrait correspondre une liste de manifestations ou de comportements 
observables. Les habiletes intellectuelles devraient se rdferer % une taxonomie. Si celles-ci ne 
sont pas presentes dans le programme, il faut en choisir une ou en determiner une approprik 
B la discipline. 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et I'orientation des &ves , 
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La ponderation des contenus notionnels et des babiletb intellectuelles 

Il faut determiner la pondkration ou l'importance relative des contenus notionnels et des 
habiletes intellectuelles. Le poids ainsi allouk sert B dkterminer l'importance de chacun des 
contenus et de chacune des habiletks B l'intgrieur de l'kpreuve et le nombre de questions B conce- 
voir pour chacun d'eux. 

L'importance relative des kl6ments du programme a une incidence directe sur 
l'importance qu'aura chaque question par rapport B l'ensemble de l'kpreuve. Si on accorde le 
mCme nombre de points B toutes les questions, on retrouve un nombre proportionnel de questions 
correspondant aux pond6rations. 

La pondkration des klkments du programme peut dkj8 Ctre indiquk dans le programme. 
Si non, il faut la dkterminer avec l'aide d'experts de contenu. Dam un cas comme dam l'autre, 
il p u t  Stre nckessaire de dviser cette pond6ration B la lumihre du but de l'kpreuve. C'est 
fondamentalement une question de consensus entre experts. 

A la fin de l'ktape qui consiste B analyser le programme, on devrait avoir une id& des 
6lkments 8 mesurer dam une 6preuve: quels sont lesxontenus notionnels 8 verifier et comment 
les &ves doivent les traiter. Cette ktape conduit 8 l'klaboration d'un tableau de spkification. 

Constituer le tableau de s~Ccification 

Le tableau de sptkification est un 616ment de planification qui permet de structurer les 
donnks pertinentes pour 1'8aboration d'une kpreuve. C'est, en quelque sorte, un plan d'examen 
en ce sens qu'il dktermine l'importance relative des contenus notionnels et des niveaux de 
fonctionnement cognitif attach6 B chaque 6lCment de contenu et qui doivent faire objet de mesure 
dans une 6preuve. Le tableau de spkification constitue un rnoyen efficace pour prkiser 
l'khantillon de questions B inclure dam m e  ereuve. 

Plus prkiskment, le tableau de smification est un tableau B double entrk: une pour la 
liste des contenus notionnels B maitriser, l'autre pour la liste des habiletks intellectuelles B mesu- 
rer. Il indique aussi l'importance relative ou la pondkration des contenus notionnels et des 
habileds intellectuelles. 

Le tableau de sprkification illustre kgalement les recoupements entre les contenus 
notionnels et les habilet6s intellectuelles. On appelle  dimension^^ l'intersection entre une 
habiletk et un contenu. Chaque dimension prkise l'objet de mesure B partir duquel les questions 
seront d i g k s .  

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des 6lkves 1 
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I1 est possible qu'une case d'un tableau de spkification soit vide, c'est-8-dire que 
l'intersection entre une habilete et une notion n'existe pas en fonction de la discipline B veifier. 
I1 s'agit donc d'une dimension qui ne fera pas l'objet de mesure dans l'epreuve. 

L'utilisation du tableau de spkcification lors de 1'6laboration d'une kpreuve permet de 
s'assurer du lien entre l'epreuve et le programme. En effet, si l'on rUige des questions selon 
les buts du programme en couvrant l'ensemble des dimensions du tableau de spkification tout 
en respectant les pondkitions qui y sont indiquks, on s'assure que l'epreuve sera le portrait 
fid&le du programme. Le tableau de spkification constitue un ensemble de donnks A partir 
duquel plusieurs epreuves, portant sur un m$me programme, peuvent etre elaborks. 

En outre, le tableau de spkification est d'une grande utilite au moment de l'interpretation 
des r6sultats. Il permet de repeer les forces et les faiblesses d'un Q&ve ou de l'ensemble des 
&ves qui ont subi l'6preuve. En effet, comme on connait B quelle dimension se rkfere chaque 
question de l'kpreuve, on peut determiner, 8 partir des questions khou&s et des questions 
reussies, quels sont les contenus ou les habiletes intellectuelles qui ont pose problkme ou lesquels 
sont les mieux maitrises. 

En risumd, le tableau de spicification contient les eliments suivants : 

les contenus notionnels, avec leur pondkation; 
I) les habiletes intellectuelles reliies B un niveau taxonomique, avec leur 

pondkration ; 
I) les liens entre les klCments de contenus et les habiletks intellectuelles, 

c'est-8-dire les dimensions B mesurer. 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des 6Pves 
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Valider le tableau de s~kification 

Pour garantir la validit6 de contenu du tableau de spkification il faut consulter 
des experts: des enseignants, des spkialistes de la discipline. Le consensus entre experts de 
contenu est la meilleure fa~on de vdrifier, en fonction du but vis6, si le tableau est representatif 
des apprentissages visb dans le programme et s'il traduit bien les buts de la formation. 

Plus spkifiquement, la validation du tableau porte sur les 616ments suivants : 

la repr6sentativitC des apprentissages prCvus au programme: 

d les contenus notionnels 
d les habilet6s intellectuelles 
d les liens entre les contenus et les habilet6s (les dimensions) 
d les buts de la formation 

la pondCration accordCe aux: 

d contenus notionnels 
d habilet6s intellectuelles 

Plan d'actions sur 1'4valuation des comaissances et l'orientation des elbves 
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Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des dlbves 

Contenu Nombres 

&ri re Ql,Q6 
6 

Compter Q2 
3 

Dkompter Q7 
3 

Classer Q33Q8 
r 

Effectuer 

RCsoudre 

15 

Addition 

Q4 
4 

12% 
4 

Soustraction 

Y5 

12% 
2 

Multiplication 

?9 

8% 
2 

Division 

QlO 
2 

8% 
2 

Probltmes 

Q11 
3 

20 % 
6 

10% 
3 

10% 
3 

10% 
3 

35 % 
10 

15 % 

3 
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A rentissage 
EPootenu 

Nombres 
en tiers 

Nombres 
dkimaux 

Nombres 
fractionnaires 

- - 

Convertir 

QlA Q1B 

Longueurs I1 
Surfaces 1 I - 1  Q4 
- -- 

Volumes 

-- - 

Aires 

Plan d'actions sur I'#valuation des connaissances et I'orientation des dlbves 
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CONTENU 

&outer: 
comprendre 

Lire: 
comprendre 

hrire; 
s'exprimer 

hdre :  
copier 

&ri ye: 
appliquer 

Texte Phrase Mot S yllabe 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des Blhves 
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE F'RANCAIS DE CM1 

Lire: I 4.1°4.2*4.3A; 
comprendre 4.38;4.4 

CONTENU 

HABIUTE 
&outer: 
comprendre 

Texte 

1.1; 1.2;1.3; 
1 . 4 i 1 . 5  

10 

kcrire: 
copier 

kcrire; 
saexprimer 

Phrase Mot 

10.1;10.2; 
10.6 

15 

~ Syllabe PONDERATION 

Plan #actions sur l'&aluation des connaissances et I'orientation des Blkves 
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A partir d'un programme d'etudes, elaborer un tableau de spkification servant 
une epreuve. 

Contenu 

Habiletes 

100% 

Plan d'actions sur lY6valuation des connaissances et l'orientation des 6lbves 
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PrCparation d'une Cpreuve 

Disons tout d'abord que l'on peut identifier trois types d'epreuves: l'kpreuve 
ode, l'kpreuve &rite @spier-crayon) et lYt5preuve pratique. Au cours de cette session, nous 
traitons uniquement de l'<<6preuve &rite>. 

Les parties d'un item 

Un item est ordinairement compost5 des parties suivantes: 

Le stimulus 

La rdponse 

La cl6 de correction 

I1 est 

Le stimulus pr6sente la ache que l'6Eve doit rhliser. Il est constituC 
essentiellement d'une question ou d'une consigne. Dam certains cas, une 
mise en situation pr&Me la question ou la consigne. 

Pour les items B r6ponse choisie, la r6ponse est ~Clectionnk par l'klkve 
parmi un choix de rdponses proposks. Pour les items B reponse 
construite, la r6ponse est formul& par 1'6lkve lui-m6me. Les 
caract6ristiques de la rdponse attendue sont reliks au choix des types 
d'items. Il peut s'agir d'une r6ponse courte comme un mot, une lettre ou 
un symbole. Ce peut gtre aussi m e  rkponse &labor& comme dam le cas 
d'un graphique, d'un schha ,  d7un texte. 

Pour les items B reponse choisie, la cl6 de correction indique la bonne 
rkponse, ceci &ant g6n6ralement indiquk par une lettre ou un chiffre. 
Pour les items % rkponse construite, la cl6 de correction fournit la bonne 
rt5ponse ou encore un exemple de bonne rdponse ou bien les 
caract6ristiques que doit poss6der la bonne r6ponse. 

entendu que, par rapport I'Cpreuve elle-mkme, il devra y avoir des 
consignes qui sont destinks aux 6lkves ainsi que des directives reservks aux personnes 
responsables de l'administration de l'instrument. 

Plan d'actions sur I'6valuation des co~aissances et I'orientation des 6l&ves 
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Le nombre d'items 

En fonction de la durk prkvue pour l'administration de l'epreuve et des types 
d'items retenus pour chacune des dimensions kvaluies, il faut dkterminer le nombre total d'items 

ruiger en tenant compte de l'importance relative indiquk au tableau de spkification. Au 
moment de la preparation d'une epreuve qui sera mise B l'essai, il faut prkvoir un nombre plus 
61ev6 d'items afin d'etre en mesure de choisir les meilleurs items pour l'administration finale. 

I.+es t v ~ e s  d'items 

Plusieurs facteurs interviennent au moment du choix des types d'items A utiliser 
dam une epreuve. I1 faut considerer le but de l'gpreuve, les dimensions A mesurer et le type de 
reprise fournie par l'klhe. Avant dYarrCter definitivement le choix des types d'items, il faut 
aussi tenir compte des deux facteurs suivants: le type de correction et le temps d'administration. 

On peut distinguer deux grandes classes d'items: ceux dont la correction est 
objective et ceux dont la correction est subjective. Chacune de ces classes comporte plusieurs 
types d'items. 

Items ii correction objective 

L'item h rkpunse come 

C'est un item auquel l'klhe rkpond par un mot, un groupe de mots ou un nombre, qu'il 
transcrit dans un espace rkservk B cette fin. De fagon g6n6rale, ce type d'item fait surtout appel 
i3 la memoire. 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des eleves 
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Le texte de closure 

C'est un texte dans lequel on supprime des mots B intewalle regulier, entre 5 et 12 mots, 
selon le niveau de difficult6 voulu. Chaque mot manquant est remplac6 par un espace permettant 
d'inscrire le mot qui convient. Ce type d'exercice peut sewir B mesurer la comprehension d'un 
texte en langue maternelle ou en langue seconde. 

L 'alternative 

C'est un knoncC qui appelle un choix du genre ~<vrai/faux~, c<oui/nonu, ~correctjincorrecb, 
ufaitlopinion~. L'alternative sert surtout 3 mesurer la connaissance de faits particuliers 
(terminologie, definitions, principes, Mnements). 

L'item b choix multiple 

Ce type d'item compte une partie initiale qui peut prendre la forme d'une question directe 
ou d'un Cnonck incomplet, et des reponses suggerks parmi lesquelles l'el&ve doit choisir la 
rkponse qu'il considkre Ctre la bonne. Ce type d'item se prCte B un grand nombre d'applications 
(connaissances et habiletes complexes). 

L 'appariement 

L'exercice d'appariement (pairage, association) consiste B pr6senter au moins deux listes 
d'ClCments qui doivent Ctre associes entre eux selon une rkgle donnk. Ce type d'exercice 
permet de mesurer la connaissance des faits particuliers: terminologie, dates, lieux, kvenements. 
On peut aussi l'utiliser pour mesurer la capacitC d'etablir des liens entre des series et des 
6lkments. 

C'est un exercice qui consiste B replacer dans un ordre logique ou chronologique une 
skrie d'Cnoncds ou d'C1Cments pr6sentes dam le dbordre. Ce type d'items sert surtout 3 mesurer 
la capacitk dY6tablir ou de reconstituer un ordre (alphabCtique, chronologique, logique). 

Plan d'actions sur 1'6vaIuation des connaissances et I'orienhtion des eleves 
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Item il correction subjective 

L'item b rkponse limitke 

C'est un item qui porte sur des probl2mes relativement simples et qui appelle une reponse 
courte dont tous les elements sont facilement previsibles. 

L'item h rtsponse dabort2e 

Ce type d'item porte sur des problkmes plus complexes qui exigent des efforts de 
reflexion et d'organisation. On y trouve des verbes comme: discuter, expliquer, dkrire, 
resumer, commenter, analyser, evaluer. 

Plan d'actions sur I'Cvaluation des connaissances et l'orientation des Blbves 
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I  labora at ion de quelques items 

I A partir du tableau de sp6cification prCpar6 au cours de la derni8re amise en 
situationn, chaque 6quipe rdige quelques items. On trouvera, clans les pages suivantes, un 

I rappel des r8gles de r&ction ainsi que des grilles de rkvision. 

I Une s b c e  de synthbe tenue avec l'ensemble des participants permettra 
d'6changer avec les autres &pipes. 

I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 
I 

- - 

Plan d'actions sur I'bvaluation des connaissances et I'orientation des 4lbves 
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Quelques dgles de Adadion 

Raiger les items de fa~on claire, dans une langue correcte, accessible aux elhves. 

S'assurer que le stimulus est complet: l'&ve doit savoir exactement ce qu'on attend de 
lui. Il est preferable de presenter la question sous forme interrogative plut6t que sous 
celle d'une phrase B completer. 

Dans le stimulus, 6viter de fournir B l'elhe des indices de reponses comme des enonces 
emprunds textuellement aux manuels scolaires. 

Dans le stimulus, eviter d'utiliser des expressions comme ((selon toin, ~d'aprks tob, 
qenses-tu que ....n, qui peuvent suggerer B l'elkve qu'on lui demande son opinion. 

~vi te r  de ddiger des phrases comprenant des negations ou des doubles negations. 

Expliquer h l'dl&ve la faqon d'indiquer sa reponse. 

Dans l'ensemble d'une epreuve, eviter qu'une reponse B une question fournisse la 
dponse 3 une autre question. 

Presenter 2 l'klve des situations differentes de celles qu'il a pu examiner ou traiter en 
classe, ou de celles qu'il a pu trouver dans son manuel scolaire. 

Choisir des rkponses proposks aux Ckves &dement vraisemblables et attrayantes. 

- - 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et I'orientation des 4l&ves 
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Grille de dvision des items 

Critkres valables -pour tous les tpes  d'items 

L'item mesure-t-il bien les contenus et les habiletes vises? 

Le type d'items retenu est-il approprik pour mesurer la dimension 6valu&? 

L'item est-il clairement formule? 

Le niveau de langue utilisk correspond-il au niveau de langue des &?ves? 

Le stimulus est-il concis? 

A-t-on &it& de fournir des indices de bonne rkponse (adverbes de temps, nombre ou 
genre des determinants)? 

Les textes et documents utilisds sont-iIs adapt& aux &ves? 

La qualit6 des documents ou des dessins est-elk impeccable? 

A-t-on &it6 d'utiliser des extraits de manuels scolaires? 

L'item est-il exempt de st6rbtypes sexistes, culturels ou autres? 

Plan d'actions sur I'haluation des connaissances et I'orientation des Blbves 
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Critkres sp6cifiaues aux items B choix multi~le 

Les leurres sont-ils tous vraisemblables? 

Les rtponses pr6sentks sont-elles independantes l'une de l'autre? 

Les reponses de l'item sont-elles r6dig6es 2 la mCme forme grammaticale? 

Les reponses ii l'item sont-elles de meme longueur et de mCme complexite? 

Les rkponses B l'item sont-elles placks dans un ordre logique (alphabktique ou 
numdrique)? 

A-t-on &it6 l'utilisation des expressions ((aucune de ces rkponses,, et utoutes ces 
rdponsesn? 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des Blbves 
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Grille de r6vision des items 

Critkres sptkifiaues aux items de tvDe amariement 

Les contenus des stimuli et des rkponses sont-ils homogknes? 

Est-ce que chacune des rkponses constitue un choix vraisemblable pour chacun des 
stimuli? 

Est-ce que les stimuli et les rt5ponses sont prksentks dam un ordre logique (alphabktique 
ou numkrique)? 

Y a-t-il plus de dponses que de stimuli? 

Le nombre de stimuli est-il infkrieur 2 5? 

A-t-on indiquC si une mCme reponse peut Ctre utilisie plus d'une fois? 

Est-ce que les colonnes de stimuli et des rkponses ont 6tk identifiks? 

L'Clhe sait-il de quelle fason rkpondre? 

- - - - 

Plan d'actions sur l'hduation des connaissances et Porientation des 6lGves 
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Grille de dvision des items 

Critkres spkifiaues aux items B d ~ o n s e  courte ou klabork 

Le contenu du stimulus est-il trks restreint, amenant, dans le cas des items B reponse 
courte, A une dponse unique? 

Le degr6 de prkision attendu (si nkessaire) est-il mentionnk B I'Clhve? 

Dam le cas des items B r6ponse klabork, le stimulus comporte-t-il un contexte ou une 
mise en situation pdsentant B l'klve toutes les informations dont il a besoin pour rkpon- 
dre? 

La longueur de la rkponse attendue, les critkres de correction et les points B allouer sont- 
ils prkisCs? 

Dans la clC de correction, toutes les rkponses acceptables sont-elles indiquks? 

A-t-on indiquC, dans la cl6 de correction, les conditions de reussite (nombre d'klements 
de rCponse attendus pour rkussir l'item)? 

Plan d7actions sur I'4valuation des co~aissances et I'orientation des 41bves 
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Grille de rbvision des items 

Cnthes F u r  l'ensemble de l'k~reuve 

Le but de l'epreuve est-il clairement ktabli? 

L'dpreuve couvre-t-elle l'ensemble des dimensions retenues dans le tableau de definition 
de domaine? 

Les pond&ations indiquks dans le tableau des dimensions ont-elles kt6 respectks? 

Les principes B respecter tels qu'6noncQ dans la definition de domaine l'ont-ils kt6 
rkllement observes? 

Le nombre de points B accorder il chaque item est-il indique? 

La reponse est-elle clairement indiquk pour chacun des items? 

La rdponse indiquk pour chacun des items est-elk correcte et la seule correcte? 

L'ordre des items est-il pertinent? 

La longueur de l'epreuve est-elle approprik? 

Les directives pour l'&ve sont-elles claires, compl&tes, prkises et bien en evidence? 

A-t-on &it6 de couper un item en le repartissant sur deux pages? 

L'epreuve est-elle exempte d'erreurs grammaticales, orthographiques et typographiques? 

Les caract8res d'imprimerie sont-ils lisibles? 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et I'orientation des 6lkves 
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Particularitb de l'instrumentation utilis6e pour une Cvaluation sur khantillons 

On aura compris que 1'6valuation sur khantillons ne vise pas B mesure la 
performance individuelle des 8bves. L'instrumentation utilisk ainsi que les procddures de 
collecte des donnks et de leur traitement doivent favoriser 1'6tablissement d'un qortrait~ le plus 
fidhle possible de la situation. 

La standardisation de Ifadministration 

L'information recueillie dam plusieurs milieux differents servira B tracer le 
portrait de la situation. Il importe de pr6parer une instrumentation qui pourra Ctre administrk 
dans les m$mes conditions et par rapport aux m$mes consignes. Ainsi, la prkparation des consi- 
gnes aux administrateurs de l'instrument et aux Bkves doit Ctre soignk. 

L761iination de biais ~ouvant avanta~er ou dCfavoriser des sous-~rou~es d7Cl8ves 

Il s'agit d'une kpreuve nationale. 11 faut que la langue utilisk, les exemples 
fournis soient compris par l'ensemble de la population visk. 

La collecte de renseimements Dar ramorts i des ProuDes, non pour chaaue individu 

Un m&anisme d'6valuation sur khantillons se pr6occupe de recueillir des 
informations sur un ensemble d'individus. I1 n'y aura pas utilisation des donnks sur une base 
individuelle. Ordinairement, les fichiers de donnks constitu6s ne comportent pas de 
renseignements permettant de retrouver la source individuelle d'information. Assez souvent, on 
garantit la confidentialitk des donnks recueillies. 

Plan d'actions sur I'evaluation des connaissances et I'orientation des Cleves , 
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L a  gCnCralisation des rhltats  par r a ~ ~ o r t  B la po~ulation totale 

Ce mkcanisme d'kvaluation retient des 6chantillons 2i l'ktape de collecte des 
renseignements; il s'agit alors de faire des 6conomies tant matkrielles et financihres que de d6lais 
de rMisation de l'op6ration. Si l'khantillon constituk est reprksentatif, il sera, par la suite, 
possible de g6n6raliser les rksultats 2i I'ensemble de la population. I1 existe des techniques statis- 
tiques pour ra i se r  cet objectif. L'instrumentation d6velopprk doit se prgter aux compilations 
statistiques qui devront etre faites. 

La com~araison des r6sultat.s Dar ramort B certaines variables 

Une opkration d'kvaluation sur khantillons permet de connaitre la performance 
d'un ensemble d'kl8ves. 11 est souvent souhait6 d'examiner les rksultats par rapport B des sous- 
groupes constituCs par rapport B l'une ou l'autre variable pouvant avoir une influence sur les 
r6sultats obtenus. L'instrumentation dkveloppk devra, en consQuence, permettre de recueillir 
les renseignements qui permettront de faire ces analyses par sous-groupes. 

D'un autre c8t4 il arrive frQuemment que l'on souhaite etablir un tel mkanisme 
pour ra i se r  des comparaisons longitudinales, c'est-%-dire l'administration de formes 
comparables d'une kpreuve dam le but d'examiner les variations de performance par rapport au 
temps. Cet aspect exige un contrble rigoureux de l'instrumentation d6veloppk pour un tel 
projet. I1 importe alors de mettre en place des m6canismes assurant la rkupkration de tout le 
matkriel et son classement en lieu sOr. Une banque d'items, d'exercices et de aches peut 
s'avkrer un m6canisme adapt6 pour conserver les diffkrents klkments constituant l'instrumentation 
utilisk ainsi que des renseignements docimologiques sur ces klkments de collecte de donnrks. 

Plan d'actions sur I'haluation des connaissnnces et Porientation des 6leves 
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Les variables contextuelles 

Au moment de l'examen des resultats obtenus par les &ves lors d'une 6valuation 
sw khantillons, les responsables souhaitent souvent conndtre la performance de differents sous- 
groupes en plus du rendement de l'ensemble de la population 6valu&. D'un autre c6t6, il  pu t  
s'avdrer utile d'analyser les r6sultats par rapport 2i certaines variables reliks aux 6l&ves, k 
l'environnement scolaire ou socio-culture1 dam le but de mieux connaitre les facteurs suscepti- 
b l e ~  d'influencer la performance des 61ves. Une telle mise en relation des r6sultats obtenus lors 
d'une &valuation avec des variables contextuelles peut foumir des indications sur la pertinence 
des ressources et des strat6gies retenues dans un systkme scolaire. Pour &re en mesure de 
r6aliser ce genre de compilations, il faut recueillir des renseignements sur les 6lkves 6valuCs 
ainsi que sur des facteurs pouvant &re relib 2i leur performance. 

Ouelques facteurs Douvant d6terminer I'efficacitC de I'enseimement 

Plusieurs facteurs peuvent influencer les performances des 6lkves. On doit 
cependant retenir ceux pour lesquels on dispose de renseignements et qu'il est possible de 
amesurem. Voici une liste de variables souvent retenues pour ce genre d'6valuation. Elles ont 
6t6 regroupdm sous quatre thkmes diffkents. 

~16ment.s de soutien 

Les parents et la communautk 

v/ sant6 et motivation des klkves; 
d aide financikre et mat6rielle; 
d khanges entre le personnel et les parents. 

Les ressources matkrielles utiliskes: 

d manuels et livres de lecture; 
guides du maitre; 

d foumiture scolaire; 
d salle de classe; 
t/ Quipement des salles de classe. 

- - - - -  -- 

Plan d'actions sur I'Cvaluation des connaissances et l'orientation des Clbves 
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- - -  

Conditions propices 

Le personnel (direction et maitres): 

d comp6tence; 
d exp6rience; 
d stabilitk; 

disponibilitk. 

L'organisation des activitks: 

d autonomic; 
d ressources. 

Le calendrier / l'horaire: 

d nombre de journ&s de classe; 
nombre d'heures d'enseignement par jour; 

d absentkisme des dves.  

Atmosphere de 1'6cole 

Ordre et discipline: 

.\/ dans les salles de classes; 
d r5glement scolaire; 
d programme d'enseignement. 

Processus d9emeignement / d'apprentissage 

Temps consacr6 & I'etude. 

Diversit6 des rnkthodes d'enseignernent. 

Devoirs et lqons. 

Bvaluation des apprentissages. 

Plan d'actions sur 1'6vaIuation des connaissances et l'orientation des Cl&ves 
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Les sources d'information 

Les renseignements dkrivant les variables contextuelles peuvent &re recueillis 
auprks de plusieurs sources: les 6lkves eux-mCmes, leurs parents, le personnel scolaire. 

Les 6 v e s  peuvent fournir des informations sur certains facteurs susceptibles 
d'influencer leur rendement scolaire. Deux types de renseignements peuvent &re 
recueillis auprh des 6lkves: des informations factuelles (sexe, Age, retard 
scolaire, absentkisme) et des opinions sur differents aspects relies h leurs activit6s 
scolaires (motivation, travaux 2 domicile). 

Le personnel enseignant 

Le personnel enseignant est en mesure de fournir des renseignements sur les 
pratiques utilisks en classes. I1 est aussi possible de consid6rer certaines caract6- 
ristiques propres au personnel cornme la comp$tence, 11exp6rience, la stabilitt5. 

Le p e r s o ~ e l  de direction 

Le personnel de direction peut fournir des renseignements sur les koles faisant 
partie de l'khantillon retenu (Quipement, conditions mat6rielles). 

Les parents 

Les parents sont en mesure d'indiquer leur inter& % l'ducation de leur enfant. 
Ils peuvent aussi revder certains details du contexte familial susceptible 
d'influencer le rendement scolaire. 

Plan d'actions sur 1'Cvaluation des connaissances et l'orientation des &ves \11& 
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La collecte de l'information 

Plusieurs types d'instruments peuvent &re utilises pour recueillir des informations 
contextuelles. Il s'agit de retenir les formes qui conviennent aux sources de renseignement 
sollicitb. 11 est important de prevoir la presence d'information permettant de mettre en relation 
ces diffkrentes sources (presence d'un code commun h differents rkpondants). 

Questionnaires 

Il s'agit de la forme la plus fi&uemment 
renseignements factuels (age, sexe, occupation, 

utilisk. On y demande des 
experience) ou bien des opinions 

sur des aspects que l'on croit Ctre reli6s ii l'&&ation conduite (motivation, 
inter&). De tels questionnaires peuvent Ctre remplis tant par les klkves, que par 
le personnel scolaire ou les parents (dam certaines conditions). 

Entrevues 

Les responsables d'une 6valuation peuvent souhaiter recueillir des renseignements 
factuels ou qualitatifs auprks de certaines personnes relicks B l'objet de la 
recherche. L'entrevue est une forme de collecte de donnks qui se pdte B ce 
genre de prthcupation. Il faut cependant qu'une grille d'entrevue soit soigneuse- 
ment prepar6e et que la codification des reponses fournies soit prevue si Yon veut 
que l'information recueillie puisse &.re utilisk au moment de l'analyse des 
donnks. De telles entrevues pourraient &re rhlis6es auprks des parents ou du 
personnel scolaire. 

- - - -  

Plan d'sctions sur l'dvaluation des connaissances et l'orientation des d l & ~ ~  
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Grilles d'observation 

Il sYav&re parfois utile d'obsemer le comportement des personnes reliks B 
l'exkution d'une activitk. C'est ainsi que l'on peut examiner le d6roulement des 
op&ations prenant place dans l'exkution d'une 6valuation sur khantillons. Le 
contrdle de l'administration du m&anisme d'kvaluation sur khantillons peut se 
r a s e r  par une telle observation confit% B des personnes qui auront 6t6 
sensibilisrSes B ce type d'opkration. I1 faudra avoir prkvu une grille qui permettra 
aux observateurs de noter des faits qui seront par la suite analyses. 

ll peut s'avkrer nkessaire de prkvoir des listes comprenant I'knum&ation des 
aches & rdiser par l'une ou l'autre personne oeuvrant dans le systkme scolaire. 
Des renseignements factuels peuvent y Ctre consignts. En plus de servir d'aide- 
memoire, un tel instrument peut rnieux documenter le dkroulement d'activites 
tkiucatives. 

Plan d'actions sur I'6valuation des connaissances et l'orientation des 6lkves 
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I Les questionnaires utilisk en mai 1995 

I 
En Quipe, les participants examinent les questionnaires prepark pour 1'Cvaluation 

I sur khantillons de mai 1995. 

Cinq questionnaires (dont deux aux klkves, l'un pour le CP et l'autre pour le 
CM1) sont prCvus pour recueillir les renseignements de differents milieux sur des variables 
susceptibles d'influencer la performance des &ves. Quatre de ces questionnaires avaient kt6 
mis il l'essai en mai 1994. 11s ont CtC rCvids aprks l'examen des resultats recueillis. Un 
cinquikme destine aux directeurs d'Ccole a Ct6 Clabork. Voici les dimensions visks par ces 
questionnaires. 

A- Les Clkves du CP et du CM1 

Identification de 1'61kve. 
CaractCristiques personnelles de 1'CEve. 
Conditions matCrielles et sociales. 
Conditions de travail. 

B- Les enseignants 

Identification de l'enseignant. 
Formation g6nCrale et formation professionnelle. 
Conditions materielles et paagogiques. 
Processus d'enseignement et d'apprentissage. 
Ambiance de travail. 

C- Les directeurs d'tkole 

Identification du directeur. 
Formation gen6raIe et formation professionnelle. 

a Commentaires du directeur sur l'6valuation en cours. 
Suggestions du directeur pour l'amelioration de l'evaluation sur khantillons. 

D- Les parents 

Identification du parent. 
Conditions mat6rielles et sociales. 
Relations communaut66cole. 

I Plan d'actions sur 1'Cvaluation des connaissances et l'orientation des 418ves 
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L'khantillonnage 

L'khantillonnage consiste A choisir un nombre limit6 d'individus provenant d'une 
population pour en Ctudier certaines caract&istiques dans le but d'attribuer B la population totale 
les caract6ristiques retrouvks dam ce groupe restreint d'individus. I1 est important qu'un 
khantillon soit B l'uimagm de la population qu'il reprksente. C'est ainsi que pour Ctre en 
mesure de gCnkraliser B la population totale les rksultats obtenus par les 6lves faisant partie d'un 
khantillon, il faut que la sklection ait CtC faite au hasard. Des formules statistiques permettent 
d'btablir la taille d'un khantillon. 

Notre intention n'est pas d'examiner tous les concepts reliks ii l'khantillonnage. 
I1 apparait cependant utile d'CnumCrer certains types d'khantillons. 

Un khantillon est alhtoire lorsque chaque individu d'une population donnk a 
une chance 6gale d'&e choisi. 

L'khantillon est dit stratifie lorsque la population est fractionnk en sous-groups 
homogknes et que les individus de ces sous-groupes sont choisis au hasard. 

L'khantillon sera biais6 si certains individus ou groupes ont une chance plus 
grande ou plus faible d'Ctre choisis. 

On peut dkider d'etablir un khantillon arbitraire lorsque que l'on choisit des 
individus ou des sous-groupes parce que l'on croit qu'il s'agit 1& d'individus 
baromtdres de la population. 

L'khantillon est accidentel lorsque l'on rejoint un groupe d'individus facilement 
disponibles pour representer une population. 

Comme il a 6t6 soulignC plus haut, seulement des 6chantillons faisant intervenir 
le h a r d  au moment du tirage permettent de g6nCraliser les r6sult.t~ (id s'agit des deux 
premieres formes de la liste prrSsentk ci-dessus). Ainsi, dam un mkanisme d'6valuation sur 
dchantillons, on choisit des groupes d'Clkves pour titre en mesure de gCn6raliser B la population 
totale les constats faits B partir de cet khantillon. T.l y aura toujours une marge d'erreur qu'il 
faudra accepter. Il s'agit de l'erreur type. Plusieurs techniques permettent d'ktablir cette 
statistique. Cependant, pour &re en mesure de I'Ctablir, la selection a dir &re faite au hasard. 
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Ouelaues &apes dam la dCtermination d'un khantillon 

Connaissance de la population-cible 

Dans un premier temps, il faut connaftre le plus prkiskment possible la 
population qui fera l'objet d'un khantillonnage. Des tableaux statistiques 
prksentant la population par rapport h certaines caract6ristiques peuvent Stre alors 
trks utiles. 

Choix du type d'tkhantillon 

Ii faut retenir le type d'&hantillon qui sera le plus adapt6 aux objectifs de I'dtude 
ou de 1'6valuation. Dans le cas qui nous intkresse, il s'agit d'un choix r U i d  au 
hasard. 

D6termination de la taille de l'khantillon 

Il existe des formules statistiques qui permettent de fixer la taille d'un khantillon. 
Il faut cependant tenir compte des capacitks logistiques et financibes pour raiser 
l'ktude projet&. 

Exclusion ou choix a priori de certains individus 

Il peut &re nkessaire d'exclure de la population certains individus que l'on ne 
souhaite pas ou que l'on ne peut pas avoir dans l'khantillon. Il faut faire des 
simulations pour constater l'impact de ces choix. Il peut aussi arriver que l'on 
dkide d'inclure obligatoirement certains 6lments. C'est ainsi qu'en mai 1995, 
il a kt6 dkidk d'inclure dans les khantillons les koles expkrimentales. 

Sur ou sous khantillonnage 

Il est possible que l'on souhaite retrouver dans l'khantillon une proportion plus 
grande ou plus faible d'individus appartenant B certains sous-groupes d'individus. 

Taux de participation 

Aprks avoir r&dis& l'&aluation, on doit recueillii les renseignements qui 
perrnettront de calculer le taux de participation. Cette information sera utile au 
moment des compilations statistiques. 

- - - - - - -  - - 
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Il arrive parfois que la procaure d'khantillonnage retenue prevoit l'attribution 
d'un poids rattach6 B chaque 6lkve 6valuC. Ceci rend davantage conforme B la r6a.W les 
r6sultats obtenus. Si cette fa~on de faire est retenu, il est nkessaire d'en rWser le calcul 
lorsque l'information sur les taux de participation est disponible. 

Les 6chantillons de mai 1995 

L'administration finale de mai 1995 a requis la disponibilit6 d'un khantillon 
d'kcoles ktabli rigoureusement. 

Dans un premier temps, une base de donnks contenant l'information nkessaire 
sur la population scolaire objet de 1'6valuation a kt6 constituck. Le fichier sur l'effectif scolaire 
de l'annk 1993-1994 6tabli par la Direction de 1'Analyse de la Prkvision et de la Synthkse du 
Service des Statistiques et de la Gestion de 1'Information a CtC utilisC pour cette operation. Voici 
l'information retenue sur chaque etablissement pour rMiser l'khantillon souhaid: 

- le code de 1'6tablissement, 
- le nom de l'kole, 
- le rattachement au departement, 
- le rattachement B la prefecture, 
- le rattachement B la sous-prefecture, 
- le nombre d'6lkves inscrits au CP, 
- le nombre d'klkves inscrits au CM1. 

Un programme informatique a permis de sklectionner les Bcoles. Il a kt6 dkide 
de choisir un seul khantillon dY&oles: dans les koles choisies, des Clkves du CP et du CM1 
ont pass6 les 6preuves pr6vues. 

Les responsables du projet ont opt6 d'inclure a priori dans l'khantillon les Bcoles 
exp&imentales, c'est-A-&ire les cinq Bcoles par dkpartement qui participent & la mise h l'essai 
des nouveaux programmes dy6tudes pour le CI et le CP. I1 a donc 6tC dkidC de retenir cent 
b l e s  suppl6mentaires pour constituer l'khantillon final. Ce sur-khantillonnage B 130 
ktablissements assure une bonne reprCsentativit6 tout en permettant d'examiner certaines 
caractkristiques pouvant &re rattachks aux koles exp6rimentales. 

Nous avons exclu de la population susceptible d'8tre choisie les koles accueillant 
moins de 20 klkves au CP et au CMl. Sur les 3003 koles de la population totale, 571 koles - 
- ce qui represente 19,0% des koles - repondent B ce critkre. Ces koles accueillent 3991 Bhes 
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- - - - 

inscrits au CP et au CM1, c'est-&-dire 1,9% de la population totale objet de cette kvaluation. 
Pour des optht.ions semblables, on peut accepter d'exclurz, pour des raisons serieuses, jusqu'h 
5% de la population scolaire sans mettre en cause la repr6sentativit6 de l'khantillon retenu. 
Mise B part la taille, les fichiers alors disponibles ne permettaient pas d'identifier des koles 
susceptibles de devoir ktre retranchks de la population pour des raisons habituellement retenues 
par les responsables de 1'6tablissement d'un khantillon: accessibilit.6 physique, clientkles 
particuli&res. 

Plusieurs formes de devis d'khantillonnage sont possibles pour ce type 
d'Cvaluation. Il a tout d'abord kt6 dkid6 d'opter pour une s6lection tenant compte de la taille 
des ktablissements telle que mesurk par le nombre d'6lkves inscrits dans les deux cours vis6s. 
Comme le nombre d'klkves kvalu6s sera semblable d'une &ole h une autre (c'est-&-&ire, une 
classe du CP et une autre du CMl), cette faqon de faire apporte une correction pour tenir 
compte de la disparitC des 6tablissements au regard de leur taille. 

Pour assurer une meilleure repr6sentativit6 de l'khantillon, nous avons stratifie 
la population par rapport h la r6partition dkpartementale. La population-cible se rdpartit ainsi 
ap&s avoir retranche les ktablissements de trks petite taille. 

Tableau 1 

La population-cible 

Dgpartements 

En ce qui concerne les cent 6tablissements B choisir, nous avons opt6 pour un 

Atacora 
Atlantique 
Borgou 
Mono 
OuBm6 
Zou 

Total : 

choix alhtoire sans remise. Nous ne souhaitions pas qu'une meme &ole soit choisie plusieurs 
fois afin de disposer d'un nombre plus grand d'6tablissements participant B cette 6valuation. 

Les 6tablissements 
Nombre % 

pp - 
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La population scolaire 
Nombre % 

285 11,72 
586 24,lO 
264 10,86 
356 14,64 
490 20,15 
451 18,54 

2432 100,OO 

16746 8,32 
56305 27,98 
19797 9,84 
30072 14,95 
43682 21,71 
34608 17,20 

201210 100,OO 
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Le tableau suivant fournit la &partition des koles choisies au regard des 
departements beninois. 

Tableau 2 

Repartition territoriale des kales choisies 

- - 

etablissernents 
Nombr e % 

Atacora 
At lant ique  
Borgou 
Mono 
Ou&m& 
zou 

Total:  

Nombre 
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Les 6preuves de mai 1995 

Quatre dpreuves ont 6t6 utilisks pour 6valuer les 615ves du CP et du CMl en 
mathtmatique et en franpis. Une exp6rimentation rMis& en mai 1994 a permis de retenir les 
items faisant partie de cette instrumentation. Les tableaux de sptkifications ont dt6 prtsentts 
plus t6t au cours de cette session. Voici quelques renseignements sur l'organisation de ces 
tpreuves . 

Nombre Nombre d'6lhents 
d'items d9information 

MathCmatique au CP 11 
Mathkmatique au CM1 14 
Franpis au CP 10 
Franpis au CMl 10 

L'klbve ont rtpondu dam le cahier de l'kpreuve. Des renseignements factuels ont 
6tk demand& ii chaque &we (voir un exemple de page couverture de ces epreuves). 

Les correcteurs ont inscrits le jugement de leurs corrections sur un formulaire 
prtvu B cette fin. Ceci a facilitt la saisie des donnks pour raiser les compilations statistiques. 

Notons enfin que les diffdrents Qtrnents d'information faisant partie de chaque 
6preuve ont r e q  une pond6ration pour tenir compte de leur importance relative au regard du 
tableau de sp6cification. 
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  valuation sur ikhantillons 

M A T H ~ T I Q U E  AU mi 

Espace rGserv6 

Commune 

gcole 

Zone enqugtee . 
Statut de lgbcole : 

Groupe scolaire 

Discipline 

Classe jumelge 

Correcteur . 

Nom de ltBcole : 

Nom de llBl&ve : 

Sexe : 
A Garqon 
B Fille 

Annge de naissance : 

Mois de naissance : 

Rgpublique du BBnin 
Mai 1995 
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Examen des Cpreuves de mai 1995 

En Quipe, les participants examinent l'instrumentation utilisk pour 1'6valuation 
de mai 1995. Pour chaque epreuve, il s'agit de consulter les documents suivants: 

a l'breuve elle-mCme; 

a la feuille de saisie; 

le guide de correction. 

Les participants sont invit6s 2 se referer aux tableaux de sptkification remis lors 
d'une autre activib5. 
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Le dCroulement de I'opCration dYCvaluation sur Cchantillons 

L'evaluation sur khantillons se presente comme un instrument de mesure du 
fonctionnement global du systkme Mucatif et de son rendement. Elle requiert, pour sa mise en 
oeuvre, une approche m6thodologique rigoureuse. Conscients de cette exigence, les responsables 
de l'op6ration au Benin ont, depuis fevrier 1994, constitue des &pipes compos&s d'inspecteurs, 
de conseillers paagogiques, d'enseignants expkrimentks et de cadres de compCtences diverses 
pour l'ex&ution des aches requises pour la mise en oeuvre du mCcanisme. 11s ont pu compter 
sur l'assistance technique d'un expert en evaluation. Ainsi des skminaires et des ateliers ont kt6 
organids pour sensibiliser le personnel affect6 a l'opkration. Des groupes de travail ont Qabor6 
l'instrumentation requise. Du personnel s'est chargC de l'administration et de la gestion du 

Parmi les op6rations qui ont kt6 rhlisks, on peut citer les suivantes. 

Sensibilisation des membres de l'6quipe responsable de la preparation de 
l'instrumentation necessaire pour la mise en place du mkanisme. 

Preparation des kpreuves et des questionnaires pour la mise l'essai du 
mecanisme. 

Choix d'un khantillon de 15 Ccoles pour l'expkrimentation du mkanisme. 

Sensibilisation du personnel des ecoles choisies pour la mise a l'essai. 

Administration de l'instrumentation sous la supervision d'observateurs. 

Correction, codification et saisie des donnkes recueillies. 

Compilations statistiques. 

Examen des rksultats obtenus et preparation de l'instrumentation definitive. 

Choix d'un 6chantillon reprksentatif pour participer 2 l'administration finale de 
cette kvaluation. 

- - - -  - 
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Impression du mat6riel nckessaire B l'op6ration. 

Recrutement du personnel requis pour l'observation de l'adrninistration dam les 
milieux scolaires. 

Information au personnel des koles faisant partie de 1'6chantillon. 

Administration de l'instrumentation aupr2s des C12ves et tenue d'entrevues auprks 
des parents et du personnel des koles. 

Correction, codification et saisie de l'inforrnation recudlie. 

Compilations statistiques. 

Analyse des rksultats obtenus. 

Preparation des rapports rendant compte des informations recueillies. 
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Il s'agit d'une op6ration d'envergure. Les statistiques suivantes sur le nombre de 
personnes ayant partkip6 B l'dvaluation en donnent un aperqu. 

Les instruments utilisb Nombre de reponses trait6es 

Mathematique au CP 2292 
Mathematique au CM1 2055 
Francpis au CP 2258 
Francpis au CM1 2147 
Questionnaire aux 6lkves du CP 2300 
Questionnaire aux dlves du CM1 2143 
Entrevue aupr&s des parents d'klkves du CP 1406 
Entrevue auprks des parents d'klkves du CM1 1255 
Questionnaire aux enseignants du CP 106 
Questionnaire aux enseignants du CM1 85 
Questionnaire aux directeurs d'kole 114 
Questionnaire aux enseignants sur 1'tS.valuation en classe 326 
Questionnaire aux enseignants des holes exp6rimentales 70 
Questionnaire aux cadres sur l'exp6rimentation des nouveaux programmes 92 
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L'analyse des donnhes 

Aprks avoir administre l'instrumentation prdpar6e pour une mise B l'essai ou 
l'administration finale d'une evaluation sur khantillons, il importe de r&diser des compilations 
qui pennettront d'analyser l'information recueillie. Il est 6vident qu'avant cette &ape de 
compilation statistique, il aura fallu corriger, codifier et entrer les renseignements recueillis par 
les diffkrents instruments p r h s .  

Plusieurs types de compilations peuvent Ctre r W s b .  Nous prdsenterons ici les 
analyses statistiques qui sont ordinairement conduites lors de la premi8re &ape de cet examen 
des rksultats. Nous illustrerons notre propos h l'aide d'exemples tires de l'6valuation sur 
khantillons de mai 1995. 

Distributions de fr6quences 

Dam un premier temps, il est utile de produire des distributions de fr6quences 
pour &re en mesure de constater comment se rbpartissent les rbponses fournies par les dlkves 
ou le personnel. L'exemple numero 1 illustre ce de rapport. On peut ainsi constater que 
47,4% de l'khantillon retenu pour cette a valuation est constitud d'elkves habitant un milieu 
rural. Par ailleurs, quatre codes etaient prevus au regard de la question numkro QOl-2 qui porte 
sur la comprkhension d'un texte lu par l'enseignant; voici les pourcentages d'kl2ves par rapport 
aux choix de reponses fournies pour justifier, selon les elves, sur quoi se baseront les animaux 
pour repondre B leur interrogation: 

Code 

A 
B 
C 
z 

R6ponse des 6lkves Pourcentage 

L'sge, la naissance, le plus jeune 15'6 
Le plus fort 3 ,o 
Lois du lion, le libre, les animaux de la brousse 76,9 
Aucune r6ponse 4,6 

Il est A noter que la reponse exacte etait ici indiquk par le code NAB 
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Analyse dy items 

II est important d'exarniner le fonctionnement docimologique des items faisant 
partie d'une 6preuve. Les diffkrents elements d'information recueillis doivent respecter un 
certain nombre de criti?res d'ordre metrique. L'analyse d'items permet de faire ces constats. 
Il existe plusieurs techniques pour rMiser cette ache. L'exemple numkro 2 fownit un rapport 
contenant quelques indices habituellement utilish pour se prononcer sur les caractkristiques 
metriques d'un item. Trois statistiques sont rendues disponibles. 

Au regard de chaque item, la proportion d'6lves ayant correctement dqondu y 
est d'abord indiqu6. 

@ Une statistique (la corr6lation biseriale) permet de conndtre la cat6gorie d'6lkves 
qui a ordinairement rkussi l'item: s'agit-il des 61ves les plus performants, des 
moins performants ou indifferemment des uns et des autres? Un indice se 
rapprochant de + 1 indique que ce sont les plus performants il l'6preuve qui ont 
rdussi l'item; si l'indice se rapprochait de -1, on aurait la situation inverse. Une 
valeur d'au moins +0,30 est le seuil ordinairement retenu pour indiquer un 
fonctiomement acceptable d'un item. 

Le rapport fournit enfin, pour chaque item, le resultat obtenu P l'epreuve par les 
6lkves ayant r6ussi l'item et par ceux ayant 6chou6 l'item. Plus l'kart entre ces 
dew rksultats est grand, plus l'item discrimine ceux qui mdtrisent et ceux qui ne 
rnaitrisent pas 1'616ment d'kvaluation en cause. 

Si on se reporte B l'exemple num6ro 2, on peut faire les constats suivants au 
regard de l'item 401-2: 

rdsultat moyen B l'item: 15,6 sur 100 
conklation biseriale: 0,509 
dsultat P 19epreuve de ceux qui ont rkussi cet item: 43,l sur 100 
r6sultat B l'dpreuve de ceux qui ont &houe cet item: 29,4 sur 100 

Cet item respecte les critkres fmCs pour dktecter un fonctionnement acceptable du 
point de w e  docimologique. 

- -- 
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Rhltats moyens 

L'exemple numero 3 presente les resultats moyens par rapport aux domaines 
retenus au moment de la prkparation de l'kpreuve. I1 est trks inthessant de rMiser des 
compilations faisant intervenir les differentes dimensions contenues dam le tableau presentant 
le domaine de 196preuve. L'epreuve de franqais r&iig& pour cette 6valuation comportait le 
tableau suivant : 

Voici les r6sultats obtenus par rapport aux diffkrentes dimensions de ce tableau: 

Contend Texte 
Habileti5 

Appliquer 

45 

Le contenu 

Texte 
Phrase 

0 Mot 

Phrase 

34 ' 

&outer 
Lire 
Appliquer 

0 &xire 

Pond6ration 

33,9 sur 100 
30,9 sur 100 
27'2 sur 100 

40,2 sur 100 
30'9 sur 100 
29'7 sur 100 
27,9 sur 100 

Ensemble de 19Cpreuve 31'5 sur 100 
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Croisements avec les variables contextuelles 

L'analyse des rksultats moyens prksentes plus haut informe sur la performance 
globale de l'tkhantillon dlectionn6. Il peut s'averer utile d'examiner la performance au regard 
de sous-groupes war exemple, les gaqons par rapport aux filles) ou par rapport % des 
habitudesfcomportements pouvant avoir un lien avec le rendement (par exemple, les habitudes 
de lecture ou l'environnement linguistique & la maison). Une telle analyse peut &re rUist5e pour 
chaque item compris dans 1'6preuve ou bien par rapport aux dimensions prkvues au regard des 
domaines 6valu6. L'exemple num6ro 4 prksente deux illustrations de croisements faits avec les 
&ultats obtenus par les 61kves du CMl en fmqais. 

Si on se reporte B l'exemple numko 4, on constate que les garqons et les filles 
ont obtenu des r6sultats semblables B l'ensemble de l'epreuve (31'2 versus 32,O). Ce m6me 
tableau nous apprend que les fdles sont moins nombreuse que les gaqons % fihuenter le CM1 
(36'8% par rapport B 63'0%) 

Par contre, les 6lkves du CM1 demeurant dans un milieu urbain ont mieux reussi 
B 1'6preuve de franpis que ceux provenant d'un milieu rural (36'8 par rapport h 25'6). On 
constate toutefois que les proportions d'klkves par' rapport au type de milieu d'habitation sont 
semblables (52,6% et 47,4%). 
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Exemde num6ro 1 

Distribution de frCquenca 

~PREUVE DE FRANCAlS AU C W l  MA1 1995 1995-07-12 14:17 [Rapport: CMlFRA.DST1 

Distr ibut ion des veleurs a lphandr iques 

Fichier de donnees : CM1FRA.DAT 
Nombre dlenregistrements : 2147 

Noms symb. 

tr 
STATUT 

GRWPE 

DISCIPLINE 

EC-EXPERIHEN 

SEXE 

laleurs valides 

UR 

12 

5 

F 

ON 

ON 

ABCZ 

ABCDEFGZ 

ABCOEFGZ 

ABZ 

ABZ 

ABCDZ 
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Analyse d' items 

~PREWE DE FRANCAIS AU W l  MA1 1995 1995-07-12 15:U [Rapport: CMlFRA.IAN1 

Analyse d'items A choix multiple 

Fichier de dom6es : W1FRA.SF (1995-07-12) 

Item Nombre de Pct. de 
r6ponses r k s i t e  

! 

Bi ser. Hoyenne B 
i~cc&s/ I t m  

Coefficient de consistance interne Alpha de CRONBACH: 0.85 

. Bpreuve 
ichec/I t m  

Plan d'actions sur 1'Cvaluation des connaissances et I'orientation des dPves 

\ b a  



58 Sensibiiisation 21 lyCvaluation sur khantillons: analyse statistiques 

Rhltats moyens 

~PREUM DE FRANCAIS AU CMl HA1 1995 1995-07- 15 13:59 [Rapport: 131 FRA.MSC1 

Resultat moyen par regroupeinent diitems 

Fichier de donnbs : CnlFRA.SF (1995-07-15) 
Nambre dbenregistrements : 2144 

Les champs caninirmr~, (Min.) et anaxirrrnP> (Max.) fournissent l e  resultat Le plus 
f a i b l e  e t  l e  resul tat  l e  plus BlevB qui se retrouvent dans l a  population. 

Regr~~pement 

GLOBAL 

CONTENU 

TEXTE 
PHRASE 
MOT 

HABILETES 

ECWTER 
LIRE 
APPLI WER 
ECR I RE 

I 1  est B noter que, s b i l  y a lieu, La pond6ration attr ibuee a m  items est u t i l i s ee  pour 
e t eb l i r  ces statistiques. 

Les valeurs menquantes ont Bt6 incluses pour obteni r les resultats myens. 

Note: Les bornes infdr ieure (Inf.) e t  suerieure (Sup.) indiquent Ladtendue des r i su l ta ts  
q u ' i l  est possible de retrower. 

Bornes 
Inf .  Sup. 

0,O 100,O 

0,O 45,O 
0,O 34,O 
0,O 21,O 

0,O 20,O 
0,0 20,O 
0.0 30,O 
0,O 30,O 

--- - - - 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des eleves 

itendue 
nin. Max. 

0.0 79,s 

0,0 36.0 
0,O 28,O 
0,0 20,O 

0,O 20,O 
0,O 20,O 
0,O 29,s 
0,O 26,O 

k a r t -  
tYpe 

14,9 

15,7 
16,s 
19,6 

22,4 
22,8 
22,5 
14,8 

RBsuLtat 
brut 

31,5 

15,3 
10,5 
517 

810 
612 
819 
8,4 

RBsultat moyen 
sur 100 

31.5 

3 x 9  
30,9 
27.2 

m 2  
30.9 
29.7 
27,9 
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Exem~le numero 4 

Tableaux crois6s 

EPREUVE DE FRANWIS AU ml MAX 1995 1995-07-15 14:03 [Rapport: CMlFRA.CTG1 

D is t r i bu t i on  e t  r6su l ta t  moyen par regroupement d'items 

Question gh8raLe ou d'opinion : SEXE 

Regroupemml 

GLOBAL 

TEXTE 

PHRASE 

MOT 

ECWTER 

LlRE 

ECRIRE 

APPL I PUER 

D is t r i bu t i on  e t  r i s u l t a t s  moyens 
GARCON FILLE 

63.0C 2.0) %,a< 2.0) 

auestion g h e r a l e  ou d'opinion : ZONE 

Valeurs 
ranquantee 

0.2 

36,3 

37,8 

4l,2 

25,2 

46,O 

43,s 

34,7 

26,7 

GLOBAL 

TEXTE 

PHRASE 

HOT 

ECWTER 

LlRE 

ECR I RE 

APPL I QUER 

Regroupement D i s t r i bu t i on  e t  r6su l ta ts  moyens I I URBAINE RURALE 
52,6( 2.1) 47,4< 2,l) 

Page: 2 

Valeurs 
manquantes 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des 6lkves _ 
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ZONE 

STATUT 

GRWPE 

DISCIPLINE 

CL-JUMELEE 

EC-EXPERlHEN 

SEXE 

QOlA 

aoie 

QOlC 

Q02A 

9028 

Q02C 

Rapport numCro 1 

~ ~ r e u v e  de mathematique du CP 

Distribution de frequences 

laleurs valides 

UR 

1 2  

2 

n 

ON 

ON 

AB 

ABZ 

ABZ 

ABZ 

ABCOEFZ 

ABCDEZ 

ABCDEZ 

aleurs 

Plan d'actions sur l'evaiuation des connaissances et l'orientation des &ves 
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k leurs  valides l ~ a l e u k  

ABCDEZ 

ABCDEZ 

ABZ 

ABCDZ 

ABZ 

ABCDZ 

ABWEZ 

ABCDZ 

ABCZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

Plan d'actions sur P4valuation des connaissances et I'orientation des 4lbves 
A 
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laleurs val ides 

ABWEFZ 

ABCDEZ 

ABWEZ 

ABWEZ 

ABCZ 

ABWZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABZ 

ABZ 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des dlbves 
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Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et l'orientation des t!l&ves 

Noms s-. 

PllC 

Valeurs valides 

ABCZ 

Valwrs Nombre X 

3 0.1 
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CONTENU 

NOWBRES 
ADDITION 
SWSTRAIRE 
WLTIPLIER 
DIVISION 
PROBLEMES 

APPRENTISSAG 

COWPTER 
CLASSER 
EFFECTUER 
DECOHPTER 
RESOUDRE 

Bornes 
Inf .  Sup. 

Rapport num6ro 2 

~ ~ r e u v e  de mathdmatique du CP 

Rhltats  moyens 

  ten due 
Min. Max. 

ICsultat RCsultat moyen 
,rut sur 100 

i ca r t -  
type 

Note: Les bornes infCrieure (Inf.) e t  sup4rieure (Sup.) indiquent L1btendue des rbsul tats 
q u l i l  est possible de retrower. 

Les champs caninimam (Min.) e t  maximum (Max.) fournissent Le rdsultat l e  plus 
fa ib le  e t  l e  resultat Le plus dlev6 qui se retrowent dans l a  population. 

I 1  est A noter que, s n i l  y a l ieu, La pondbration a t t r i bu ie  aux items est u t i l i s de  pour 
d t ab l i r  ces s ta t is t iqws.  

Les valeurs mnquantes ont b td  incluses pour obtenir les rdsultats moyens. 
Les erreurs types sont indiquCes entre parentheses. 
Les erreurs types sont m l t i p l i d e s  par Le facteur 1.96. 

Plan d'actions sur I'&aIuation des connaissances et I'orientation des eleves 



66 Sensibilkation il 1'6valuation sur khantillons: rapports statistiques 

Ncms symb. 

ZONE 

STATUT 

GROUPE 

DISCIPLINE 

CL-JURELEE 

EC-EXPERIMEN 

SEXE 

QOlA 

QOl B 

QOZA 

Q02B 

Q03A1 

Q03A2 

Rapport num6ro 3 

~ ~ r e u v e  de math6matique du CM1 

Distribution de fr6quences 

raleurs valides 

UR 

1 2  

5 

R 

ON 

ON 

AB 

ABCZ 

ABCDEZ 

ABCDEZ 

ABCZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

-- 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des Bibves 
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laleurs valides 

ABWZ 

ABZ 

ABZ 

ABCZ 

ABWZ 

ABZ 

ABCDZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABZ 

/a 1 eurs 

Plan d'actions sur I'bvaluation des connaissances et I'orientation des 6l&ves n 
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ABWZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCDZ 

ABZ 

ABZ 

ABCZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

ABZ 

ABCDZ 

Noms symb. Nombre X Valeurs valides 

ABWZ 

Plan d'actions sur 1'4valuation des comaissances et l'orientation des 4lkves 
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ABCDZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

- 

Plan d'actions sur I'6valuation des connaissances et I'orientation des 6l&ves 
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Rapport numbro 4 

gpreuve de mathbmatique du CM1 

Rhltats moyens 

f ca r t -  
tw 

Regroupetnent 

GLOBAL 

CONTENU 

ENTIERS 
FRACTIONS 
LONGUEURS 
SURFACES 
ANGLES 
AIRES 
VOLUME 
DECIHAUX 

APPRENTISSAG 

EFFECTUER 
CLASSER 
CONVERT I R 
RESWDRE 

-I 
Note: Les bornes i n f i r i e u r e  (Inf.) e t  s@rieure (Sup.) indiquent Loitendue des r i s u l t a t s  

qulil est  possible de retrouver. 

Les champs caninimrr~~ (Min.) e t  ccmaximrr~, (Max.) fournissent le resu l ta t  l e  p lus 
f a i b l e  e t  Le r i s u l t a t  l e  p lus i l e v e  qui se re t rowent  dans La population. 

Bornes 
Inf. Sup. 

0,o 26,O 

0,0 5,O 
0,O 2,O 
0,O 2.0 
0,0 2.0 
0,0 3,O 
0,O 3.0 
0,O 5,O 
0.0 4,O 

o,o 8,0 
0,O 2,0 
0,O 4,O 
0,0 12,O 

I1 es t  5 noter que, s o i l  y a Lieu, La pondbration a t t r ibuke aux items est  u t i l i s i e  pour 
d t a b l i r  ces stat is t iques.  

Les valeurs manquantes ont 6 t i  incluses pour obtenir  les  resu l ta ts  moyens. 
Les erreurs types sont indiquies entre parentheses. 
Les e r r w r s  types sont m u l t i p l i i e s  par l e  facteur 1.96. 

€tendue 
nin. Hax. 

0,O 24,O 

0,O 5,O 
0,o 2,0 
0,O 2.0 
0,O 2,O 
0,0 3.0 
0.0 3,O 
0,0 5,O 
0,O 4,O 

O,O a,o 
0,0 2.0 
0,0 4,O 
0,O 12,O 

Plan d'actions sur l'bvaluation des connaissances et l'orientation des blbves 

Risu l ta t  
b ru t  

7,s 

115 
0,9 
0,6 
0.6 
0,3 
1.2 
1,O 
1,s 

2,2 
0,9 
1,3 
3,1 

Risu l ta t  moyen 
sur 100 

28,7( 1,9) 

29,0( 1,9) 
44,9( 2,1) 
31,5( 2,O) 
28,6( 1,9) 
8,4( 1,2) 
39,3( 2.1) 
19,8( 1,7) 
37,0( 2.1) 

27,0( 1,9) 
44,9( 2,11 
32,0( 2,O) 
26,0( 1,9) 
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ZONE 

STATUT 

GRWPE 

DISCIPLINE 

CL-JUHELEE 

EC-EXPERIMEN 

SEXE 

az-i 

a2-2 

02-3 

Q2-4 

'aleurs val ides 

UR 

12 

2 

F 

ON 

ON 

AB 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

Rapport numero 5 

~ ~ r e u v e  de franpis du CP 

Distribution de fdquences 

aleurs 

Plan d'actions sur I'6valuation des connaissances et I'orientation des Blbves 
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- 

' a l w r s  valides 

ABCZ 

ABCZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

Hombre X 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation des Blkves 
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ta lwrs  valides 

ABCZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

- 
ra 1 eur: - 

2 
A 
B 
C 
D 
E 
z 

i 
B 
C 
D 
E 
z 

i 
8 
C 
D 
E 
Z 

i 
B 
C 
D 
E 
2 
2 

i 
B 
C 
D 
E 
2 

i 
B 
C 
D 
E 
z 

i 
B' 
C 
D 
E 
Z 

i 
B 
C 
D 
E 
z 

Plan d'actions sur I't5valuation des connaissances et I'orientation des t5llwes 
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ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

ABZ 

Plan d'actions sur l'bvaluation des connaissances et I'orientation des eleves 
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Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des 618ves 

vp 
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Items 

Q l  A 

016 

Q1C 

910 

QIE 

P4_1 

a&-2 

05-1 

95-2 

a 5 3  

09 

N d r e  de 
rdponses 

Rapport num6ro 6 

Epreuve de fransais du CP 

Rhltats  moyens 

Bornes 
In f .  Sup. 

- 

i t  endue 
Min. Max. 

- 

Rdsultats moyens Valeurs 
bru t  sur 100 I manquantes 

Note: Les bornes in fdr ieure  (Inf.) e t  superieure (Sup.) indiquent 1'Btendue des rbsu l ta ts  
qu'i l  est  possible de re t rower .  

Les chanps m in imum (Min.) e t  canaximam (Max. feurnissent l e  r i s u l t a t  Le plus 
f a i b l e  e t  Le rdsu l ta t  l e  p lus Bleve qui se retrouvent dans l a  population. 

I 1  es t  A noter que, s a i l  y a l ieu,  l a  ponddration at t r ibude aux items est u t i l i s e e  pour 
C tab l i r  ces statist iques. 

Les chanps c a n i n i m  Win.) e t  maximm,> (Max.) fournissent l e  rdsu l ta t  l e  p lus 
f a i b l e  e t  l e  resu l ta t  Le plus dleve qui se retrouvent dans l a  population. 

Regroupement 

GLOBAL 

CONT ENU 

TEXTE 
SY LLABE 
MOT 
PHRASE 

HABI LETES 

COP I E 
EXPRESSION 
ECWTER 
LIRE . 

I1  est  B noter que, s a i l  y a Lieu, l a  ponderation at t r ibuee a w  items est  u t i l i s d e  pour 
B t a b l i r  ces stat is t iques.  

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des 6lbve.s 

Note: Les bornes in fdr ieure  (Inf.) e t  sup6rieure (Sup.) indiquent llBtendue des resu l ta ts  
q u a i l  est  possible de re t rower .  

Bornes 
fnf. Sup. 

0,O 100,O 

0,O 55,O 
0,O 1,8 
0,O 8,2 
0,O 35,O 

0,O 1O,O 
0,O 9,8 
0,O 35,O 
0,O 45,2 

itendue 
Min. Max. 

0,O 99,O 

0,O' 55,O 
0,O 1,8 
0,O 8,2 
0,O 35,O 

0,O 10,O 
0,O 9,8 
0,O 35,O 
0,O 45,2 

Resultat 
b ru t  

42,O 

20,4 
016 
313 

17,7 

5,8 
217 

20,O 
13,s 

Resultat moyen 
sur 100 

42,O 

37,l 
31,3 
40,7 
50,5 

57,8 
27,6 
57,2 
29,9 

 cart- 
tYpe 

21,9 

25,s 
32,l 
27,7 
22,O 

33.1 
25,O 
2319 
29,s 
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ZONE 

STATUT 

GROUPE 

DISCIPLINE 

CL-JUMELEE 

EC-EXPERIFIEN 

SEXE 

aoi-2 

POI-3 

9 0 1 4  

ao2-1 

PO2-2 

ao3-i 

Rapport num6ro 7 

~ ~ r e u v e  de fraqais du CM1 

Distribution de frCquences 

aleurs valides 

UR 

1 2  

5 

F 

ON 

ON 

AB 

ABCZ 

ABCDEFGZ 

ABCDEFGZ 

ABZ 

ABZ 

ABCDZ 

alwrs 

Plan d'actions sur I'CvaIuation des connaissances et I'orientation des BlZwes A 
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re1 wrs valides 

ABWZ 

ABWZ 

ABWZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABZ 

ABCZ 

ABCZ 

ABZ 

ABZ 

ABZ 

Plan d'actions sur I'4valuation des connaissances et I'orientation des eleves 
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Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des 6Mves 

N o m  s-. 

ao8-i 

~108-2 

aos-3 

Q09 

Valeurs valides 

ABCOZ 

ABWZ 

ABCDZ 

ABCDZ 

Valeurs 
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Items 

aoi-1 

aoi-5 

904-2 

904-3A 

904_3B 

904-4 

904-5 

904-6 

905-2 

905-3 

905-5A 

905-56 

905-5C 

ao6-i 

007-1 

907-2 

ao8-4 

a10-1 

aio-2 

aio-3 

aio-4 

91 0-5 

910-6 

Nombre de 
reponses 

Rapport nudro  8 

~ ~ r e u v e  de frangais du CP 

Rhl tats  moyens 

Bornes 
Inf. Sup. 

E t endue 
Min. Max. 

RBsultats moyens 
brut sur 100 

Valeurs 
mnquant es 

Note: Les bornes in fBr iwre  (Inf.) e t  sup6rieure (Sup.) indiquent LlBtendue des rdsultats 
qu l i l  est possible de retrouver. 

Les c h a p  uminimum (Min.) e t  canaxinnmD> (Max.) fournissent l e  r i su l t a t  l e  plus 
fa ib le  e t  l e  r i su l t a t  Le plus eleve qui se retrowent dans l a  population. 

I 1  est h noter que, s a i l  y a lieu, l a  pond&ation attr ibuee ewc items est u t i l i sBe  pour 
Btab l i r  ces statistiques. 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et l'orientation des 4 l h s  
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~ w r w p e m e n t l  Inf .  Bornes Sup. 
Min. Max. I ltadue 

GLOBAL 1 0,o 100,O 1 0,O 79,5 

sur 100 

- 

CONTENU 

TEXTE 
PHRASE 
noT 

HABILETES 

ECWTER 
LIRE 
APPLIPUER 
ECR I RE 

Note: Les b o r n e ~  infgr ieure ( Inf .  ) e t  s w r i e u r e  (Sup. ) indiquent 1 '&endue des resul t a t s  
qu9il es t  possible de re t rower .  

Les champs canini- (!!in.) e t  canaximunr, (Max.) fournissent l e  resu l ta t  l e  p lus 
f a i b l e  e t  Le resu l ta t  l e  plus Bleve qui  se retrouvent dans l a  population. 

- 

0,O 45,O 
0,o 34,O 
0.0 21.0 

0.0 20,O 
0.0 20,O 
0,O 30,O 
0,O 30.0 

11 est  ?I noter que, s a i l  y a Lieu, l a  pondBration a t t r ibuke aux items est u t i l i s B e  pour 
b t a b l i r  ces stat is t iques.  

-- 

0,O 36,O 
0,O 28,O 
0,o 20,o 

0,O 20,O 
0,O 20,O 
0,O 29,5 
0,O 26.0 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et l'orientation des 4l&ves 
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L'analyse des rbultats de 1'Cvaluation de mai 1995 

LY6preuve de franqais i~ laquelle les 615ves du CP evalues ont kt6 soumis mesure 
l'aptitude ti la communication verbale et &rite. Les habiletCs ont CtC mesurks B l'aide 
d'exercices de copie, de compr6hension orale et de comprehension &rite. 

Le tableau 1 fournit des resultats d'ensemble sur le rendement des &ves du CP 
B l'epreuve de francais. Ceux-ci ont obtenu une note moyenne de 42 sur 100. Par rapport au 
contenu de l'kpreuve, les items relit5 aux syllabes ont kt6 les moins bien r6ussis. Ceux qui 
mesurent la comp6tence sur des aspects relids aux phrases ont 6t6 davantage r6ussis. Au regard 
des habiletCs rnesurks, celles reliks A l'<<expression* et B la <<lecture> sont peu maitrist5es. Par 
contre, les deux autres habilet6s mesurks, c'est-&-dire la <copi~> et 1'4couten sont mieux 

Tableau 1 

Rbultat moyen par regroupement d'iterns 

Le frangais au CP 

- -  -- 

Regroupement 

GLOBAL 

CONTENU 

TEXTE 
SYLLABE 
MOT 
PHRASE 

HABILET~S 
-~ ~ 

COPIE 
EXPRESSION 
BCOUTER 
LIRE 

sur 100 

42,O 21,9 

-- 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et l'orientation das el&ves 
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Voici quelques conclusions sur le rendement des eleves du CP en 
fran~ais. 

Les mots du texte propose il I'6crit ont 6t6 fidelement reproduits par une 
proportion de 60% des 6leves. Les accents ont 8te respect& par plus de 63%. 
Ces rendements moyens s'expliquent par le fait que 1'8criture et la copie 
occupent une bonne place parmi les activites pedagogiques inscrites ii I'emploi 
du temps quotidien des cours preparatoires. 

L'omission de la ponctuation chez plus de 50% des eleves fait penser que les 
enseignants du CP accordent peu drattention au r61e de la ponctuation au cours 
des seances de lecture et de copie. 

Pour mesurer la discrimination auditive, les &eves ont 4t6 invites B reconstituer 
correctement des syllabes et des mots qui leur ont €it6 dictes. Dans ce domaine, 
on observe que moins de 38% des MWes evalues ont reussi & transcrire 
correctement cinq syllabes sur les six. 'L'examen des fautes cornrnises perrnet 
d'identifier des difficult& dyslexiques chez ies 8l&ves. Ainsi, I'Bchec des eleves 
9 cet exercice, objet des activites pedagogiques habituelles, a m h e  a 
s'interroger sur la maniere dont les lecons de lecture sont conduites dans les 
classes du CP. 

La comprehension orale de texte a 6t6 6valu6e a I'aide de questions portant sur 
I'identification de nom de personnes en action dans un texte et par des 
questions relatives ;i I'identification de phrases conformes au texte. On 
constate que 56% des &eves ont reussi B identifier des personnes mises en 
scene. Ce resultat plut6t decevant s'explique puisque les 8lbves, en classe, ne 
sont pas habitues ;i repondre par 6crit apr6s avoir 6coute et compris un texte 
lu. L'cSchec B la deuxieme partie de I'exercice (moins de 30% de reussite) trouve 
Bgalement I& son origine : les enseignants n'utilisent pas suffisamment ce type 
dractivit6. La nouveaut6 des exercices a probablement influencee le resultat 
observe. 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des eleves 
, 
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5- Les exercices proposes pour mesurer la cz$acite des 6leves en matiere 
dfexpression &rite vont de Ifhabilet6 des enfants B reconnaitre et indiquer des 
mots d'un mGme ensemble B la reconstitution d'un texte simple en passant par 
leur possibilite 8 inserer convenablement des mots B I'interieur de phrases 
donn6es. Les r6sultats obtenus pour chaque type dfexercice sont : 

pour Ifidentification des mots dfun m6me ensemble, moins de 50% des 
6leves ont repondu correctement; 

pour I'insertion des mots B I'interieur de phrases, on enregistre moins de 
39% de succes; 

pour la reconstitution de texte, le taux de reussite est significativement 
tres bas: 29%; 

pour la compr6hension du texte qui leur a kt4 lu, moins de 36% des 
6leves ont r6pondu correctement; 

enfin pour la production de phrases B partir d'images, les pourcentages 
de r6ussite observ4s sont inferieurs 8 20%. 

6- Les taux df6chec sont tres 6leves au regard des exercices de reconstitution de 
texte et de production de texte partir d'images. 

7- C'est donc la nouveaute de I'exercice qui a influence le succes enregistre. Des 
instructions devraient etre donnees aux enseignants afin qu'ils diversifient la 
forme des exercices dans le cours de fran~ais au lieu de d e n  tenir 
presqufuniquement 8 des pratiques routini&res. 

Plan d'actioos sur I'4valuation des connaissances et I'orientation des Clbves 
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Le francais au CM1 

L'Bpreuve de f ran~ais  du CM1 vise 8 mesurer les domaines d'activites 
suivants: 

a la comprehension orale de texte; 
a la comprehension ecrite de texte; 

I'application des mecanismes de la langue 8 partir de texte, de mots et 
de phrases. 

Le tableau 2 presente les resultats d'ensemble obtenus par les eli2ves du 
CM1. La note moyenne obtenu I'Bpreuve s'etablit 8 seulement 31 sur 100. 

Tableau 2 

RBsultat moyen par regroupement d'items 

Regroupement R 6 s u l t a t  moyen 
sur 1 0 0  

GLOBAL 3 1 , 5  1 4 , 9  

CONTENU 

TEXTE 3 3 , 9  1 5 , 7  
PHRASE 3 0 , 9  1 6 , 8  
MOT 2 7 , 2  1 9 , 6  

HABILETES 

ECOUTER 
LIRE 
APPLIQUER 2 9 , 7  
~ C R I R E  2 7 , 9  

I Plan d'actions sur I'dvaluation des comaissances et I'orientation des &l&ves 



Voici quelques commentaires sur la performance par rapport 8 certains 
volets mesures. 

L'exercice relatif 8 la comprehension orale invitait les 6lGves 8 repondre 8 sept 
questions aprGs If6coute d'un texte qui leur a 6t6 lu. Le score de reussite 8 cet 
exercice sfBl&ve 8 moins de 35 sur 100. 

Au regard des mecanismes de la langue, lf6preuve evalue des champs 
d'activites tels que: le vocabulaire, la grammaire et la conjugaison. En 
vocabulaire, on relGve un taux de reussite inferieur 8 45 sur 100. Par ailleurs, 
les 6lGves ont eti5 tres peu nombreux 8 satisfaire I'exercice portant sur les 
synonymes, les homonymes et Ies mots de la meme famille (moins de 35% de 
reussitel. 

Les exercices sur la grammaire portent sur les notions de paragraphes, de 
proposition et d'analyse grammaticale. Les pourcentages de reussite montrent 
que moins de la moitie des 6lGves Bvalues (48,6%) ont pu decouvrir que le 
texte present6 comportait deux paragraphes, tandis que seulement 23% de ces 
memes 6l&ves ont pu indiquer le debut et la fin de chaque paragraphe. 

L'analyse grammaticale n'a pas, elle non plus, enregistre le score de reussite 
qu'on pourrait s'attendre: moins de 40% des M v e s  sont parvenus 8 analyser 
correctement les trois mots (un nom, un pronom et un adjectif) qui leur ont 6t6 
presentes. C'est trGs insuffisant car le domaine 6valu6 ici fait bien partie du 
programme et I'exercice se presente sous une forme tout a fait semblable A 
celle oO il se donne habituellement dans les classes. 

Le passage de la forme affirmative 8 la forme negative et inversement a Bte 
maTtris6 par moins de 40% des dleves. En conjugaison, on devra revoir les 
pratiques pedagogiques. 
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6- La derniere partie de Ir6preuve de fran~ais a port6 sur la production d'un texte 
relatif ii une fete B laquelle les el&ves ont participe. II s'agit donc d'un exercice 
de redaction ou d'expression &rite. Le sujet choisi, tr&s accessible aux 6kves 
du CM1, a 6tB formule de maniere 8 permettre 3 ces 6leves df61aborer un plan, 
de rechercher des id6es et de les articuler convenablement afin de presenter 
une production intelligible. Les pourcentages de reussite enregistr6s au regard 
des criteres d'appr6ciation sont les suivants: 

coh6rence: 24,5% des eleves ont present6 un texte coherent; 

contenu: 29,2% des 6l&ves ont un contenu pertinent; 

0 orthographe d'usage: 23,8% des 618ves ont respect6 I'orthographe 
d'usage; 

a orthographe grammaticale: 19'5% des 6l&ves ont respect& dans leur 
production, les regles de l'orthographe grammaticale; 

syntaxe de la phrase: 20,3% desBl&ves ont produit un texte oil toutes 
les phrases sont correctes; 

presentation (aspect materiel: propret6, Bcriture): 46,9% des Bl6ves ont 
produit un texte bien lisible. 

On peut affirmer, ii la lecture de ces r6sultats, que dans I'ensemble les bl&ves 
6valu6s sont tres faibles en expression ecrite. 

7- Comme pour 116preuve du CP, le faible rendement peut s'expliquer, en partie du 
moins, par la nature meme de cette bpreuve. Celle-ci respecte Ifesprit du 
programme d'etudes en usage dans les Bcoles. Cependant, les m6thodes 
d'enseignement n'ont pas suivies. 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et l'orientation des Qeves 
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Le tableau 3 presente les resultats obtenus par les el&ves du CP A 
I'dpreuve de mathematique. 

Tableau 3 

RBsultat moyen par regroupement d'items 

La mathematique au CM1 

- - 

NOMBRES 
ADDITION 
SOUSTRAIRE 
MULTIPLIER 
DIVISION 
PROBL~MES 

kcart- 
type 

Regroupement Rgsultat moyen 
sur 100 

21,8 GLOBAL 

CONTENU 

Voici quelques commentaires sur le rendement des 6leves en 
mathematique. 

35,3 

- 

HABILET~S 

~CRIRE 
COMPTER 
CLASSER 
EFFECTUER - 
DBCOMPTER 
R~SOUDRE 

1- Les resultats obtenus indiquent que les Bl&ves ont r6ussi dans des proportions 
assez 6lev8es1 ZI ecrire des nombres en chiffres, mais qu'ils ont BtB 
massivement incapables df6crire en lettres des nombres proposks en chiffres. 

40,2 
19,9 
33,O 
45,7 
14,5 
29,3 

- - 
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2- Les 618ves ont de la difficult6 8 compter de deux en deux, de trois en trois, et 
de cinq en cinq. C'est la meme tendance pour ce qui est de d6compter de deux 
en deux, de trois en trois et de cinq en cinq. 

3- L'aptitude B classer une s6rie de nombres par ordre croissant n'a pas 6t6, elle 
non plus, un succes, les pourcentages de reussite &ant globalement inferieurs 
3 32%. 

4- Une autre dimension abord6e par 116preuve de mathematique au CP concerne, 
apres la mesure de la connaissance des nombres, I'habilete 3 effectuer 
correctement chacune des quatre op6rations arithmhtiques. Pour ceux qui 
n'ont pas reussi poser les operations sur I'addition, la difficult6 reside dans 
le passage de la disposition horizontale proposee B la presentation verticale 
demandee. Les maitres, en effet, invitent rarement les 6l&ves 8 ce type 
d'exercice. Plusieurs 618ves ont de la difficult6 a r6soudre des additions 
comportant des retenues. 

D'une maniere g6n6rale1 que ce soit en addition, en soustraction, en 
multiplication comme en division , il se pose 3 I'enseignant un probleme non 
seulement de methodologie mais aussi celui du mode d'6valuation des 
connaissances. Une faible proportion des Bleves a r6ussi la r6solution du 
probleme propos6 par rapport aux aspects suivants: 

redaction correcte de la solution: 25%; 

bonne interpretation mathematique de la situation: 40%; 

calcul correct de 110p6ration: 22,1%. 

Ces resultats interpellent serieusement la pedagogic des maitres. II y a une 
methodologie, une technique de resolution des problemes qu'il importe de faire 
acquerir aux eleves d8s le CP afin de les habituer au raisannement logique 3 
partir de situations de la vie courante. C'est un imperatif pedagogique dans 
l'enseignement du calcul. 

-- 
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5- Eu egard aux observations precedentes, on peut conclure que les 6l&ves du 
cours preparatoire ne sont pas habitues 8: 

gcrire en lettres des nombres 6crits en chiffres; 

compter en respectant un intervalle reguiier; 

decornpter en suivant un intervalle constant; 

a classer selon un ordre donne; 

0 effectuer correctement des operations d6j6 posees par eux-mernes; 

passer de la disposition horizontale la disposition verticale des 
operations; 
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Les contenus des programmes au regard desquels ces divers types 
d'apprentissages ont 4tB mesures concernent: 

a en arithmetique, les nombres entiers, les nombres decimaux, les 
fractions; 

e en systeme metrique, les longueurs, les surfaces, les volumes; 

en geometric, les secteurs angulaires. 

Voici les resultats d'ensemble obtenus par les &eves du CM1 en 

Tableau 4 

Resultat moyen par regroupement d'items 

La mathematique au CM1 

Regroupement 

- - -- 

ENTIERS 
FRACTIONS 
LONGUEURS 
SURFACES 
ANGLES 
AIRES 
VOLUME 
DBCIMAUX 

Rgsultat moyen 
sur 100 

GLOBAL 

CONTENU 

- 

EFFECTUER 
CLASSER 
CONVERTIR 
R~SOUDRE 

Plan d'actions sur 1'4valuation des connaissances et l'orientation des 6lhves 
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1- Seulement 37,7% des 6lGves 6valu6s ont pu trouver le sens de I'op6ration 
reli6e 3 la multiplication et I'ont pos6e correctement tandis que seulement 
11,5% d'entre eux ont pu trouver la reponse juste. Ces resultats conduisent $I 
deux constats. Le premier est que la plupart des BlGves ont 8th incapables 
d'identifier le sens de Itop6ration et de la poser correctement. Le second 
constat concerne la non ma'itrise de la table de multiplication par beaucoup 
d'entre eux et du mecanisme operatoire appropri6. C'est ce qu'indique I'6chec 
de ceux qui, bien qu'ayant identifie le sens de Itoperation et I'ayant pos6e n'ont 
cependant pas r6ussi 3 trouver la reponse juste. Les problGmes eprouv6s par 
les dlGves par rapport a la disposition des produits partiels et de la retenue 
expliquent en bonne partie les resultats faibles qui ne sauraient Btre attribues 
3 la nature de I'exercice. En effet, la multiplication sur les nombres entiers avec 
trois chiffres au multiplicateur fait bien partie des programmes de mathematique 
au CM1. 

I 

2- Des probkmes portant sur la soustraction indiquent que les BIGves ne ma'itrisent 
pas completement la notion de difference. 

3- Par contre, I'exercice qui sollicitait les'6leves & realiser une addition sur les 
nombres decimaux ti I'aide d'un probleme a 6tB r6ussi dans une proportion de 
63'5%. En effet, cet exercice qui respecte le referentiel habitue1 des 6l&ves ne 
presente aucune difficult6 

4- Le classement de fractions par ordre de grandeur par rapport 3 Itunit6 n'a pas 
eu beaucoup de succes. Voici un sommaire des resultats A cet exercice: 

trois fractions superieures B I'unit6 sur les quatre attendues (14,2%); 

deux fractions superieures a Itunite sur les quatre attendues (24'5%); 

* une fraction inf6rieure ti I'unite sur les deux attendues (14'5%). 

-- - 
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Les exercices sur le systeme metrique proposes portent essentiellement sur les 
mesures de longueurs, de surface (aire) et de volume. Les el&ves n'ont pas 
obtenu de bons resultats pour cette partie de I'dpreuve. II s'avere donc 
necessaire de repenser certaines actions pddagogiques, de les recentrer 
davantage sur I'activit6 personnelle de If61&ve allant vers I'acquisition de 
connaissances approfondies et d'outils mathematiques devant lui permettre 
d'operer toutes les transformations utiles de certaines unites. 

L'bvaluation de la maitrise des formes, des figures geometriques et de leurs 
proprietes respectives a 6t6 prise en compte il travers la resolution d'un 
probleme portant sur le secteur angulaire. Cet exercice qui demandait aux 
6l&ves, a partir d'un triangle, la mesure d'un secteur angulaire connaissant celle 
des deux autres secteurs, a connu une reussite inferieure a 6% des 618ves 
4values. Un autre exercice se presentait comme un probl&me portant sur le 
calcul de I'aire d'un rectangle dont on connait la longueur et la relation de 
grandeur qui la lie il la largeur. Crest un exercice habituel. Les eleves ont reussi 
dans une proportion de 57,2% pour le calcul de la largeur. Malheureusement 
35% d'entre eux seulernent ont pu calculer I'aire demandee. 

Le rendement des 6leves il un probleme pratique (il s'agissait du calcul d'un prix 
d'achat) est tres satisfaisant: 74% de reussite. Ce resultat s'explique par le fait 
que les enseignants accordent une attention toute particulidre B cet aspect des 
programmeKde mathematique identifie sous la section <cproblemes pratiques)). 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des Clkves ta  I 



I Rhctions aux rhltats obtenus par les 6l&ves 

I Les rksultats des Clkves B 1'6valuation de mai 1995 soulkvent plusieurs 
interrogations. En &pipe, les participants Cnoncent les problkmes mis B jour par cette op6ration. 

I Ils identifient des actions susceptibles d'amkliorer la situation. 
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Administration facultative de l'instrumentation 

Les participants sont invitis & discuter de la possibilite d'utiliser l'instrumentation 
(en totalit6 ou en partie) dCveloppCe pour 170pCration de mai 1995. Parmi les points & aborder, 
on devrait accorder une attention particulikre aux suivants: 

l'examen avec les enseignants concernb de l'instrumentation dans son ensemble, 
c'est-&-dire les epreuves, les tableaux de spkification et les grilles de correction; 

l'organisation matkrielle d'une telle opCration: reproduction des documents, leur 
distribution, information au personnel touche, amenagement des salles de classe 
au moment de l'administration; 

la correction des kpreuves & la suite de l'administration; 

l'analyse des resultats obtenus par les i15ves d'une classe, d'une Ccole ou sur la 
base d'un autre regroupement; 

l'utilisation des rCsultats par les diffkrents personnels scolaires en vue de 
l7amC1ioration de la situation, de la mise en place de plans de perfectionnement 
(en particulier sur les pratiques pCdagogiques et l'kvaluation des apprentissages). 
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  valuation de la session 

Vous avez partkip6 B quatre journks de sensibilisation au m h i s m e  d'kvaluation 
sur khantillons. Nous souhaitons recueillir de votre part des commentaires qui perrnettront 
d'ameliorer le contenu et le dkroulement de futures activies semblables. Nous vous 
encourageons A fournir tout commentaire susceptible d'aider les organisateurs de prochaines 
activit& de sensibilisation ou de perfectionnement. Nous sommes assunis que l'arnelioration de 
notre systkme dducatif passe par le perfectionnement des ressources humaines oeuvrant clans les 
diffkrents milieux scolaires. 

Les ~rkentations faites au cours de la session 

Par rapport aux presentations suivantes, veuillez vous prononcer, en encerclant la lettre 
correspondant P votre choix, par rapport aux deux aspects suivants: 

a L'utilitk du thkme aborde: 
A Trks utile 
B Plus ou moins utile 
C Peu utile 

a Votre comprkhension du sujet trait& 
A Satisfaisante 
B Plus ou moins satisfaisante 
C Insatisfaisante 

Le plan d'actions 
Le m h i s m e  d'6valuation 
La demarche d'elaboration d'une kpreuve 
La s@ification d'une kpreuve 
La prkparation d'une kpreuve 
Les variables contextuelles 
L' 6chantillonnage 
L'instrumentation de mai 1995 
Le d6roulement de l'op6ration 
Les analyses statistiques 
Les rksultats obtenus 
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Par rapport aux activith suivantes r&lis&s en &pipes, veuillez vous prononcez 
sur votre satisfaction quant A leur utilitC et au dkroulement de ces activitks. Vous devez utiliser 
les choix de r e n s e s  suivantes et indiquer votre choix en encerclant la lettre approprik. 

e L'utilitC du sujet discut6: 
A Tr5s utile 
B Plus ou moins utile 
C Peu utile 

Le deroulement de l'activite: 
A Satisfaisant 
B Plus ou moins satisfaisant 
C Insatisfaisan t 

La pdparation d'un tableau de spkification A B C A B C 
L'daboration d'items A B C A B C 
L'examen des questionnaires utiIisks en mai 1995 A B C A B C 
L'examen des kpreuves utilisks en mai 1995 A B C A B C 
L'examen de rapports statistiques A B C A B C 
Les rhctions aux rhultats obtenus A B C A B C 

Le dCroulement ~6n6ral de la session 

Nous vous demandons de vous prononcer sur le d6roulement g6neral de la session. 
Veuillez indiquer votre apprkiation par rapport aux choix suivants. 

A Satisfaisant 
B Plus ou moins satisfaisant 
C Insatisfaisant 

Les locaux 
Le materiel utilis6 
L'emploi du temps 
La durk de la session 
Les pr6sentateurs 
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Des commentaires g6nCraux sur cette activitC 

Nous invitons les participants faire tout commentaire susceptible d'amkliorer le 
d&oulement de prochaines activitks de perfectionnement sur l'kvaluation des apprentissages. 
Nous souhaitons recevoir des suggestions quant aux thkmes qui devraient Ctre abord6 pour de 
prochaines activitks de sensibilisation. Nous serions heureux de connaitre l'opinion des 
participants quant au r6le de l'kvaluation des apprentissages pour l'amklioration de la 
performance gknkrale du systhe scolaire bkninois. Enfin, les participants pourraient indiquer 
le genre d'activitb qu'il serait utile d'organiser A l'intention des diffkrents agents du systhne 
d'aucation. 
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Lexique 

L'6valuation des apprentissages possue son lexique spkifique. On trouvera ci- 
dessous les principaux termes utilises B l'occasion des differentes activit6s prkvues dans cette 
session de perfectionnement. Pour faciliter le reperage, les termes sont tries par rapport 
l'ordre alphabktique. 

Alternative 

Item qui appelle un choix du genre wrai/faux>>, <(oui/non>>, ~correct/incorrecb. 

Appariement 

Item qui prdsente d'abord une sdie d'Cnonc6 qui constituent l'ensemble-stimuli: B chacun des 
616ments de ce premier ensemble, l'616ve doit associer un Clement faisant partie d'un deuxikme 
ensemble, l'ensemble-rdponse. 

Codification 

Op6ration qui consiste il attribuer des codes B un element d'information dans le but d'Ctre en 
mesure d'en faire la compilation. 

Congruence 

Degr6 d'accord qui existe entre le contenu et la forme d'un item, et ce qu'il pretend mesurer. 

Principe auquel on se rCf2re pour porter un jugement, une apprkiation. 

Caract6istique d'une performance ou d'un produit. 

Docimologie 

Science de la mesure et de 1'6valuation qui a comme objet d'Ctude l'dlaboration d'instruments 
de mesure, l'interpretation des informations obtenues par la mesure, le comportement des dlkves, 
de mCme que 1'6laboration et la rMisation de plans d'6valuation. 

Plan d'actions sur 1'6valuation des connaissances et I'orientation des 6leves 

d' 



100  valuation sur eehantillons: lexique 

Domaine de l'examen ou de 1'Cpreuve 

Description et classement des 616ments essentiels et representatifs d'un programme ou d'un 
objectif, aux fins de 1'6valuation des apprentissages. 

Selection d'un ensemble d'individus partir d'une population dam le but de r6diser une etude 
ou une 6valuation. 

Instrument de mesure compost d'un ensemble d'items choisis en fonction des objectifs dont on 
veut mesurer l'atteinte. 

gpreuve pdsent6e sous la forme &rite et dont les r6ponses des 615ves seront fournies par h i t .  

~ ~ r e u v e  qui requiert de l'kl&ve des r6ponses foumies oralement. 

~ ~ r e u v e  pratique 

epreuve qui fait appel P de la manipulation de la part de l'dkve. 

Erreur type 

Statistique qui permet de dbterminer une marge d'erreur lorsqu'une 6tude se r m s e  ii I'aide d'un 
khantillon. 

Demarche qui consiste B porter un jugement sur un programme ou sur le rendement d'un &ve 
ou d'un groupe d'dbves B partir d'informations en vue d'une dkision. 

D6marche d'kvaluation qui sert B arneliorer les dkisions lors de la sklection, de l'orientation ou 
du classement; elle se situe avant l'apprentissage. 

- - 

Plan d'actions sur I'dvaluation des connaissances et I'orientation des 4l&ves 



Evaluation sur eantillons: lexique 101 

Evaluation fannative 

Demarche d'6valuation orient& vers une action ptklagogique immaiate auprhs des elkves. Cette 
demarche vise A assurer une progression constante des apprentissages par le biais d'activites 
correctives ou d'activit6s d'enrichissement. 

*valuation sommative 

Demarche d'6valuation qui consiste A porter un jugement sur le degrb d'atteinte des objectifs 
6nonds dam un programme, en se basant sw des donnks pertinentes, pour prendre des 
dkisions relatives ?t la sanction des acquis scolaires ou extrascolaires. 

Qualid d'un instrument qui permet thhriquement de recueillir la mPme mesure d'un phknom&ne 
ou d'objet, A deux moments differents, c'est-A-dire de produire des n5sultats constants. 

Grille d'observation 

Instrument de mesure qui permet de constater les particularites d'une action, d'un produit ou 
d'un processus en fournissant une liste d'eldments observables ainsi qu'une fagon d'enregistrer 
les observations. 

Instruments de mesure 

Ensemble d'items regroup& pour recueillir des donnks pertinentes au jugement A poser et i la 
dhision B prendre. Cette expression est utilisk indifferemment qu'il s'agisse de test, d'epreuve 
ou d'sxarnen. 

Item 

86ment d'un instrument de mesure, g6nkralement present6 sous la forme d'un probleme il 
&oudre, d'une question B r6pondre ou d'une &he plus ou moins complexe A exkcuter. 

Item h choix multiple 

Item dans lequel on propose plusieurs reponses. 

Item 2a dponse choisie 

Item pour lequel des dponses sont formul&s i l'avance; 1'615ve doit choisir parmi ces rbponses 
celle qu'il croit Ptre la rkponse correcte. 
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Item il dponse construite 

Item dont la r6ponse doit Ctre formulk par l'klhe. 

Jugement 

InterprCtation d'une information par rapport B un crit2re quelconque. 

Composante de la demarche d'kvaluation qui consiste 2 donner un avis sur la progression ou 
l'ktat de rkalisation des apprentissages B la lumikre des diverses informations recueillies par la 
mesure. 

Jugement crit6riC 

Le jugement est dit crit6ri6 lorsque l'interprktation du rksultat a comme cadre de dference un 
objectif ou un ensemble d'objectifs cibles. 

Jugement normatif 

Un jugement est dit normatif lorsque lYinterpr&ation du rCsultat a comme cadre de r6fCrence la 
performance d'un groupe. 

Dans un ,item h choix multiple, les r6ponses inexactes fournies en mCme temps que la rkponse 
exacte. 

Composante de la demarche d'kvaluation consistant B identifier des informations, 2 les recueillir 
et les quantifier, de fason B supporter des jugements et des dkisions klairks. 

Qualit6 d'un instrument de mesure qui fait que ses r6sultats dkpendent de la performance de 
194&ve et sont independants de l'exarninateur ou de l'examinatrice, du correcteur ou de la 
correctrice. 
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Pondhration 

Action d'accorder plus ou moins de poids, d'importance 8 une partie par rapport B un tout, en 
lui donnant une valeur numerique. La ponderation s'applique B un item, une dimension, ii une 
6preuve. 

Par rapport B un khantillon, action d'accorder plus ou moins de poids aux differents individus 
~61ectiom& B partir d'une population dam le but d'ameliorer la reprCsentativit6. 

Item qui consiste B replacer dam un ordre logique ou chronologique une d i e  d'CnoncCs ou 
d'6lkments p e n t &  dans le dbordre. 

Revision docimologique 

Wration oii l'on verifie l'application des rkgles de confection d'un instrument de mesure. 

Saisie des d o m h  

Entrk des donnbs sur un support informatique. 

Activie de mesure oii l'on fixe avec prkision l'dtendue ou les limites d'un programme, d'un 
objectif, d'une 6preuve ou d'un item, en plus d'indiquer les comportements visCs et les 
conditions de nhlisation possibles pour des fins d'dvaluation. 

&tape de la dkmarche d'6laboration d'un instrument de mesure qui vise B choisir le(s) type(s) 
d'@reuves qui convient (conviement) au domaine B mesurer et B en prkiser les paramktres. 

Spkification des items 

&tape de la demarche d'6laboration d'un instrument de mesure qui vise prkiser certaines 
caractkristiques des items B produire. 

Plan d'actions sur l'dvaluation des connaissances et I'orientation des dlhves 
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Stimulus 

Dans l'item, le stimulus prksente la ache que l'el&ve doit rhliser. Il est constitue 
essentiellement d'une question ou d'une consigne. Dans certains Gas, une rnise en situation 
p M e  la question ou la consigne. 

Classification hikrarchique des comportements cognitifs, affectifs ou moteurs, ktablie sur la base 
d'un ou de plusiews critbres. 

Test 

Instrument de mesure dont l'expt5rimentation a dkmontrk la fidelitd, l'objectivitt5 et la validitk 
et dont l'utilisation est standardis6e. 

Texte de closure 

Texte dans lequel on supprime des mots & intervalle rkgdier. Chaque mot manquant est 
remplack par un espace pennettant d'inscrire le mot. qui convient. 

Qualit6 d'un instrument qui mesure bien ce qu'il pretend mesurer, rien de plus. 

Validit6 du domaine d'examen ou d96preuve 

  tape au cours de laquelle on vkrifie auprks dd'n groupe de spckialistes, & l'aide d'un ensemble 
de critkres, si le domaine d'exarnen ou de l'kpreuve reprksente ad6quatement le programme. 

Validit6 de contenu 

Op6ration oh l'on vkrifie la congruence entre les items d'une kpreuve et les dimensions & 
mesurer. 

Variables contextuelles 

Renseignements sur les &l&ves, le milieu d'enseignement ou l'environnement social qui peuvent 
etre mis en relation avec les rt5sultats dans le but d'ktablir des liens. 


