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1 Introduction

Une mission au Bénin s’est déroulée du 17 juin au 12 juillet 1996 dans
le cadre du plan d’actions sur |'évaluation des apprentissages et |'orientation des
éléves. Cette activité prend place a la suite d’une série d’opérations accomplies depuis
février 1994 par I'équipe de ce plan d’actions. On rappellera ici que des missions ont
été réalisées au cours des années 1994 et 1995 dans le cadre de [a mise en place
d’un mécanisme d’évaluation sur échantillons. Voici un bref rappel des activités alors

conduites.

A- La mission de février 1994 a été centrée sur la sensibilisation d’une
équipe nationale au mécanisme d’évaluation sur échantillons. En plus de
la présentation des concepts reliés & cette forme d’évaluation, il a été
possible d’élaborer les instruments nécessaires a une mise a |'essai qui
a eu lieu en mai suivant.

B- En juillet 1994, une mission de deux semaines a permis d’entrer les
données recueillies lors de la mise & l'essai de mai 1994. Au cours de
ce séjour, l'analyse des données a mis en évidence la nécessité de
réviser, de fagon significative, le matériel qui devait servir 2
I’administration finale prévue pour mai 1995.

C- C’est au cours de la mission d’octobre 1994 que le matériel d’évaluation
a été finalisé a la lumiére des constats faits a la suite de la mise & I'essai
de mai 1994.

D- Une premiére mission en 1995 a permis d’apporter les derniers

préparatifs a I'instrumentation de mathématique et de francais a étre
administrée en mai 1995. De plus, il y a eu développement de nouvelles
épreuves dans deux disciplines qui ont été mises a I'essai en mai 1995
en méme temps gue I’administration finale des épreuves de francais et

de mathématique.

E- En juillet 1995, une mission a permis de saisir sur support informatique
les données recueillies en mai. |l y a eu production d’un ensemble de
statistiques pour rendre compte de la performance des éléves du CP et
du CM1 en francgais et en mathématique. Les résultats ont été examinés
et une analyse des tendances a été réalisée. |l a été convenu qu’une
équipe béninoise poursuivrait les analyses et produirait un rapport au
cours des prochains mois.



-

Voici les objectifs visés par la présente consultation de courte durée:

Organiser et mettre en oeuvre des ateliers régionaux de formation portant sur
I‘évaluation sur échantillons. Pour réaliser cette tache, le consultant devra:

A.

Elaborer le contenu des ateliers de formation, c’est-a-dire développer la
méthodologie, en définir le contenu, en déterminer le nombre et la
localisation, préparer le matériel nécessaire, identifier les animateurs
béninois qui en assureront I'animation en collaboration avec le pilate du

plan d'actions.

Mettre en oeuvre les sessions de formation, c¢’est-a-dire former les
animateurs béninois, faciliter le déroulement des sessions de formation,
superviser le travail des animateurs & l'occasion de la tenue d’une

session départementale.

Organiser et mettre en oeuvre un atelier national sur les méthodes et les
instruments de mesure utilisés en classe pour évaluer les apprentissages. Pour
atteindre cet objectif,le consultant réalisera les tdches suivantes:

A.

Développer, avec l'équipe d'évaluation, le contenu de |'atelier et en
assurer l'animation avec le personnel national identifie.

Aider I’équipe responsable du plan d’actions et le conseiller pédagogique
du projet CLEF a: (1) identifier une éventuelle expertise a court terme
pour soutenir la création d’instruments diagnostiques et d’évaluation a
utiliser en salle de classe et (2) élaborer des examens de fin d’années
répondant a I’esprit des nouveaux programmes d’études, principalement

ceux du Cl et du CP.

Conduire des activités de formation a l'intention des membres de l'équipe
technique sur 'utilisation de la derniére version du logiciel EduStat.

séjour.
cependant été impossible de réaliser {"animation d’une session de perfectionnement
a 'intention des responsables départementaux. Le matériel a été élaboré, I"agenda a
été dressé et le personnel national d’animation a été identifié. Les autorisations pour
I’affectation des ressources financiéres n’ont malheureusement pas été obtenues a
Iintérieur des délais permettant la réalisation de I"activité durant la mission. On doit
rappeler ici que le financement des sessions départementales est assuré par le plan

La majorité des objectifs fixés pour cette mission ont été atteints.

Ce rapport présente les activités qui ont été réalisées au cours de ce
il a



d’actions "formation”, alors que leur organisation et leur animation sont sous la
responsabilité de l’équipe "évaluation”. |l est & souhaiter que cette expérience
malheureuse permettra de réviser certaines régies administratives qui freinent trop
souvent la mise en marche d’activités prévues depuis longtemps.

Compte tenu de "annulation de la tenue dans un département de la
session de formation a l’évaluation, il a été possible de réaliser d’autres activités
reliées au plan d’actions sur I’évaluation. ll y a eu la rédaction de documents ainsi que
IYanalyse des données recueillies a I"occasion de la mise & I'essai en mai 1995 de

quatre épreuves.

On peut constater un grand intérét de la part des ressources humaines
nationales affectées a ces activités. Il a aussi été possible de mesurer concrétement
le haut degré d’acquisition de compétences en conduite d’évaluation a la suite des
activités réalisées depuis 1994. L’atelier tenue a Pobé a démontré les capacités du
personnel béninois & animer des sessions dont les contenus sont souvent tres
spécialisés. Un tel transfert technologique ne peut qu’étre encourageant pour la suite
des activités qui prendront place dans ce plan d’actions sur |'évaluation des
apprentissages et i"orientation des éléves. |l reste encore du travail a réaliser pour
consolider I’expertise du personnel national dans un domaine aussi spécialisé que celui
de I’évaluation des apprentissages. ll y a des connaissances a acquérir et de nouvelles
facons de faire a mettre en application. 1l faut accepter le fait que ces changements
prendront un certain temps avant de faire réellement partie des pratiques habituelles.

2 Rappel des activités quotidiennes

Cette section du rapport fait un bref compte rendu des activités réalisées
chaque jour de ce séjour. Un sommaire des activités par rapport aux termes de
référence apparait dans d’autres sections du rapport.

Jour 1: le lundi, 17 juin 1996

Une réunion de planification du séjour a eu lieu au bureau du CLEF au
cours de "avant-midi. Le pilote du plan d'actions sur I’évaluation des apprentissages
et 'orientation des éléves, Michel Toudonou, ainsi que le directeur de la direction de
I’enseignement primaire, Mouhamed Jacquet ont participé a la rencontre en plus du
personnel concerné du CLEF.



Les termes de référence ont été examinés. Trois activités principales ont
été identifiées pour cette mission:

I La préparation et la tenue d’un atelier sur I"évaluation réalisée en classe.

I La préparation du matériel et la formation du personnel devant animer des
activités de formation en évaluation des apprentissages a lintention du
personnel d’'encadrement des Départements ainsi que la supervision d’un
séminaire départemental.

i L’installation de la derniére version du logiciel EduStat et la formation du
personnel de I'équipe technique a son utilisation.

Michel Toudonou a présenté un projet de calendrier des opérations (voir
annexe "A") qui, aprés discussions, a été amendé. Le calendrier définitif adopté figure

a I'annexe "B".

Au cours de l"aprés-midi, il y a déplacement vers Porto-Novo. Le logiciel
EduStat est installé avec succés sur les appareils affectés au plan d’actions. Les
fichiers propres aux données recueillies lors de "administration de mai 1995 sont
copiés sur les ordinateurs. Il sera possible d’utiliser ces fichiers au moment de la

formation du personnel.

On s’entend sur le calendrier des activités pour la semaine se terminant
le 22 juin. Le consuitant remet au pilote le document sur la sensibilisation du
personnel a |"évaluation sur échantillons préparé au Québec. Une copie de ce
document est remis au CLEF au moment de I’évaluation finale de la mission.
Quelques copies sont tirées et remises a certains collaborateurs pour en examiner le

contenu et proposer des modifications a apporter compte tenu des changements
souhaités dans les objectifs visés par les sessions départementales.

Jour 2: le mardi, 18 juin 1996

Une équipe de professionnels prépare !'ordre du jour de l'atelier sur
I"évaluation en classe qui se déroulera au cours de la semaine du 24 au 29 juin. Cette
premiére ébauche d'ordre du jour sera examiné a une autre session de travail de cette
semaine préparatoire. On se propose d’examiner le matériel nécessaire ainsi que la

répartition des taches a partir du mercredi.

Pendant que I'équipe finalise le projet d'ordre du jour de I’atelier qui se
déroulera a Pobé, une premiere activité de formation sur le logiciel EduStat a eu lieu.
Un examen du module a la base de toute opération d’utilisation du logiciel (il s’agit du
module "Fichiers”) permet au personneld’exploiterimmédiatement certaines fonctions
du programme. L’ergonomie de la version Windows plait beaucoup au personnel. On
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doit noter ici que la version DOS du logiciel a été utilisée au cours des derniéres
années pour réaliser les travaux statistiques de I’évaluation de mai 1995.

Jour 3: le mercredi, 19 juin 1996

Cette journée a été consacrée a l'examen critique du programme
d’activités de l|"atelier sur I"évaluation en classe qui se déroulera au cours de la
semaine du 24 juin a Pobé. Des modifications ont été apportées aux propositions
faites la veille (I'annexe "C" contient I’ordre du jour de |’atelier). De plus, le partage
des tdches d’animation a été réalisé. |l est a noter que des représentants des plans
d’actions "Formation" et "Programmes d’études” étaient présents a cette séance de
travail. Des membres de ces équipes participeront a I’animation de certaines activités

de l'atelier de Pobé.

En fin de journée, il y a poursuite de la formation du personnel technique
sur le logiciel EduStat.

Jour 4 : le jeudi, 20 juin 1996

Les responsables de |'animation des activités qui se dérouleront lors de
l'atelier de Pobé préparent le matériel nécessaire a son bon déroulement. Du
personnel de secrétariat voit a saisir les documents, a les imprimer et a les reproduire.
Le pilote tient quelques rencontres avec les animateurs pour préciser le déroulement
des activités. Une rencontre est fixée au lendemain (le vendredi, 21 juin) pour
partager les documents préparés et pour apporter les derniers ajustements.

Deux heures sont consacrées avec des membres de I’équipe technique
pour poursuivre la farmation sur le logiciel EduStat. Le module d’échantillonnage est
examiné. Un fichier sur les écoles primaires (année scolaire 1994} a été extrait de la
base de données béninoises. C’est ce fichier qui a été exploité lors de cette activité
de formation. Le personnel pourra poursuivre sa formation a son rythme puisque les
fichiers demeurent sur I'un des ordinateurs mis a la disposition de I’équipe du plan

d’actions sur |'évaluation.



Jour 5 : le vendredi, 29 juin 1996

Une partie de I'avant-midi a été consacrée a I’examen des nouveaux
programmes d’études actuellement en cours d’élaboration. Le pilote du plan d’actions
sur les programmes, monsieur Francois Labé, a fait une présentation aux personnes
responsables de I'organisation de |'atelier de Pobé. |l a axé sa présentation sur les

aspects suivants:

- les caractéristiques des nouveaux programmes;
- la raison d’étre d’une telle forme de programmes;
- le processus d’élaboration.

Monsieur Labé rappelle que les nouveaux programmes sont congus et
rédigés selon une approche systémique. C’est ainsi que I’on souhaite qu’il y ait le
moins d’incohérence possible entre les différents volets du systéme scolaire, c’est-a-
dire les programmes, |’évaluation pédagogique, la formation du personnel, le matériel
didactique. Les programmes sont développés par rapport & un ensemble d’objectifs
(global, généraux, terminaux, intermédiaires). On souhaite de plus intégrer les
matiéres et les savoirs en les regroupant en six champs de formation. Enfin, les
programmes contiennent des renseignements destinés aux enseignants pour les
assister dans les cheminements d’apprentissage a privilégier. L’une des stratégies
proposées est la démarche de résolution de problémes. Monsieur Labé rappelle les
étapes a respecter lors de la résolution de problémes:

- [“identification du probiéme;

- la collecte de l'information;

- Iidentification des solutions possibles;

- le choix d’une solution;

- I’élaboration et I'exécution d'un plan d’actions;

- I’évaluation des résuitats obtenus et de la démarche utilisée.

Monsieur Labé fournira ce type d’information aux participants de I'atelier
de Pobé. On souligne le fait qu’il est important d’intégrer les différents volets des
plans d’actions. C’est ainsi que I’évaluation des apprentissages devra s’appuyer sur
ces nouvelles orientations des programmes. D’un autre c6té, le matériel didactique
devra faciliter les activités pédagogiques. Enfin, il faudra former les enseignants a
I’esprit des nouveaux programmes. On est conscient que ceci ne se fera pas du jour
au lendemain. Les participants notent avec satisfaction, que les plans d’actions
portant sur la pédagogie conduisent de plus en plus fréquemment des activités
communes et cancertées. A Pobé, il y aura des représentants des plans d’actions sur

I’évaluation, la formation et les programmes d’études.

Aprés cet exposé, I"agenda de l'atelier de Pobé est examiné. Les
animateurs désignés pour I'une ou l'autre activité indiquent la stratégie retenue pour
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leur présentation.

Au cours de I'aprés-midi, un complément de formation est donné sur le
logiciel EduStat. Un fichier descripteur a été préparé. Des statistiques ont été
produites. Les membres de !'équipe technique utiliseront le logiciel au cours des deux
prochaines semaines. Une session sera organisée pendant le semaine du 8 juillet. |l
sera alors possible de fournir un complément d’information sur ce logiciel.

Jour 6: le samedi, 22 juin 1996

Comme il avait été convenu, le consultant s’installe @ Porto-Novo pour
étre plus prés de Pobé, diminuant ainsi la durée du trajet a faire pour participer aux
activités de Il'atelier. Le reste de la journée est consacré a la finalisation des

documents nécessaires a I'animation de {"atelier.

Jour 7: le lundi, 24 juin 1996

L’atelier d’évaluation des méthodes et instruments de mesure des
connaissances actuellement en usage dans les classes de |‘enseignement primaire
démarre a Pobé. Aprés le mot de bienvenue, la présentation des participants et le
rappel des objectifs poursuivis par cette activité, les travaux débutent par une
réflexion individuelle sur I’évaluation en classe. |l y a ensuite poursuite de l'activité
en sous-groupes, puis partage de l'information en pléniere.

Au cours de l'aprés-midi, on présente aux participants le mécanisme
d’évaluation sur échantiilons qui a été administré au Bénin en mai 1985. La journée
se termine par l'inventaire des modes d’évaluation en usage dans les classes.



Jour 8: le mardi, 25 juin 1996

La premiére activité de la journée consiste & partager, en pléniére, les
résultats des travaux réalisés la veille sur les modes d’évaluation en usage au Bénin.
Il y a, par la suite, présentation du résultat d’un sondage administré & un échantillon
d’enseignants sur leur pratique d’évaluation.

Les participants examinent en sous-groupes un ensemble d’épreuves qui
avaient été recueillies par les organisateurs de |’atelier. Les participants ont été invités
a identifier les forces et les faiblesses de ces instruments de mesure.

Aprés le partage en pléniére des conclusions de cet examen, il y a
présentation de taxonomies d'objectifs poursuivis en éducation.

Jour 9: le mercredi, 26 juin 1996

Au début de la matinée, une présentation a porté sur les tableaux de
spécification qui devraient étre préparés avant [‘élaboration d’un instrument
d’évaluation. Les participants ont ensuite été invités a préparer en équipes un tableau
de spécification d'une épreuve devant prendre place a la fin du premier trimestre en
mathématique et en francais au CP et au CM1. Chaqgue équipe avait donc a proposer
un tableau touchant une épreuve différente.

La présentation, en pléniére, des travaux réalisés par chaque équipe a
donné lieu a des échanges de points de vue quant a la maniéere de réaliser les activités
d’enseignement. Les participants ont été 3 méme de constater que la définition d’un
tableau de spécification rend compte de la conception que [‘on se fait de
'enseignement a dispenser. On a constaté que l'on est porté & accorder une
importance trés grande aux connaissances alors que les niveaux taxonomiques plus

élevés sont trés peu présents.

La derniére activité de la journée a consisté a examiner des épreuves
disponibles par rapport a certains critéres habituellement acceptés. Les participants
ont conclu que les instruments analysés portent presgu’exclusivement sur la
restitution de connaissances et que le vocabulaire utilisé est souvent abstrait.



Jour 10 : le jeudi, 27 juin 1996

Cette journée a eu comme théme les nouveaux programmes d’études.
L'équipe d’élaboration des programmes était présente aux débats des participants.
Dans un premier temps, le pilote de ce plan d’actions, monsieur Francois Labé, a fait
une présentation des nouveaux programmes (leur organisation, les caractéristiques

majeures, etc.).

Plusieurs débats ont eu lieu au cours de la journée. Des interrogations
ont été soulevées par les participants. Est-ce que les enseignants pourront appliquer
ces nouveaux programmes en y respectant la philosophie? La formation a leur
utilisation sera-t-elle assurée? Est-ce que |I'on disposera du matériel requis? Les

modes d’organisation scolaire se prétent-ils a la généralisation de ce type de
programmes? Et I’évaluation sera-t-elle cohérente?

On note qu’il sera important d’associer tous les plans d’actions du volet
pédagogique pour assurer le succés du renouveau pédagogique. Cet atelier constitue
une premiére en ce sens, puisque tous ces plans d’actions sont représentés aux
travaux conduits cette semaine.

Jour 11 : le vendredi, 28 juin 1996

Cette journée a été consacrée a |'examen critigue des modes d'évaluation
en classe (les faiblesses, les changements a apporter, les stratégies a privilégier).
Aprés un travail en sous-groupes, une pléniere a permis des échanges entre les
participants. Plusieurs avis ont été émis. Des points de vue variés se sont exprimés,
conduisant & des discussions animées. De nombreuses insuffisances ont été notées.
On a tenté d’identifier les causes probables de celles-ci. Les participants ont indiqué

des remédiations possibles ainsi que des stratégies de mise en oeuvre.

Les participants avaient encore a ’esprit les exposés faits la veille sur les
nouveaux programmes et léurs exigences du point de vue des pratiques
d’enseignement a modifier et des évaluations des éléves a réaliser en congruence.
Ceci a influencé les débats et a conduit a des remises en question.

Une évaluation & mi-parcours de cette mission a eu lieu a Porto-Novo.
Des représentants du CLEF, le directeur intérimaire de |'enseignement primaire, le
pilote du plan d’actions sur I’évaluation des apprentissages et |’orientation des éléves
ainsi que le consultant ont participé a cette activité. On en conclut que les objectifs
fixés pour les deux derniéres semaines ont été atteints.



On note toutefois les nombreuses difficultés par rapport aux aspects
administratifs des plans d’actions; les procédures en place multiplient les délais. Le
pilote se demande s’il sera possible de réaliser I’activité prévue & Parakou la semaine
suivante. |l faudra faire des "miracles"” pour obtenir les autorisations requises.

Jour 12 : e samedi, 29 juin 1996

Les derniéres activités de |'atelier de Pobé ont lieu tel qu’il était prévu a
Yagenda. De retour a Porto-Novo, I’équipe d’animation examine le programme préparé
pour le séminaire qui doit se dérouler a Parakou (I’annexe "D" présente cet horaire).
Il y a identification du matériel a rendre disponible aux participants. Les

responsabilités d’animation sont par la suite assignées.

Jour 13 : e lundi, 1er juillet 1996

Ce fut une journée d’'attente! Le pilote du plan d’actions sur I’évaluation
des apprentissages et |'orientation des éléves a fait toutes les tentatives qu’il est
possible d’imaginer pour obtenir les fonds nécessaires a la tenue de |'atelier de
Parakou. Le directeur le I'enseignement primaire était de retour a son bureau au cours
de cette journée. Au milieu de I'aprés-midi, il fut convenu de remettre a plus tard la
tenue de cette activité. Le point sera fait le lendemain sur la question. |l est a
remarquer que cette activité est financée sur le budget du plan d’actions sur la
formation du personnel scolaire. Le pilote de ce plan d’actions était introuvable ce
lundi 1er juillet. On a appris plus tard qu’il était au Ministére essayant d’obtenir les
autorisations requises pour la mise en oeuvre de |I'activité de formation.

Le consuitant a convenu de travailler sur le rapport-synthése rendant
compte des résultats obtenus a I’évaluation de mai 1995. L’équipe de rédaction de
ce rapport se rencontrera le lendemain a Porto-Novo pour faire ie point sur les suites

a donner a la publication de ce rapport.
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Jour 14 : le mardi, 2 juillet 1996

Il y a rencontre, a Porto-Novo, avec le responsable de la rédaction du
rapport-synthése sur I’évaluation conduite en mai 1995. Il examine les modifications
proposées par le consultant. Une version corrigée du rapport est produite au cours
de la journée (voir I'annexe "E"). On convient d’'en faire une révision pour le
lendemain. Des dépliants a I'intention du personnel enseignant rendant compte du
rendement des éléves seront par la suite préparés (voir I'annexe "F").

A la fin de I'avant-midi, le pilote du plan d’actions sur la formation du
personnel scolaire arrive & Porto-Novo. |l semblerait que les fonds pour |"atelier de
Parakou soient disponibles. | y aura rencontre au cours de |"aprés-midi pour faire le
point sur cette question. On souhaiterait réaliser cette activité, méme si elle se
déroule plus tardivement dans le calendrier. [l y aura décision au cours des prochains
jours sur la suite des événements. Une autre hypothése serait de réaliser I"activité a
Porto-Novo avec du personnel du département de I’'Quemé.

Jour 15 :  le mercredi, 3 juillet 1996

Au cours de cette journée, on attend la réponse du Ministére concernant
I’allocation des fonds requis pour tenir I'activité prévue a Parakou. Entre temps, le
rapport synthése de |'évaluation réalisée en mai 1995 est finalisé. Par ailleurs, quatre
dépliants ont été rédigés a I'intention des directeurs d’école et des enseignants. Ces
documents sont joints aux annexes “E" et "F".

Jour 16 : le jeudi, 4 juillet 1996

L’attente se poursuit en ce qui concerne la décision sur la tenue de
I'atelier de Parakou. Les pilotes des plans d’actions "Evaluation” et "Formation”
rédigent des notes de services, tiennent des rencontres avec les autorités du
Ministére, téléphonent aux responsables administratifs. Il a été convenu d'attendre
jusqu’a midi ce 4 juiliet pour la prise de la décision définitive. Siles autorisations sont
accordées, l'atelier se déroulera du vendredi 5 au mardi 9 juillet.

Comme a midi les autorisations ne sont pas encore parvenues, les pilotes
doivent prendre la décision d’annuler |’atelier de Parakou. Les animateurs se tenaient
préts a partir; les documents nécessaires avaient été regroupés. Si les autorisations
sont accordées avant la fin de la journée, un mini-atelier sera organisé a Porto-Novo.
Cette activité pourrait démarrer le lundi 8 juillet.

Pendant que I'on est en attente, le consultant prépare des fichiers en
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format “"A4" qui pourront étre utiles pour la suite des opérations du plan d’actions sur
I’évaluation des apprentissages et I'orientation des éléves. |l s’agit, d"une part, du
cahier du participant aux sessions départementales de sensibilisation a I’évaluation sur
échantillons, et d’autre part, de documents rédigés au cours de cette mission.

Le consultant travaille a I'élaboration d’un projet d’activité de

perfectionnement sur |’évaluation des apprentissages a l'intention du personnel
enseignant. Les annexes "H” et "I” contiennent de l'information sur |’organisation

de cette session et les objectifs fixés pour chaque activité prévue.

Jour 17 : le vendredi, 5 juillet 1996

Il y a rencontre & Porto-Novo avec |I'équipe qui est responsable de
Yanalyse des données recueillies en mai 1995 pour la mise & |'essai de quatre

épreuves:

- Education scientifique et technologique au CE1
- Education sociale au CE1

- Education scientifique et technologique au CM2
- Education sociale au CM2

On constate que les fichiers de données constitués pour cette opération
doivent étre examinés attentivement pour s'assurer qu’il n’y a pas d’erreurs. On
récupere ces fichiers sur I'ordinateur qui a été utilisé pour la saisie des données. On
convient que le consultant fera ce contréle de qualité avant lundi prochain. [l produira
aussi des statistiques qu’il commentera a l'intention de ["équipe responsable des

analyses.

Jour 18 : le samedi, 6 juillet 1996

La journée est consacrée a produire les statistiques de la mise a l'essai
de mai 1995 avec les épreuves'ES et EST au CE1 et au CM2. Il n’a pas été facile de
rendre les fichiers de données cohérents. Au moment de la correction et de la
codification des réponses, on n’a pas toujours respecter les grilles de codification qui
avaient été préparées par I'équipe de conception des instruments.

Des rapports statistiques ont été produits (voir I'annexe "J"). lls seront
imprimés lundi prochain et distribués aux membres de 'équipe responsable de
IYanalyse des données de cette mise a [‘essai. C’est a la lumiére de ces résultats que
I’équipe de conception révisera les épreuves qui pourraient étre administrées en mai

1997.
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Jour 19 :  le lundi, 8 juillet 1996

L’avant-midi a été consacré a la révision des documents préparés au
cours de la semaine précédente. Les résultats des analyses statistiques réalisées avec
les quatre épreuves mises a |I'essai en mai 1995 furent examinés.

Au cours de I’aprés-midi, il y a eu formation sur le logiciel EduStat. A la
fin de la session de formation, les participants ont émis I’'idée de tenir une activité de
formation a |'utilisation des logiciels disponibles pour réaliser des traitements
statistiques ainsi qu’a l"acquisition des habiletés nécessaires a l'interprétation des
analyses statistiques. Une telle activité devrait se tenir a |'extérieur de Porto-Novo
afin de pouvoir mieux compter sur la présence des personnes concernées. En plus du
personnel de I’équipe technique, il faudrait associer des personnes préoccupées par
les volets pédagogiques dans |'utilisation des statistiques produites & la suite de

I’administration d’épreuves.

Jour 20 : le mardi, 9 juillet 1996

L'avant-midi est consacré a la rédaction de sections du rapport de la
mission. Au cours de I'aprés-midi, il y a rencontre conjointe de personnel affecté aux
plans d’actions "programmes”, "évaluation”, "formation” et "matériel didactique”.

il s’agissait d’une premiére véritable rencontre de concertation des pilotes
des différents plans d’actions du volet pédagogique de la réforme scolaire. On voit
'importance d'établir des liens entre les différentes équipes de travail. Bien plus, on
constate que certaines activités doivent étre réalisées par des personnes provenant
des différents plans d’actions. Cependant, on constate que certaines personnes
habituellement trés actives dans les équipes mises en place par le pilote du plan
d’actions "Evaluation” ont été invités a participer aux travaux réalisés par I’équipe des
"Programmes d’études”. Si ce personnel doit fournir des avis par rapport a
I’évaluation des apprentissages, il aurait été judicieux de mettre dans le coup le pilote
du plan d’actions sur I'évaluation des apprentissages.
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Il y a proposition d'activités & conduire a court terme. 1l s"agit d’abord
de l'information et de la formation a assurer pour les enseignants concernés par la
premiére phases de généralisation des nouveaux programmes. Cette formation devra
inclure un volet sur I’évaluation en classe. L’autre activité a mettre en place concerne
la préparation d’épreuves respectant les nouveaux programmes du Cl et du CP. On
convient de constituer des équipes responsables de cette tache (ces équipes devront
avoir été formées conjointement par les pilotes des plans d‘actions "Evaluation" et
"Programmes").

Les quatre pilotes présents a la rencontre tiendront une réunion au cours
de la semaine du 15 juillet dans le but de prendre les décisions requises pour rendre
possible la suite des opérations.

Jour 21 : le mercredi, 10 juillet 1996

Il y rencontre avec un membre de I’équipe chargée d’analyser les données
de la mise a I'essai des épreuves ES et EST. Par la suite, on convient de laisser du
temps au consultant pour compléter le rapport de cette mission.

Jour 22 :  le jeudi, 11 juillet 1996

Le rapport de la mission est complété au cours de la journée. Le point
sur les activités réalisées et celles & entreprendre est fait avec le pilote du plan

d’actions.
Jour 23 :  le vendredi, 12 juillet 1996

Il y a évaluation de la mission au bureau du CLEF. Le rapport préparé par
le consultant est déposé. Le pilote du plan d’actions se voit remettre une série de
fichiers informatiques rendant compte des travaux réalisés. Copie du document
préparé au Québec par le consultant est déposée (il s’agit du cahier du participant aux
sessions départementales sur |'évaluation pédagogique).
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3 Méthodes et instruments de mesure pour réaliser I’évaluation en classe

Un atelier sur les méthodes et instruments de mesure utilisés en classe
a été tenu a Pobé du 24 au 29 juin 1996. Au cours de la semaine du 17 juin, une
équipe a planifié cette activité qui a regroupé des enseignants, des directeurs d’'école,
des conseillers pédagogiques, des inspecteurs ainsi que du personnel rattaché au
ministére de I’Education nationale. L’agenda a été préparé (I'annexe "C" présente cet
agenda), les responsabilités d’animation ont été déterminées, la logistique a été
assurée. |l est a noter que I’'ensemble des responsables des plans d'actions du volet
pédagogique a participé a cette activité. C’est ainsi que I’équipe du plan d'actions sur
les programmes d'études a présenté les orientations de ces documents pédagogiques.
Le pilote du plan d’actions sur la formation du personnel enseignant était présent a
cette session en vue de prendre en compte les besoins de formation dans son
programme d’activités.

Les activités de I’atelier se sont passées conformément a I"agenda arrété.
Les participants ont exprimé librement [eurs idées sur les questions débattues. lis ont
su apporter des éclairages utiles pour la compréhension de la situation. Voici quelques
conclusions que !'on peut dégager a la suite de cet atelier (un rapport portant sur les
travaux réalisés au cours de cet atelier est disponible auprés du pilote du plan
d’actions sur I'évaluation des apprentissages et I’orientation des éléves). Comme il
a été souhaité par les participants, une synthése des principales communications
relatives a l’évaluation des apprentissages a été réalisée par le consultant (ce
document est présenté a I'annexe "G").

L'examen des pratigues d’évaluation met en lumiére le type
d’enseignement actuellement dispensé au Bénin (trés grande importance accordée au
volet "connaissance" au détriment de [‘acquisition d’habiletés comme la
compréhension et |"application). L’évaluation est le reflet de ce qui se fait par rapport
aux pratigues d’enseignement. On peut se demander si I'introduction de nouveaux
programmes d’études viendra modifier de facon significative la situation. Les
participants croient que le personnel doit étre sensibilisé et formé a I'introduction de
pratiques évaluatives davantage conformes aux informations partagées a Pobé. Ces
informations doivent atteindre- les enseignants. On doute de |'efficacité de la
formation dite en "cascades"”; il y a risque de rétention de l'information ou d’une
diffusion limitée au point de ne pas atteindre les véritables utilisateurs de lI'information
que sont les enseignants. On croit important de fournir de la documentation
directement aux enseignants sur des sujets comme |'évaluation des éleves. Un
document de formation pourrait &tre préparé afin d’appuyer des sessions de formation
a I'évaluation destinées aux enseignants. De telles sessions pourraient occuper une
durée de trois jours et étre animées par des équipes ayant recu au préalable une
formation ad hoc. Nous proposons a I'annexe "H" une liste de sujets possibles pour
de telles sessions de sensibilisation a |’évaluation des apprentissages. Un document
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de soutien a cette formation pourrait étre préparé. L'annexe "I" propose les objectifs
pouvant étre fixés pour les différentes activités prévues a cette session de
perfectionnement. Une équipe nationale pourrait étre formée pour offrir de telles
sessions dans les milieux scolaires.

4 Formation au logiciel EduStat

Plusieurs séances de formation ont eu lieu au cours de la premiére
semaine de la mission. La participation a ces mini-sessions fut trés variable par
rapport au nombre de personnes a y assister. Cing personnes ont été touchées, a des
degrés différents, par cette formation. On peut déplorer le fait qu’il s'avére trés
difficile de pouvoir compter sur toutes les personnes concernées pour I'ensemble des
activités prévues au programme. Plusieurs personnes ont des engagements
professionnels déja prévus, ce qui les oblige & s’absenter de certaines activités
inscrites a l'agenda d'une mission ad hoc. On doit cependant noter que la
permanence au déroulement des activités de formation a été assurée par une personne

de I'équipe technique qui a participé a I'ensemble du programme.

Le logiciel EduStat a été utilisé au Bénin dans sa version DOS pour
réaliser |'ensemble des opérations techniques de I’activité d’évaluation sur échantillons
dans deux disciplines (le francais et la mathématique) et pour deux classes
d’enseignement (le CP et le CM1). Il y avait donc une connaissance générale du
produit. La version Windows du logiciel a été installée sur les deux appareils affectés
au plan d’actions portant sur |’évaluation des apprentissages et |‘orientation des
éléves. Par la suite, les fichiers préparés lors de I’évaluation de mai 1995 ont été
rendus compatibles a cette version du logiciel. Le personnel béninois pourra recourir
a ces fichiers au moment de l'utilisation d’EduStat dans le cadre des activités de
formation.

Ce logiciel est un programme informatique permettant de réaliser
I'ensemble des opérations reliées a la conduite d’une évaluation pédagogique. On
peut situer les compétences a acquérir pour une utilisation optimale du produit par
rapport a deux volets complémentaires: a) il y a tout d’abord la maftrise de
connaissances et d’habiletés techniques sur le fonctionnement lui-méme du logiciel;
b) pour étre en mesure de comprendre les productions réalisées par ce programme
informatique, 1"usager doit posséder des connaissances et des habiletés par rapport
a la statistique dans le domaine de |'éducation principalement ce qui est spécifique a
I’évaluation des apprentissages. Le personnel qui s’est présenté aux sessions de
formation occupe des fonctions plutét techniques par rapport a l'informatique. i
serait souhaitable de former a I'analyse et a l'interprétation des statistiques produites
par un logiciel comme EduStat du personnel préoccupé davantage du volet
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pédagogique.

Plusieurs mini-sessions de formation ont été tenues. Ceci a permis au
personnel intéressé de faire des essais entre les sessions. Les données déja
disponibles sur I'évaluation de mai 1995 ont été utilisées lors de ces exercices. De
plus, une extraction du fichier de données (année 1294) sur les écoles primaires du
Bénin a permis d’expérimenter concrétement le module d’échantillonnage du logiciel.
Il s’agit cependant la d’un domaine trés spécialisé. On peut étre en mesure de faire
fonctionner le programme correctement tout en prenant des décisions non appropriées
aux fins poursuivies. Pour étre en mesure d’établir des échantillons respectant les
régles de I'art, il y aurait lieu de former une ou plusieurs personnes qui seraient par la
suite en mesure de fournir des avis techniques au moment de |’établissement

d’échantillons.
5 Session départementale de formation en évaluation des apprentissages

Le consultant avait préparé, avant son arrivée au Bénin pour cette
mission, un document contenant l'information prévue pour la tenue de sessions
départementales de sensibilisation a I’évaluation sur échantilions. Comme il avait été
précisé en juillet 1995, ces sessions devaient avoir une durée de quatre jours et viser
les objectifs suivants:

- présenter le plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et I’'orientation
les éleves;

- exposer des renseignements et des concepts sur le mécanisme d’évaluation sur
échantillons;

- faire connaitre l'instrumentation utilisée a |’occasion de ['évaluation des
apprentissages réalisée en mai 1995;

- communiquer les résultats obtenus par les éléeves du CP et du CM1 aux
épreuves de francais et de mathématigue administrées en mai 1995;

- fournir l'information nécessaire a |"administration départementale de
I'instrumentation développée pour |'évaluation de mai 1995.

Comme il a été décidé d'offrir cette formation sur une période de cing
jours plutdt que quatre, une nouvelle programmation a été préparée en conséquence.
L'annexe "D" contient I'agenda de cette session de sensibilisation a I’évaluation
pédagogique.
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Le matériel nécessaire a la réalisation de cette session de formation a été
préparé. Les animateurs devant offrir les activités de formation furent recrutés. li ne
fut pas possible de tenir la session puisque les autorisations requises n’ont pas été
obtenues dans les délais. L’équipe constituée pour dispenser cette formation devra
conduire cette activité dans les différents départements au cours des prochains mois.

6 Autres travaux

L’annulation de la tenue de [|'atelier de sensibilisation dans un
département a laissé du temps disponible pour réaliser d’autres activités faisant partie
du plan d’actions sur 'évaluation des apprentissages et |'orientation des éléves. Les
voici brievement décrites.

Rédaction de documents

Plusieurs documents ont ainsi pu étre rédigés au cours de cette mission.
Nous les présentons ci-dessous (il est a noter que des copies électroniques ont été
remises au pilote du plan d’actions).

A- L’équipe du plan d’actions sur I’évaluation des apprentissages et
"orientation des éléves prépare le rapport sur les résultats de I’évaluation du frangais
et de la mathématique réalisée en mai 1995. Un premier rapport complet avait été
expédié au Canada. Des commentaires ont été faits (les délais de transmission ont
fait en sorte qu’'il n'a pas été possible de tenir compte des remarques faites par le
consultant). Un rapport-synthése a été rédigé. Le consultant a examiné le contenu
de ce document et a fait des propositions de modifications. Ce rapport rendant
compte de la performance des éléves en francais et en mathématique a été examiné
par le personnel de I"équipe du plan d’actions. L’annexe "E" contient une copie de ce
rapport. ‘

Il faudrait rendre public le plus rapidement possible les résultats de cette
évaluation. On a été en mesure de réaliser I’ensemble des opérations dans le respect
de I"échéancier arrété. |l reste a diffuser les résultats et a utiliser ces renseignements
pour améliorer les services offerts aux éléves.

B- Par ailleurs, il a été possible de rédiger de courts documents présentant

les résultats obtenus par les éléves. Ces documents pourront prendre la forme de
dépliants destinés aux enseignants du CP et du CM1. Les quatre textes suivants
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(deux pages chacun) ont été préparés:

La performance des éléves du CP en francais; résultats d'une évaluation réalisée
en mai 1995.

- La performance des éléves du CP en mathématique; résultats d’une évaluation
réalisée en mai 1995.

- La performance des éléves du CM1 en francais; résultats d’une évaluation
réalisée en mai 1995.

- La performance des éléves du CM1 en mathématique; résultats d’une
évaluation réalisée en mai 1995.

L’annexe "F" contient ces projets de dépliants.

C- Comme nous le notions plus haut, le consultant a préparé un document
destiné aux participants de 'atelier de Pobé. |l apparait important de remettre au
personnel oeuvrant dans les écoles du matériel concret permettant de susciter les
réflexions sur les pratiques d’enseignement. On trouvera ce document al’annexe "G".
Il faudra le reproduire et I’expédier aux participants de |’atelier de Pobé.

D- Les participants & |’atelier de Pobé ont insisté sur I'importance de former
le personnel enseignant a I'introduction en classe de nouvelles pratiques d’évaluation
des apprentissages. Le consuitant a préparé de courts documents (voir les annexes
"H" et "I") proposant |’organisation de mini-sessions de perfectionnement destinées
aux enseignants.

Liens avec les autres plans d’actions

Des rencontres avec le pilote du plan d’actions sur les programmes
d’études ont permis d’examiner les liens qui doivent s’établir entre I'implantation des
nouveaux programmes et les autres volets pédagogiques, en particulier |I’évaluation
des éléves. Il y a eu rencontres avec Denis Chabot, consultant pour le plan d’actions
sur les programmes d’études. Des rencontres ont aussi été tenues avec le pilote du
plan d’actions "programmes d’études”. Une hypothése de collaboration entre les
plans "programmes"” et "évaluaticn"” a été soumise. il s’agirait de préparer au cours
de I'année scolaire 1996-1997 des épreuves couvrant les six champs de formation
des nouveaux programmes du Cl et du CP. Pour cela, six équipes pourraient étre
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constituées. Le personnel affecté a cette opération (des personnes des équipes
"programmes” et "évaluation” ainsi que des enseignants du Cl et du CP devraient étre
regroupés) recevrait au préalable un perfectionnement sur ['‘évaluation des
apprentissages. |l faudrait prévoir un protocole d’administration des instruments en
juin 1997 afin de pouvoir utiliser de facon optimale les résultats obtenus par les
éléves.

Une rencontre tenue a la fin de la mission a regroupé les quatre pilotes
des plans d’actions portant sur le volet pédagogique de la réforme scolaire. |l est
encourageant de constater que I’on souhaite réaliser des actions concertées dans le
but d’étre plus efficace et plus cohérent. Il faudra toutefois veiller & respecter les
canaux de communication et se tenir informé des activités entreprises de part et
d’autre. Les mémes ressources humaines sont souvent appelées a réaliser des travaux
s’inscrivant dans plusieurs plans d'actions.

Analyse des données de la mise a /'essai de nouvelles épreuves

L'équipe a pu examiner les résultats de la mise a l’essai réalisée en mai
1995 de quatre épreuves. Au préalable, il a fallu préparer les fichiers de données et
produire les statistiques. Les commentaires suivants pourront guider I’équipe de
développement des épreuves dans sa révision de ce matériel d’évaluation, en
souhaitant qu’il soit utilisé au printemps 1997 comme il a été prévu.

Nous fournissons tout d’abord quelques statistiques globales sur chaque
épreuve mise a l'essai.

Epreuve N Nbre d‘items Alpha Moyenne
ES au CE1 472 15 0,762 59,3
ES au CM2 315 33 0,810 65,9
EST au CE1 422 - 17 0,851 46,6
EST au CM2 261 34 0,808 51,7

Voici enfin quelques commentaires sur certains aspects techniques de
cette mise a l'essai.

Nombre d’items Il serait bon d’augmenter le nombre d’items pour les
épreuves du CE1 (environ 20 items par épreuve).

Difficulté Certains items ont été échoués par une proportion
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Discrimination

Cohérence interne

Grilles de correction

Spécification

Types d’items

Performance par groupe

trop élevée d’'éléves. |l faudrait les reformuler pour
obtenir des informations plus utiles.

Reégle générale, les indices de discrimination (les
coefficients de corrélation bisériale) sont
acceptables.

La cohérence interne indiquée par le coefficient
Alpha est acceptable.

Il faudrait préparer une véritable grille de correction
et recueillir des renseignements complémentaires sur
les réponses erronées. La ou c’est une question a
choix multiple, il ne faudrait pas recodifier en
dichotomisant.

Il serait utile de revoir les tableaux de spécification
dans le but d’obtenir des résultats plus fidéles aux
domaines évalués.

On utilise plusieurs types d’items (a réponse courte,
a choix multiple, a appariement). |l faudrait veiller a
respecter les critéres de rédaction particuliers a
chaque catégorie d’items (en particulier pour les
guestions a appariement).

Il n'y a pas de différences significatives entre les
résultats obtenus par les garcons et les filles. Les
éléves du milieu urbain réussissent mieux que ceux
du rural. Les éléves fréguentant des écoles privées
réussissent mieux que ceux des écoles publiques. En
régle générale, les éléves de 'Ouémé (département
5) ont eu de moins bons résultats.
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7 Suites a donner et travaux a réaliser

Les activités réalisées au cours de cette mission ont mis en évidence les
nombreux travaux qui devront étre accomplis au cours des prochaines années si l'on
souhaite une réforme véritable du systéme scolaire béninois. En plus de I’envergure
des chantiers a mettre en oeuvre, on prend de plus en plus conscience de I'importance
de la concertation a établir entre les actions conduites par les différents plans
d’actions, en particulier ceux du volet pédagogique. Nous rappelons ci-dessous les
activités qui devraient étre entreprises a court et 8 moyen terme.

A- Performance des éléves en francais et en mathématique

Au cours de ce séjour, il a été possible de rédiger et de réviser un certain
nombre de documents rendant compte des résultats de I’évaluation sur échantillons
conduite en mai 1995. Ii faudrait finaliser ces documents et les reproduire en nombre
suffisant afin d’étre en mesure de les diffuser dans les milieux scolaires a la prochaine
rentrée.

B- Suivi de I'atelier de Pobé

Les participants de |'activité qui s’est déroulée & Pobé ont démontré
beaucoup d’intérét pour les questions reliées a |I'évaluation des éléves. Plusieurs
souhaitent entreprendre une démarche d‘intégration dans leurs pratiques des
informations regues.

La disponibilité d’un document-synthése présentant les principaux
concepts sur I'évaluation des apprentissages permettrait a ces participants de mieux
encadrer des réflexions conduisant a lintroduction de nouvelles pratiques
pédagogiques. |l a été possible de rédiger un tel rapport pendant la mission. i
faudrait diffuser ce document avant le début de la présente année scolaire.

C- Sessions départementales

Il a été impossible de tenir comme prévu un atelier de sensibilisation et
d’information a [|'évaluation sur échantillons a Vintention des responsables
départementaux. Le matériel pour réaliser cette activité est prét. Il faudra organiser
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ces sessions le plus rapidement possible. On pourrait programmer quatre ateliers en
regroupant le personnel de certains départements.

D- Evaluation des éléves dans le cadre des nouveaux programmes d’études

Les nouveaux programmes du Cl et du CP seront mis en application au
cours de la prochaine année scolaire dans un nombre limité d"écoles. Les enseignants
concernés sont supposés recevoir une formation avant la rentrée. L’évaluation des
apprentissages devrait étre abordée a cette occasion.

E- Epreuves pour les nouveaux programmes d’études

A la fin de I'année scolaire 1996-1997, des épreuves pourraient étre
administrées aux éléves du Cl et du CP des écoles ayant utilisé les nouveaux
programmes (un groupe témoin pourrait aussi étre retenu afin d’étre en mesure
d’établir des comparaisons). |l s’agirait donc de batir douze épreuves. Des équipes
devraient étre constituées pour réaliser cette activité.

F- Réalisation d"une deuxiéme évaluation sur échantillons

En mai 1995, des épreuves ont été mises a l’essai. Des analyses
statistiques ont pu étre faites au cours de cette mission. |l reste a réviser
I'instrumentation et a prévoir [‘'ensemble des opérations nécessaires & une
administration en mai 1997. En plus d’établir un état de la situation par rapport a la
performance des éléves, une telle activité constitue une excellente occasion d’acquérir
de l'expertise en évaluation des apprentissages.

G- Sessions de sensibilisation a I'évaluation des éléves

Il apparait de plus en plus nécessaire de toucher directement les
enseignants si I’on souhaite des changements significatifs dans le systéme scolaire.
Cette formation couvre plusieurs domaines reliés aux pratiques d’enseignement.
L’évaluation des éléves est un aspect jugé important. Des sessions de formation &
Iintention du personnel enseignant pourraient étre organisées. Pour réaliser cette
entreprise d’envergure (environ 12 000 enseignants a rejoindre), il faudrait préparer
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la documentation d’accompagnement (participants et animateurs), recruter une équipe
d’animation, former les animateurs, dispenser les sessions auprés des enseignants.

H- Formation en statistiques

Les plans d’actions portant sur le volet pédagogique devraient pouvoir
compter sur une équipe compétente par rapport a la production de statistiques et a
l'interprétation des résultats obtenus a la suite de I'administration d’instruments
d’évaluation. Une session de formation portant sur les statistiques et sur l’utilisation
des logiciels appropriés pourrait étre organisée. Les thémes suivants pourraient étre
abordés:

- analyses statistiques de données pédagogiques;

- compilations statistiques de données socio-démographiques;
- réalisation d’échantillons;

- utilisation des logiciels disponibles;

- préparation d’illustrations graphiques.

I- Stage d’observation et d’études

Un séjour au Québec a l'intention de quelques personnes reliées aux
plans d’actions du volet pédagogigue pourrait se tenir a I’'automne prochain. Un projet
de programme a déja été proposé. Les participants auraient I’occasion de rencontrer
du personnel oeuvrant dans le systéme scolaire québécois.

8 Conclusion

Le programme arrété pour cette mission comprenait trois volets dont
deux prévoyaient la tenue d’ateliers. Les autorisations budgétaires n‘ont pas été
accordées a temps méme si les ressources sont disponibles et que les activités avaient
été planifiées et autorisées. La disponibilité de certains fonds a permis au pilot
d’organiser un des ateliers grace a des acrobaties administratives. L'atelier qui devait
se tenir a Parakou a d{ étre annulé méme si tout le matériel avait été rendu disponible
et les animateurs recrutés. Les invitations avaient été lancées. Plusieurs participants
se sont rendus au lieu fixé pour la tenue de |'activité.

Malgré ce contre-temps, plusieurs travaux ont pu étre réalisés. Le
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rapport les présente, des annexes contiennent des productions issues des activités
conduites pendant ces quatre semaines. Les prochains paragraphesrésument certains
points qu’il semble important de mettre en évidence.

Les discussions qui ont eu cours pendant cette mission ont fait prendre
conscience de 'envergure des travaux a réaliser a court et a moyen terme si I'on
souhaite respecter la planification déja établie. Certaines activités ne peuvent pas étre
reportées sans risquer de compromettre I’ensemble des opérations. Le tableau suivant
contient une proposition d’échéancier de travaux reliés au plan d’actions "Evaluation™.

Proposition d’échéancier

Les opérations Echéancier
A- Diffusion du rapport-synthése et des dépliants Septembre 1996
B- Diffusion du rapport sur |'atelier de Pobé Septembre 1996
C- Tenue des session départementales Octobre 1996
D- Sensibilisation des enseignants concernés par les Septembre 1996

nouveaux programmes a |’évaluation des éléves

E- Préparation d’épreuves pour les champs de Mai 1997
formation du Cl et CP

F- Administration des épreuves ES et EST dans le Mai 1997
cadre de l'évaluation sur échantillons

G- Préparation du matériel et formation des animateurs | Mars 1997
des sessions sur I’'évaluation en classe destinées
aux enseignants

H- Tenue d’'une session de formation en statistiques Mars 1997

I- Tenue d’un stage au Québec Octobre 1996

Comme on I'a souligné plus haut, on souhaite de plus en plus de
concertation pour réaliser les activités prévues dans les plans d’actions du volet
pédagogique. C’est |a une orientation qui ne peut que favoriser |’atteinte des objectifs
fixés pour chaque plan d'actions. |l faudra cependant que les quatre pilotes concernés
se rencontrent régulierement et s'échangent de l'information.
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L'activité réalisée & Pobé a démontré que plusieurs acceptent de
questionner leurs pratiques pédagogiques et sont préts a introduire des innovations
dans leur milieu. [l faudra leur donner les moyens pour pouvoir passer véritablement
a lI'action.

Des événements survenus au cours de cette mission indigquent bien
I'urgence d’examiner les procédures administratives en usage pour |'obtention des
autorisations budgétaires. Est-ce que les rbéles de chacun sont bien définis? Est-ce
que les différentes personnes concernées comprennent bien les conséquences
découlant de |"augmentation des délais pour obtenir certaines autorisations? Une
réflexion semble s’imposer; des réajustements dans la procédure ne pourront qu’étre
bénéfiques.

Plusieurs personnes travaillent avec enthousiasme a la mise en place de
I'un ou l'autre volet des plans d’actions. Les trop nombreuses difficultés d’ordre
administratif rencontrées quotidiennement risquent toutefois de saper /e moral du
personnel. Les énergies devraient plutét étre canalisées vers I"amélioration de
I’enseignement dans les classes.
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ANNEXE " A "

Agenda de la mission proposé par Michel Toudonou

17-21 juin 1996

20-22 juin 1996

24 juin-4 juillet
4 juillet 1996

5-6 juillet 1996

8-11 juillet 1996

12 juillet 1996

Travaux préparatoires et finalisation des
documents de base de l'atelier "Examen
critique des méthodes et outils
d'évaluation en usage dans les classes de
l'enseignement primaire".

Familiarisation avec les nouveaux
programmes CI/CP.

Formation des Tmembres de 1'équipe
technique du Plan d'actions sur 1la
derniére version du logiciel EduStat.

Evaluation des travaux passés.

Déroulement de l'atelier:

Etat des lieux
Implication des nouveaux programmes.

Evaluation & mi~-parcours de la mission.

Préparation de 1l'atelier de formation
d'un échantillon de maitres, directeurs,
CP et IEP d'un département a 1la
méthodologie de l'évaluation sur

échantillon.

Déroulement de la formation dans le
département (ciblé).

Evaluation finale de la mission et taches
futures.



ANNEXE " B "

Agenda révisé de la mission

17-22 juin 1996

24-29 juin 1996

28 juin (16 heures)

2-6 juillet 1996

7 juillet 1996

8~11 juillet 1996

12 juillet 1996

Travaux préparatoires et finalisation des
documents de base de l'atelier "Examen
critique des méthodes et outils
d'évaluation en usage dans les classes de
l'enseignement primaire".

Familiarisation avec les nouveaux
programmes CI/CP.

Formation des membres de 1l'équipe
technique du Plan d'actions sur 1la
derniére version du logiciel EduStat.

Evaluation des travaux passés

Préparation de 1l'atelier de formation
d'un échantillon de maitres, directeurs,
CP et IEP d'un département & 1la
méthodologie de l'évaluation sur

échantillon.

Déroulement de l'atelier (Pobé):
Etat des 1lieux, analyse critique des

pratiques.
Implication des nouveaux programmes.

Evaluation & mi-parcours de la mission &
la DEP.

Déroulement de la formation dans les six
département.

Voyage de retour

Suivi de la formation sur le logiciel.
Identification des t&ches futures.
Rédaction du rapport.

Evaluation finale (au CLEF) & 9:00

heures.
Départ de Léo Laroche.
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Premiére journée
09:00 Ha 09:30 H

09:30 Ha 10:00 H
10:00 Ha 10:30 H

10:30 Ha 10:45 H
1045 Ha 11:15 H

11:16 Ha 12:00 H
12:00 Ha 13:00 H

13:00 Ha 15:00 H

15:00 H 3 16:00 H
16:00 Ha 17:00 H

1700 Ha 17:15 H
17:15 Ha 18:00 H

Deuxiéme journée

08:30 Ha 09:00 H
09:00 Ha 10:00 H
10:00 Ha 11:00 H

11:00Ha 11:16 H
11:15 Ha 12:00 H

12:00 Ha 13:00 H

13:00 Ha 15:00 H

15:00 Ha 16:00 H

ANNEXE" C "
Agenda de !'atelier de Pobé

24 juin 1996

Ouverture de 'atelier (PILOTE ou DEP)

Présentation des participants (PILOTE ou DEP)
Présentation des objectifs de |'atelier et résultats attendus
(PILOTE ou DEP)

Modalités d’organisation des travaux et constitution
d’équipes (4 équipes de 6 personnes) (PILOTE ou DEP)
Pause-café

L’évaluation dans les classes du primaire
individuelle) (LAROCHE)

Mini-syntheése en ateliers (LAROCHE)

Mise en commun en pléniére (LAROCHE)

(activité

Pause-déjeuner

Clarification conceptuelle (LAROCHE)

Expérience béninoise en matiére d’évaluation sur échantillon
(HOUEDANQU)

Pause-café

Inventaire et typologie des modes d’évaluation en usage
dans les classes (travail réalisé en sous-groupes)
(HOUEDANOQU)

25 juin 1996

Point sur les activités de la veille (HOUEDANQU)
inventaire des modes d’évaluation en usage dans les

classes -- poursuite (travail réalisé en sous-groupes)
(HOUEDANOQU)

Synthése en pléniéere et apport d’information
(HOUEDANOU)

Pause-café

Communication en pléniére des résultats du sondage sur les
pratiques d’évaluation en classe (ARABA)

Examen des instruments de mesure (épreuves) apportés par
les participants (travail en ateliers) (ARABA)

Pause-déjeuner

Echange d’informations sur I'examen des instruments de



16:00 Ha 17:00 H
1700 Ha 17:15 H
17:15 Ha 18:00 H
Troisiéme journée

08:30 Ha 09:00 H
09:00 Ha 09:45 H
09:45 Ha 10:45 H

10:45 Ha 11:00 H
11:00 Ha 13:00 H

13:00 Ha 15:00 H
156:00 H3a 16:00 H
16:00Ha 17:00 H

17200Ha 17:15 H
17:15 Ha 18:00 H

Quatriéme journée

08:30 Ha 09:00 H
092:00 Ha 10:00 H
10:00 Ha 11:00 H

11:00Ha11:16 H
11:15 Ha 13:00 H

13:00 Ha 15:00 H

15:00 Ha 16:00 H

mesure ( en pléniére) (ARABA)

Classification des instruments de mesure déja examinés
(travail réalisé en équipe) (LAROCHE])

Pause-café

Mise en commun et synthése

26 juin 1996

Point sur les activités de la veille

Apport d’information sur la taxonomie et les tableaux de
spécification (COSSOU)

Exercice d’application en atelier (deux équipes sur le
francais et deux équipes sur la mathématique (COSSOU)
Pause-café

Synthése en pléniére et présentation des tableaux de
spécification élaborés en mathématique et en francais pour
[’évaluation sur échantillon (COSSOU)

Pause-déjeuner

Présentation en pléniére de quelques critéres d'analysed’un
instrument de mesure (LAROCHE)

Examen critique de quelques épreuves a partir des critéres
présentés lors de |'activité précédente (COSSOU)
Pause-café

Synthése en pléniére dans le but de faire ressortir les
principales insuffisances {(COSSQU)

27 juin 1996

Point sur les activités de la veille

Présentation en pléniére des nouveaux programmes
(Finalités, objectifs, contenus)

Etude des nouveaux programmes (LABE)

Objectifs, contenus, types d’apprentissage privilégiés par
les nouveaux programmes (LABE)

Pause-café

Pléniére (LABE)

Pause-déjeuner

Quels types d’évaluation dans le cadre de la mise en oeuvre
des nouveaux programmes (travail en sous-groupes)



16:00 Ha 17:00 H
17200 Ha 17:15 H
17:15 Ha 18:00 H

Cingquiéme journée

08:30 H a2 09:00 H
09:00 Ha 10:30 H
10:30 Ha 10:45 H
10:45 Ha 13:00 H
13:00 H a 15:00 H
15:00 H a2 16:00 H
16:00 Ha 17:00 H

17:00 H& 17:15 H
17:15 H a4 18:00 H

Sixiéme journée

08:30 Ha 09:00 H
09:00 Ha 10:00 H

12:30 Ha 13:00 H

(COSSOU-HOEDANOU)

Synthése en pléniére

Pause-café

Complément d’informations selon les besoins identifiés

(LAROCHE)

28 juin 1996

Point sur les activités de la veille

Eléments de rémédiation et stratégie & mettre en oeuvre
(travail réalisé en sous-groupes) (ABARA, MIGNAWANDE,
COSsSsou)

Pause-café

Partage d’informations en pléniére

Pause-déjeuner

Prise de résolutions et élaboration du planning des activités
a mener sur le terrain dans le cadre du suivi de |"atelier {
travail réalisé en sous-groupes) (COSSOU, ARABA)
Pléniére

Pause-café

Complément d'informations et de précisions selon les
besoins identifiés (LAROCHE, HOUEDANOU)

29 juin 1996

Point sur les activités de la veille

Evaluation et finalisation du rapport de l'atelier (ARABA,
COSSO0uU)

Cldture de I'atelier



ANNEXE " D "

Session de sensibilisation a |'évaluation des apprentissages

Journée 1

09:00 Ha 09:30 H

09:30 Ha 10:00 H

10:00 Ha 10:30 H

10:30 H 4 10:45 H

10:45 Ha 11:15 H

11:15Ha 13:00 H

13:00 Ha 15:00 H
15:00 H a 15:30 H

15:30 H& 17:00 H

177200 Ha 17:15 H

17:15 Ha 18:00 H

Ouverture
Présentation des participants

Présentation des objectifs visés par la session

Modalités d’organisation des travaux et constitution des
équipes

Pause

Présentation du plan d’actions sur [|'évaluation des
connaissances et |’aorientation des éléves

Présentation générale du mécanisme d’évaluation sur
échantillons

Pause-déjeuner
Démarche d’élaboration d’une épreuve

Spécification d'une épreuve (élaboration d'un tableau de
spécification et présentation de taxonomies)

Pause

Travail en sous-groupes: préparation d'un tableau de
spécification



Journée 2

08:30 H 4 09:00 H

09:00 Ha 10:30 H

10:30 Ha 10:45 H
10:45 Ha 11:45 H
11:45 H 32 13:00 H
13:00 Ha 15:00 H

15:00 Ha 16:00 H

16:00 Ha 17:00 H
17:00 Ha 17:15 H

17:15 Ha 18:00 H

Journée 3

08:30 H 2 09:00 H
09:00 H a 10:00 H

10:00 Ha 11:00 H

11:00Ha 11:15 H
11:15 Ha 12:00 H

12:00 Ha 13:00 H

13:00 Ha 15:00 H

Point sur les activités de la veille

Synthése en pléniére sur les travaux faits en sous-groupes
(les tableaux de spécification) et présentation des tableaux
de spécification des épreuves de mai 1995

Pause

La préparation d'une épreuve

Travail en sous-groupes: élaboration de quelques items
Pause-déjeuner

Synthése en pléniére sur les travaux faits en sous-groupes
(rédaction de quelques items)

Examen de quelques régles de rédaction

Pause

Présentation des instruments utilisés en mai 1995

Point sur les activités de la veille
Les variables contextuelles

Travail en sous-groupes: examen des questionnaires utilisés
en mai 1995

Pause
Echantillonnage

Les épreuves utilisées en mai 1995: leur présentation
(épreuves, consignes, grilles de correction)

Pause-déjeuner



15:00 Ha 16:30 H

16:30 Ha 17:00 H
17200 Ha 17:16 H

17:16 Ha 18:00 H

Journée 4

08:30 H a 09:00 H

09:00 Ha 10:30 H

10:30 Ha 10:45 H

10:45 Ha 12:00 H

12:00 Ha 13:00 H
13:00 H3a 15:00 H
15:00 Ha 16:00 H
16:00 Ha 17:00 H
17200 Ha 17:16 H

17:15 Ha 18:00 H

Examen en sous-groupes des instruments utilisés en mai
1995

Synthése en pléniére sur les travaux faits en sous-groupes

Pause

Déroulement de |’opération d’évaluation sur échantillons de
mai 1995

Point sur les activités de la veille

Analyses statistiques réalisées sur les données recueillies en
mai 1995

Pause

Travail en sous-groupes: examen de quelques exemples de
rapports statistiques

Synthése en pléniére sur les travaux faits en sous-groupes
Pause-déjeuner

Résultats obtenus en francais au CP et au CM1

Résultats obtenus en mathématique au CP et au CM1

Pause

Travaux en sous-groupes: réactions aux résultats obtenus
en mai 1995 par les éléves



Journée 5

08:30 H 3 09:00 H
09:00 Ha 10:00 H

10:00 Ha 11:00 H

11:00 Ha 11:16 H

11:15 Ha 12:00 H

12:00 Ha 13:00 H
13:00 Ha 15:00 H

15:00 H 3 16:00 H

Point sur les activités de la veille
Utilisation en 1996-1997 des instruments de mai 1995

Travail en sous-groupes: pertinence et utilité de I’utilisation
des instruments de mai 1995

Pause

Synthése en pléniére sur la pertinence d’utiliser en 1996-
1997 des instruments de mai 1995

Complément d’information
Pause-déjeuner

Cloture



ANNEXE " E "

La performance des éléves du CP et du CM1
en francais et en mathématique

Résuftats obtenus a une évaluation réalisée en mai 1995

Dans le cadre de la réforme du systeme éducatif béninois, des plans

d’'actions ont été élaborés et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui
portant sur I'Evaluation des connaissances et /'orientation des éléves. lLorsque I'on
examine le systéme d’évaluation actuellement en usage dans les classes, on constate

que, dans l'ensemble, les maitres cherchent a contréler l'efficacité de leur
enseignement en ayant recours aux moyens suivants:

des interrogations orales ou écrites,
- des exercices oraux ou écrits,

- des devoirs écrits,

des compositions mensuelles,

des contrdles de fin de trimestres,
des examens ou autres épreuves.

Mais, & la lumiére de |'évolution des concepts et des pratiques de
I’évaluation pédagogique, il s’avére indispensable de compléter ces formes
traditionnelles d’évaluation qui renseignent trés peu sur le fonctionnement du systéme
scolaire dans son ensemble. De ce fait, elles ne permettent pas de fournir
I'information nécessaire pour prendre les mesures nécessaires a |"amélioration de la

qualité de I'enseignement dispensé.

It s“agit donc de faire de {’évaluation non plus un instrument destiné a
contréler seulement les performances individuelles des éléves ou de personnel
enseignant, mais plutét un processus permettant d'atteindre les objectifs suivants:

apprécier abjectivement le rendement du systéme éducatif;
identifier les causes des insuffisances relevées;

remédier aux maux qui diminuent !'efficacité du systéme éducatif.

Cette nécessité d’introduire, dans les écoles, une nouvelle forme
d‘évaluation a fait I’objet d’une étude menée dans certaines écoles du Bénin. Cette
étude, faute de pouvoir prendre en compte toutes les écoles et tous les éléves de
'enseignement primaire, s’intéresse cependant @ une population suffisamment
représentative des réalités du monde scolaire béninois. Il s’agit d’une évaluation sur

échantillons.

mettre en oeuvre les actions correctives jugées nécessaires pour
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Ce document présente les différentes activités ayant conduit, depuis
février 1994, a la réalisation de cette forme d’évaluation. Ce rapport est destiné a
I‘ensemble des usagers du systéme d’éducation, principalement aux enseignants et
aux directeurs d’école du primaire. On y trouvera succinctement présentés les

aspects suivants:

la description du mécanisme d’évaluation sur échantiflons;

I’analyse des résultats obtenus par les éléves évalués;

des liens entre certaines variables contextuelles et la performance des
éléeves;

des suggestions en vue de l'amélioration de l'efficacité du systéme
scolaire.

Le mécanisme d’évaluation sur échantilions

La mise en oeuvre du mécanisme d‘évaluation sur échantillons repose sur
une approche méthodologique rigoureuse. Cette démarche passe par le respect de

différentes étapes:

- |’élaboration de I'instrumentation;
la mise a I'essai des instruments d’évaluation;

- le choix de l"échantillon;
I'administration des épreuves et des questionnaires;
le dépouillement et le traitement des données recueillies.

De février 1994 a mai 1995, toutes les activités ont été correctement
réalisées. Nous présentons ci-dessous l’instrumentation élaborée, sa mise a l'essai
ainsi que I'administration finale du mécanisme d’évaluation.

Par instrumentation, on entend ici ’'ensemble du matériel qui a da étre
préparé pour réaliser cette évaluation. |l s’agit des documents suivants:

les épreuves comportant des consignes aux éléves et des exercices a

réaliser;
les questionnaires destinés aux éléves eux-mémes ainsi qu’au personnel

concerné par I’enseignement primaire;
les consignes d'administration pour assurer I"'uniformité dans la collecte

des données;
- les grilies de correction.

L'élaboration des instruments d’évaluation a été précédée du choix des
disciplines a évaluer, de la détermination des cours et de I"identification des contenus



de programmes a mesurer.

La présente évaluation sur échantillon a porté sur les cours préparatoires
(CP) et les cours moyens, premiére année (CM1) en francais et en mathématique. Une
analyse de contenu des programmes actuellement en usage dans ces cours a permis
d’identifier les contenus notionnels par sous-discipline ainsi que les habiletés a évaluer.
Dans le but de bien couvrir le domaine a évaluer, des tableaux de spécification ont été
préparés par une équipe de spécialistes du Ministére. Ces tableaux ont permis de
répondre a des interrogations présentes au moment de la préparation des instruments

d’évaluation, a savoir:

- Qu’est-ce que I'éleve doit savoir dans chaque domaine d"apprentissage?

- Quels sont les types d'apprentissage auxquels renvoient les objectifs
généraux du cours a évaluer?

- Quel dosage, quelle importance relative ou quelle pondération doit-on
accorder a tel ou 3 tel type d’apprentissage et & chaque domaine
d’enseignement?

Le tableau de spécification est une table a double entrée ot |"'on résume,
d’une part, les domaines d’apprentissage et, d’autre part, les principaux types
d’apprentissage a réaliser. Les différents tableaux élaborés en francais et en
mathématique pour cette évaluation apparaissent en annexe. Les épreuves ont été
confectionnées a partir des éléments figurant dans ces tableaux. En voici une

synthése.

En francais, les habiletés ou types d’apprentissage a évaluer chez les
éléves du CP sont la copie, I’expression écrite, la compréhension orale (écouter et
comprendre) et la compréhension écrite. Les contenus notionnels ou domaines devant
sous-tendre ces habiletés sont le texte, la phrase, le mot et la syllabe. Quant aux
éléves du cours moyen, premiére année (CM1), ils ont été invités a répondre a des
items relatifs a la compréhension orale et écrite, a I"application des mécanismes de la
langue et la production d’écrits. Les contenus donnés a ces habiletés sont le texte,
la phrase et le mot. L'épreuve de francais pour le CP comprend quarante-trois (43)
items, alors que celle destinée‘aux éléves du CM1 est composée de quarante-quatre

(44) items.

En mathématique, les apprentissages suivants ont été retenus pour
I’épreuve du CP: écrire, compter, classer, effectuer, décompter et résoudre. D’un
autre c6té, les domaines ayant permis de mesurer ces apprentissages sont les
nombres, I’addition, la soustraction, la multiplication, la division et les probiémes. Au
CM1, les apprentissages évalués sont les suivants: effectuer, classer, convertir et
résoudre. Les contenus donnés a ces apprentissages sont les nombres entiers, les
fractions, les longueurs, les surfaces, les analyses, les aires, les volumes et les nombre
décimaux. Vingt-huit (28) items composent I’'épreuve de mathématique du CP tandis



que celle du CM1 en compte vingt-six (26).

Chague épreuve est accompagnée de deux documents importants pour
assurer la rigueur de l"'opération. Il s'agit d’abord d'un guide d’administration congu
a l'intention des enseignants chargés de faire passer les épreuves dans les classes.
Ce document permet de garantir [‘'uniformité des conditions de déroulement de
[’évaluation dans toutes les écoles retenues. De plus, chaque épreuve est
accompagnée d’une clé de correction qui se présente comme un inventaire de tous les
éléments de réponse possible & chaque item. Tenir compte de tous ces éléments
pendant la correction permet de mieux évaluer les compétences variées dont les
éléves font preuve et d’identifier des actions de rémédiation pédagogique.

En plus de ces épreuves, des questionnaires ont permis de recueillir des
renseignements variés sur le systéme scolaire. Ces variables contextuelles constituent
un ensemble de facteurs qui peuvent influencer les résultats scolaires, les
compétences ou capacités diverses dont les éléves donnent la preuve. Ces variables
peuvent concerner les éléves eux-mémes, le milieu socio-culturel familial ainsi que
I'environnement scolaire. C’est dans ce souci de mieux cerner les facteurs qui
déterminent l'efficacité de I'enseignement qu’une série de questionnaires a été
préparée pour recueillir des informations complémentaires auprés des personnes

suivantes impliquées dans le systéme éducatif:

- les éléves du CP et du CM1 des écoles sélectionnées;

- les parents de ces éléves;
- les enseignants du CP et du CM1 des écoles retenues;

- les directeurs de ces écoles.

Les informations recherchées, différentes d’une cible a |‘autre, se
rapportent globalement aux:

- éléves eux-mémes;
aux éléments de soutien 3 I'enseignement, c’est-a-dire aux ressources

matérielles et sociales des parents;
- aux conditions propices relatives aux écoles elles-mé&mes, au personnel

enseignant et a |"organisation des activités pédagogiques.

Mise a l'essai

Les instruments élaborés ont été soumis & un contrdle dans certaines
écoles urbaines et rurales afin de vérifier le fonctionnement de chacun des exercices
produits en francgais et mathématique. Il s'agissait également de vérifier comment les
éléves réagissent tant par rapport au contenu de ces exercices, au type
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d’apprentissage sollicité qu’a la formulation de ces items. Ce contréle a permis de
relever certaines insuffisances (exercices incomplets, vocabulaire non compris des
éléves, consignes imprécises), sur la base desquelles les instruments ont été révisés
et mis a l'essai au mois de mai 1994. Cette étape capitale du mécanisme de
{’évaluation sur échantillons a été |'occasion de prendre en compte, en vue de
I’amélioration qualitative de l'instrumentation, d'autres insuffisances révélées.

C’est seulement aprés cette mise a I’essai qu’est intervenue, en mai
1995, 'administration finale qui autorise les analyses pédagogiques issues des
différentes statistiques produites et dont l'interprétation peut se révéler trés utile pour
les différents personnels oeuvrant dans le systéme scolaire.

Compilations statistiques

C’est donc au mois de mai 1995 qu’a eu lieu I'administration finale de
I'instrumentation préparée pour cette activité d’évaluation. Cent écoles ont été
choisies au hasard dans tous les départements pour participer a cette étude. Les
trente écoles expérimentales ont été ajoutées a cet échantillon. Tous les éléves u CP
et du CM1 présents dans ces 130 écoles ont été soumis a |'évaluation en frangais et
en mathématique. Voici les nombres d’épreuves et de questionnaires qui ont été
dépouillés dans le cadre de cette étude:

Les instruments utilisés Nombre de réponses traitées

Epreuve de mathématique au CP 2292
Epreuve de mathématique au CM1 2055

Epreuve de francais au CP 2258
Epreuve de frangais au CM1 2147
Questionnaire aux éléves du CP 2300

2143

Questionnaire aux éléves du CM1
Entrevue auprés des parents d’éléves du CP 1406

Entrevue auprés des parents d’éléves du CM1 1255

Questionnaire aux enseignants du CP 106

Questionnaire aux enseignants du CM1 85
114

Questionnaire aux directeurs d’école

Plusieurs compilations statistiques ont été réalisées a partir des réponses
fournies par les éléves, les enseignants, les directeurs et les parents. Nous pouvons
identifier les catégories suivantes de compilations:



- des analyses d’items;

- des résultats moyens;

- des distributions de fréquences;

- des résultats obtenus par rapport a certaines variables contextuelles.

Nous présentons, dans les paragraphes suivants, chacune de ces
catégories de compilations de données.

Les analyses d’items permettent d’examiner la difficulté de chaque item
ou exercice ainsi que des caractéristiques statistiques susceptibles d’informer sur la
qualité des épreuves produites. L'examen des résultats a ces analyses indique que les
différentes épreuves utilisées respectent les critéres habituellement retenus pour juger

de la qualité d’une épreuve.

Il a été possible de calculer des résultats moyens obtenus par les éléves
soumis aux épreuves par rapport a chaque exercice ainsi que par rapport a des
regroupements d’items faits par rapport aux tableaux de spécification apparaissanten

annexe.

Par rapport aux gquestionnaires remplis par les éléves, les enseignants, les
directeurs d’école et les parents d’éléves, il a été possible d’'établir des distributions
de fréquences par rapport aux réponses proposées.

Enfin, le calcul de résultats moyens obtenus par les éléves a été réalisé
par rapport aux réponses fournies a I'un ou l'autre questionnaire rempli par les
différentes personnes rejointes par I'enquéte.

Les résultats obtenus

Cette section du rapport présente les résuitats obtenus par les éléves aux
différentes épreuves élaborées pour réaliser cette évaluation du francais et de la
mathématique au CP et au CM1. Nous fournissons des statistiques rendant compte
de la performance des éléves. ‘Il nous sera, par la suite, possible de commenter ces

résultats.
Le francais au CP

L’épreuve de francais a laquelle les éléves du CP évalués ont été soumis
mesure |‘aptitude a la communication verbale et écrite. Les habiletés ont été
mesurées a |'aide d’exercices de copie, de compréhension orale et de compréhension
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écrite.

Le tableau 1 fournit des résultats d’ensemble sur ie rendement des éléves
du CP a I’épreuve de francais. Ceux-ci ont obtenu une note moyenne de 42 sur 100.
Par rapport au contenu de [’épreuve, les items reliés aux syllabes ont été les moins
bien réussis. Ceux qui mesurent la compétence sur des aspects reliés aux phrases ont
été davantage réussis. Au regard des habiletés mesurées, celles reliées 2
I’«expression» et a la «lecture» sont peu maitrisées. Par contre, les deux autres
habiletés mesurées, c’est-a-dire la «copie» et I’«écoute» sont mieux réussies.

Tableau 1

Résultat moyen par regroupement d’items

Le francais au CP

Regroupement |[Résultat moyen Ecart-
sur 100 type

GLOBAL 42,0 21,9
CONTENU

TEXTE 37,1 25,5
SYLLABE 31,3 32,1
MOT 40,7 27,7
PHRASE 50,5 22,0
HABILETES

COPIE 57,8 33,1
EXPRESSION 27,6 25,0
ECOUTER . 57,2 23,9
LIRE 29,9 29,5
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Voici quelques conclusions sur le rendement des éléves du CP en

francais.

1-

Les mots du texte proposé a l'écrit ont été fidélement reproduits par une
proportion de 60% des éléves. Les accents ont été respectés par plus de 63%.
Ces rendements moyens s’expliquent par le fait que |"écriture et la copie
occupent une bonne place parmi les activités pédagogiques inscrites a iI’empioi
du temps quotidien des cours préparatoires.

L'omission de la ponctuation chez plus de 50% des éléves laisse croire que les
enseignants du CP accordent peu d’attention au réle de la ponctuation au cours
des séances de lecture et de copie.

Pour mesurer la discrimination auditive, les éléves ont été invités a reconstituer
correctement des syllabes et des mots quileur ont été dictés. Dans ce domaine,
on observe que moins de 38% des éléves évalués ont réussi a transcrire
correctement cing syllabes sur les six. L'examen des fautes commises permet
d’identifier des difficultés dyslexiques chez les éléves. Ainsi, I'échec des éléves
a cet exercice, objet des activités pédagogiques habituelles, améne a
s’interroger sur la maniére dont les lecons de lecture sont conduites dans les
classes du CP.

La compréhension orale de texte a été évaluée a l'aide de questions portant sur
l'identification de nom de personnes en action dans un texte et par des
questions relatives a l'identification de phrases conformes au texte. On
constate que 56% des éléves ont réussi a identifier des personnes mises en
scéne. Ce résultat plutét décevant s’explique puisque les éléves, en classe, ne
sont pas habitués a répondre par écrit aprés avoir écouté et compris un texte
lu. L"échec a la deuxiéme partie de I'exercice (moins de 30% de réussite) trouve
également |a son origine : les enseignants n’utilisent pas suffisamment ce type
d’activité. La nouveauté des exercices a probablement influencé le résuitat
observé. .

Les exercices proposés pour mesurer la capacité des éléves en matiére
d’expression écrite vont de |’habileté des enfants a reconnaitre et indiquer des
mots d’un méme ensemble a la reconstitution d’un texte simple en passant par
leur possibilité a insérer convenablement des mots & l'intérieur de phrases
données. Les résultats obtenus pour chaque type d’exercice sont:

° pour lI'identification des mots d’un méme ensemble, moins de 50% des



éléves ont répondu correctement;

® pour l'insertion des mots & I'intérieur de phrases, on enregistre moins de

39% de succeés;

o pour la reconstitution de texte, le taux de réussite est significativement

trés bas: 29%;

® pour la compréhension du texte qui leur a été lu, moins de 36% des

éléves ont répondu correctement;

L enfin pour la production de phrases a partir d'images, les pourcentages

de réussite observés sont inférieurs 8 20%.

6- Les taux d'échec sont trés élevés par rapport aux exercices de reconstitution
de texte et de production de texte a partir d’images.

7- C’est donc la nouveauté de I’exercice qui a influencé le succés enregistré. Des
instructions devraient étre données aux enseignants afin qu’ils diversifient la
forme des exercices dans le cours de frangcais au lieu de s’en tenir
presqu’uniquement a des pratiques routiniéres.

Le francais au CM1
L'épreuve de francais du CM1 vise a mesurer les domaines d’activités

suivants:

® la compréhension orale de texte;

L la compréhension écrite de texte;

L I’application des mécanismes de la langue a partir de texte, de mots et
de phrases.
Le tableau 2 présente les résultats d’ensemble obtenus par les éléves du

CM1. La note moyenne obtenu & I'épreuve s’établit a seulement 31 sur 100.



Tableau 2

Résultat moyen par regroupement d’items

Le francais au CM1

Regroupement | Résultat moyen Ecart-
sur 100 type
GLOBAL 31,5 14,9
CONTENU
TEXTE 33,9 15,7
PHRASE 30,9 16,8
MOT 27,2 19,6
HABILETES
ECOUTER 40,2 22,4
LTRE 30,9 22,8
QPPLIQUER 29,7 22,5
ECRIRE 27,9 14,8

Voici quelques commentaires sur la performance par rapport a certains

volets mesureés.

1-

L’exercice relatif a la compréhension orale invitait les éléves a répondre a sept
questions aprés |"écoute d'un texte qui leur a été lu. Le score de réussite a cet
exercice s’éléve a moins de 35 sur 100.

Au regard des mécanismes de la langue, I'épreuve évalue des champs
d’activités tels que: le vocabulaire, la grammaire et la conjugaison. En
vocabulaire, on reléve un taux de réussite inférieur a 45 sur 100. Par ailleurs,
les éléves ont été trés peu nombreux a satisfaire |'exercice portant sur les
synonymes, les homonymes et les mots de la méme famille (moins de 35% de
réussite).

Les exercices sur la grammaire portent sur les notions de paragraphes, de
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proposition et d’analyse grammaticale. Les pourcentages de réussite montrent
gque moins de la moitié des éleves évalués (48,6%) ant pu découvrir que le
texte présenté comportait deux paragraphes, tandis que seulement 23% de ces
mémes éléves ont pu indiquer le début et la fin de chaque paragraphe.

L’analyse grammaticale n’a pas, elle non plus, enregistré le score de réussite
auquel on pourrait s’attendre: moins de 40% des éléves sont parvenus 3
analyser correctement les trois mots (un nom, un pronom et un adjectif) qui leur
ont été présentés. C'est trés insuffisant car le domaine évalué ici fait bien partie
du programme et |’exercice se présente sous une forme tout a fait semblable
a celle ou il se donne habituellement dans les classes.

Le passage de la forme affirmative a la forme négative et inversement a été
maitrisé par moins de 40% des éléves. En conjugaison, on devra revoir les
pratiques pédagogiques.

La derniére partie de I'épreuve de frangais a porté sur la production d’un texte
relatif a une féte a laquelle les éléves ont participé. Il s’agit donc d’un exercice
de rédaction ou d’expression écrite. Le sujet choisi, trés accessible aux éléves
du CM1, a été formulé de maniére a permettre a ces éléves d’élaborer un plan,
de rechercher des idées et de les articuler convenablement afin de présenter
une production intelligible. Les pourcentages de réussite enregistrés au regard
des critéres d’appréciation sont les suivants:

® cohérence: 24,5% des éléves ont présenté un texte cohérent;

L contenu: 29,2% des éléves ont un contenu pertinent;

® orthographe d’usage: 23,8% des éléves ont respecté |'orthographe
d’usage;

L orthographe grammaticale: 19,5% des éléves ont respecté, dans leur

production, les régles de I'orthographe grammaticale;

® syntaxe de la phrase: 20,3% des éléves ont produit un texte ol toutes
les phrases sont correctes;

® présentation (aspect matériel: propreté, écriture): 46,9% des éléves ont
produit un texte bien lisible.

On peut affirmer, & la lecture de ces résultats, que dans I'ensemble les éléves
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évalués sont trés faibles en expression écrite.

7- Comme pour I'épreuve du CP, le faible rendement peut s"expliquer, en partie du
moins, par la nature méme de cette épreuve. Celle-ci respecte I'esprit du
programme d’études en usage dans les écoles. Cependant, les méthodes

d’enseignement n’ont pas été suivies.

La mathématique au CP

Le tableau 3 présente les résultats obtenus par les éléves du CP a
|"épreuve de mathématique.
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Tableau 3

Résultat moyen par regroupement d’items

La mathématique au CP

Regroupement | Résultat moyen Ecart-
sur 100 type
GLOBAL 35,3 21,8
CONTENU
NOMBRES 29,5 23,2
ADDITION 56,1 36,0
SOUSTRAIRE 28,8 38,1
MULTIPLIER 43,5 37,0
DIVISION 44,0 29,2
PROBLEMES 29,3 31,6
HABILETES
ECRIRE 40,2 26,3
COMPTER 19,9 33,5
CLASSER 33,0 36,3
EFFECTUER 45,7 26,6
DECOMPTER 14,5 28,6
RESOUDRE 29,3 31,6

Voici quelques commentaires sur le rendement des éléves en
mathématique.

1- Les résultats obtenus indiqguent que les éléves ont réussi dans des proportions

assez élevées, a écrire des nombres en chiffres, mais qu’ils ont été
massivement incapables d’écrire en lettres des nombres proposés en chiffres.

2- Les éléves ont de la difficulté a compter de deux en deux, de trois en trois, et
de cinq en cing. C’est la méme tendance pour ce qui est de décompter de deux
en deux, de trois en trois et de cinq en cing.

13
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L'aptitude a classer une série de nombres par ordre croissant n'a pas été, elle
non plus, un succes, les pourcentages de réussite étant globalement inférieurs

a 32%.

Une autre dimension abordée par I’épreuve de mathématique au CP concerne,
aprés la mesure de la connaissance des nombres, I'habileté a effectuer
correctement chacune des quatre opérations arithmétiques. Pour ceux qui
n’‘ont pas réussi a poser les opérations sur I'addition, la difficulté réside dans
le passage de la disposition horizontale proposée a la présentation verticale
demandée. Les maitres, en effet, invitent rarement les éléves a ce type
d’exercice. Plusieurs éléves ont de la difficulté a résoudre des additions
comportant des retenues.

D’une maniére générale, que ce soit en addition, en soustraction, en
multiplication comme en division , il se pose a I'enseignant un probléme non
seulement de méthodologie mais aussi celui du mode d’évaluation des
connaissances. Une faible proportion des éléves a réussi la résolution du
probléme proposé par rapport aux aspects suivants:

° rédaction correcte de la solution: 25%;
o bonne interprétation mathématique de la situation: 40%;
® calcul correct de l'opération: 22,1%.

Ces résultats interpellent sérieusement la pédagogie des maftres. Il y a une
méthodologie, une technique de résolution des problémes qu’il importe de faire
acquérir aux éléves dés le CP afin de les habituer au raisonnement logique a
partir de situations de la vie courante. C’est un impératif pédagogique dans
I"'enseignement du calcul.

Eu égard aux observations précédentes, on peut conclure que les éléves du
cours préparatoire ne sont pas habitués a:

® écrire en lettres des nombres écrits en chiffres;
L compter en respectant un intervalle régulier;
L décompter en suivant un intervalle constant;
L] classer selon un ordre donné;
14



] effectuer correctement des opérations déja posées par eux-mémes;

® passer de la disposition horizontale & la disposition verticale des
opérations;

o résoudre un probiéme.

La mathématique au CM1

Les contenus des programmes au regard desquels ces divers types
d’apprentissages ont été mesurés concernent:

L en arithmétique, les nombres entiers, les nombres décimaux, les
fractions;

o en systéme métrique, les longueurs, les surfaces, les volumes;

L en géométrie, les secteurs angulaires.

Voici les résultats d’ensemble obtenus par les éléves du CM1 en
mathématique.
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Tableau 4
Résultat moyen par regroupement d‘items

La mathématique au CM1

Regroupement | Résultat moyen | Ecart-
sur 100 type
GLOBAL 28,7 18,5
CONTENU
ENTIERS 29,0 21,0
FRACTIONS 44,9 33,0
LONGUEURS 31,5 42,6
SURFACES 28,6 37,9
ANGLES 8,4 20,2
ATRES 39,3 34,7
VQLUME 19,8 25,8
DECIMAUX 37,0 29,3
HABILETES
EFFECTUER 27,0 24,5
CLASSER 44,9 33,0
CONVERTIR 32,0 30,3
RESOUDRE 26,0 18,4

Seulement 37,7% des éléves évalués ont pu trouver le sens de [‘opération
reliée a la multiplication et I'ont posée correctement tandis que seulement
11,5% d’entre eux ont pu trouver la réponse juste. Ces résultats conduisent a
deux constats. Le premier est que la plupart des éleves ont été incapables
d’identifier le sens de I'opération et de la poser correctement. Le second
constat concerne la non maitrise de la table de muiltiplication par beaucoup
d’entre eux et du mécanisme opératoire approprié. C'est ce qu’indique I'échec
de ceux qui, bien qu’ayant identifié le sens de I"opération et |'ayant posée n‘ont
cependant pas réussi a trouver la réponse juste. Les problémes éprouvés par
les éleves par rapport a la disposition des produits partiels et de la retenue
expliquent en bonne partie les résultats faibles qui ne sauraient étre attribués
a la nature de I'exercice. En effet, la multiplication sur les nombres entiers avec
trois chiffres au multiplicateur fait bien partie des programmes de mathématique

au CM1.
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Des problémes portant sur la soustraction indiquent que les éléves ne maitrisent
pas complétement la notion de différence.

Par contre, l'exercice qui sollicitait les éléves a réaliser une addition sur les
nombres décimaux a I'aide d’un probléme a été réussi dans une proportion de
63,5%. En effet, cet exercice qui respecte le référentiel habituel des éléves ne
présente aucune difficulté

Le classement de fractions par ordre de grandeur par rapport a I'unité n’a pas
eu beaucoup de succés. Voici un sommaire des résultats a cet exercice:

° trois fractions supérieures a |'unité sur les quatre attendues (14,2%);
L deux fractions supérieures a I'unité sur les quatre attendues (24,5%);
L une fraction inférieure a ['unité sur les deux attendues (14,5%).

Les exercices sur le systéme métrique proposés portent essentiellement sur les
mesures de longueurs, de surface (aire) et de volume. Les éléves n‘ont pas
obtenu de bons résultats pour cette partie de "épreuve. |l s’avére donc
nécessaire de repenser certaines actions pédagogiques, de les recentrer
davantage sur l'activité personnelle de I"éleve allant vers I|’acquisition de
connaissances approfondies et d'outils mathématiques devant lui permettre
d’opérer toutes les transformations utiles de certaines unités.

L'évaluation de la maitrise des formes, des figures géomeétriques et de leurs
propriétés respectives a été prise en compte a travers la résolution d'un
probléme portant sur le secteur angulaire. Cet exercice qui demandait aux
éléves, a partir d’un triangle, la mesure d'un secteur angulaire connaissant celle
des deux autres secteurs, a connu une réussite inférieure 8 6% des éléves
évalués. Un autre exercice se présentait comme un probléme portant sur le
calcul de l'aire d'un rectangle dont on connait la longueur et la relation de
grandeur qui la lie a la largeur. C'est un exercice habituel. Les éléves ont réussi
dans une proportion de 57,2% pour le calcul de la largeur. Malheureusement
35% d’entre eux seulement ont pu calculer I'aire demandée.

Le rendement des éléves a un probléme pratique (il s'agissait du calcul d’un prix
d’achat) est trés satisfaisant: 74 % de réussite. Ce résultat s’explique par le fait
gue les enseignants accordent une attention toute particuliére a cet aspect des
programmes de mathématique identifié sous la section «problémes pratiques».
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Liens avec certaines variables contextuelles

La recherche des causes des faiblesses révélées par les analyses
précédentes a été faite au plan pédagogique. Des raisons socio-culturelles pouvant
expliquer cette faible performance des éleves ont été également recherchées par
rapport a la situation socio-économique des parents et des conditions matérielles de
travail des éléves, a la maison et & 'école. On peut ainsi faire les constats par
rapport a la situation socio-économique des éléves et en fonction de leurs conditions
de travail.

La situation socio-économique des éiéves

Le niveau d’instruction des parents ainsi que leur situation professionnelle
n’ont pas une grande influence sur les performances des éléves évalués. En effet, les
28,4 % des éléves du CM1 dont les péres ont le niveau du colléege ont réalisé des
performances de 30,8 % en francais et 27,8 % en mathématique ; alors que les 29,9
% d’éléves dont les peres n‘ont jamais fréquenté une école ont réalisé une
performance de 25,2% en francais et de 25,5 % en mathématique. Ces écarts ne
sont donc pas considérables. Cette méme tendance s’observe au CP.

Sur le plan de la situation professionnelle des parents, les éléves évalués
se répartissent en deux catégories dominantes : celle dont les péres sont des
agriculteurs et celle dont les péres sont des agents de |'administration. Pour ces deux
catégories d’éléves, les écarts entre les performances réalisées ne sont pas trés
importants.En effet, les 33,8 % d’éléves du CP dont les péres sont agriculteurs ont
réalisé des performances de 34,3 % en francais et de 31,4 % en mathématique alors
que les 12,4 % d’éléves du CP dont les péres sont employés dans |’administration ont
réalisé des performances de 46,8 % en francais et 37,8 % en mathématique. lci
également, cette tendance s’observe pour les éléves du CM1.

Les conditions matérielles

Trés peu d’éléves du CM1 et du CP disposent de manuels de calcul et
de lecture pour eux seuls a I’'école. La plupart d'entre eux les utilisent a plusieurs ou
n‘en disposent pas du tout. Néanmoins les performances réalisées par la minorité
d’éléves disposant de manuels pour eux seuls sont sensiblement les mémes que celles
réalisées par la majorité n’en disposant pas ou les utilisant a plusieurs. Au CM1, 10,1
% des éléves disposant de manuels ont réalisé un score de 32,1 % en mathématique
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tandis que les 72,1 % n’en disposant pas ont réalisé le score de 26,7 % en
mathématique.

Les proportions d’éléves du CM1 disposant, a domicile, de livre de calcul
(44,6 %) et de livre de lecture (50,9 %) sont sensiblement égales & celles n‘en
disposant pas du tout. Malgré cet état de choses, les performances réalisées par les
éléves possédant de manuels a la maison ne sont pas trés élevées. Par contre, au
CP,la minorité d’éléeves disposant de manuels & domicile a obtenu des performances
supérieures a celles des autres éléves. On est alors tenté de se demander si les éléves
du CM1 disposant de manuels a la maison les utilisent effectivement. Ont-ils un
encadrement pédagogique & domicile ?

La plupart des éléves du CP reconnaissent n’avoir pas suffisamment
d’espace sur leur table de travail a I’école, a I'opposé des éiéves interrogés au CM1.
Mais 1’écart entre les performances des éléves du CM1 disposant d’espace suffisant
sur leur table et celles des éléves n'en disposant pas n’est pas significatif. Par contre,
les performances enregistrées par la minorité d'éleves du CP disposant d’espace
suffisant sur leur table de travail préjugent d’un rendement meilleur. Ceci pose le
probiéme des effectifs pléthoriques des classes du CP.

Au terme de cette analyse axée sur les variables contextuelles, on est porté a
croire que les causes profondes de cet échec global se situent davantage au plan de
I’encadrement pédagogique qu’a tout autre niveau.

Conclusions

L'évaluation sur échantillons de mai 1995 a permis de recueillir des informations
sur le fonctionnement du systéme scolaire et sur les performances des éléves du CP

et du CM1.

C’est ainsi que l'analyse du rendement de ces éléves en francais et en
mathématique a permis d'apprécier globalement les résultats de I’enseignement et des
apprentissages dans ces deux disciplines de |'école primaire.

L"analyse statistique et pédagogique des résultats obtenus révele que, dans
I"'ensemble, le rendement des éléves en francais et en mathématique est décevant et
interpelle tous les acteurs et tous les partenaires de I'éducation nationale.

A travers les différents questionnaires adressés aux éléves, aux
enseignants, a leurs parents, aux directeurs d’écoles, il a été possible de recueillir des
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informations relatives aux conditions socio-économiques des parents, aux conditions
matérielles de travail des éléves et des enseignants. Le traitement de ces informations
révéle les faits saillants suivants :

- insuffisance des infrastructures dans plusieurs écoles;
- pénurie d'équipements, de mobilier, de manuels et autres matériels

d’enseignement;

- une certaine démotivation vis-a-vis de la fonction enseignante ;

- insuffisance de I’encadrement pédagogique souvent due a un manque de
formation;

- manque d’'information et de documentation;

- sclérose des pratiques par la routine et utilisation généralisée de

méthodes traditionnelles;
- systémes et méthodes d’évaluation uniguement orientés vers la

restitution de connaissances;
- manque de suivi du travail scolaire des éléves par les parents;
- le soutien matériel dont bénéficie I'éléve dépend de la motivation et du

pouvoir d'achat de ses parents;
- les associations des parents d’'éléves ne sont pas associées aux prises
de décisions concernant |'école et & la gestion de celle-ci.

formuler.

Il est indispensable d’entreprendre et de conduire des actions énergiques
pour une rémédiation conséquente face aux principales insuffisances identifiées. Des
suggestions sont formulées dans ce sens. Elles s'adressent :

A I’Etat, il revient de:

- développer la formation en cours d’emploi des enseignants;

- mener des actions pour inciter les enseignants a faire mieux;

- associer les parents et les communautés a la gestion de |'éducation en
général et de I'enseignement primaire en particulier.

Aux inspecteurs et aux conseillers pédagogiques qui doivent:

- accorder, dans leurs actions, la priorité a l'animation et au contrble

pédagogique;

Aux responsables des unités pédagogiques et aux directeurs d’écoles qui
devraient:
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- profiter de toutes les occasions qui s’offrent a eux comme la tenue de
séminaires, la formation & distance et autres rencontres pour accroitre
I'efficacité des séances d’animation pédagogique qu’ils organisent;

Aux enseignants qui:

- ne doivent pas perdre de vue la nécessité de |'autoformation et de
I'inscrire parmi leurs préoccupations;

Aux parents d’éléves, aux communautés et autres partenaires de l’école
primaire qui devraient:

- accorder une importance particuliére au suivi des activités scolaires de
leurs enfants et a I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des

jours de classe;
- assurer a leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins

physiologiques et leur permettre de profiter pleinement des activités

scolaires;
- fournir a leurs enfants le matériel nécessaire pour mener les activités

d’apprentissage a I'école;
- rendre fonctionnelles leurs associations de parents d’éléves;
- participer a la résolution des problémes de I'école.

La prise en compte de ces suggestions permettront d’améliorer
considérablement la qualité de I'enseignement et |'efficacité de |’école primaire.

Pour tirer de cette expérience tout le bénéfice escompté, il est
indispensable qu’elle débouche sur des plans de formation des enseignants dans le
domaine de |"analyse des contenus des programmes d’études, celui de la taxonomie
des objectifs d’enseignement et dans le domaine de la méthodologie de |'évaluation

des apprentissages.
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CP

5™

Contenu Nombre | Addition | Soustracti | Multiplication | Division | Probléme | PONDERATION
Apprentissage S an S
Ecrire Q1,06 20%
6 6
Compter Q2 10%
3 3
Décompter Q7 10%
3 3
Classer Q3,08 10%
3 3
Effectuer Q4 Q5 Q9 Q10 35%
4 2 2 2 10
Résoudre Q11 15%
3 3
PONDERATION 50% 12% 12% 8% 8% 10% 100%
15 4 2 2 2 3 28
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L’'EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CM1

Apprentissage Classer Convertir Effectuer Résoudre PONDERATION
Contenu
Nombres Q1A Q1B Q11 20%
entiers Q12A Q12B 5
Nombres Q8A Q88 Q13A 20%
décimaux Q138 4
Nombres 02 Q9 10%
fractionnaires . 2
Longueurs Q3 10%
1
Surfaces Q4 Qb 8%
2 1
Volumes Q7A Q10 Q7B Q7C 7%
4
Angles Q5A Q5B 5%
Q5C 3
Figures 10%
0
Aires Q6 Q14A 10%
Q148 3
PONDERATION 5% . 15% 30% 50% 100%
2 1 8 12 23
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE FRANCAIS DU CP

CONTENU X
, Texte Phrase Mot Syllabe PONDERATION
HABILETES
Ecouter:
comprendre 6.1 6.2 5.1 6,253
6.3 6.4
15
20 35
e d 10.1 10.2 8.1 82 39 7.1 7.2 7.3
comprencre 10.3 10.4 o 7.4 7.5 7.6
10.5 7.7.7.8 7.9
25 15 5 45
Ecrire:
s’%r)l(rgrimer 4.1 4.2 3.1 3.2 33 |21 22 23
3.4 3.53 3.6 |24 2,52 2.6
5 10
Ecrire:
copier 1A 1B 1C
1D 1E
10 10
EcriIr'e:
appliquer 0
PONDERATION 55 35 8 2 100
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE FRANCAIS DE CM1

CONTENU Texte Phrase Mot Syllabe PONDERATION
HABILETE
E‘coUter; 1.1; 1.2;1.3; 2.1;2.2 3.1;3.2;3.3
comprendre -4;1.5
10 7 3 20
Lire: 4.1;4.2;4.38; 4.5;4.7 4.6
comprendre 4:38;4.4
10 7 3 20
Ecrire; 10.1;10.2; 10.4;10.5 10.5
s'expriner 10.6
15 10 5 30
Ecrire: 0
copler
Ecrire: 5.1£5:2:5.3; 6.1;6,2;6.3R; 8.1;8.2;8.3;
.4A7504B; 6.3B;6,3C; 8419
appllquer g.gé;g.SB; 7.1;’7.2
5.5¢C 30
10 10 10
PONDERATION 45 34 21 100
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ANNEXE " F1 *
La performance des éléves du CM1 en francais

Résultats d‘une évaluation réalisée en mai 1995

Dans le cadre de la réforme du systéme éducatif béninois, des plans d'actions ont été
élaborés et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur I'Evaluation des
connaissances et |‘orientation des éléves. Lorsque {'on examine le systéme d’évaluation actuellement
en usage dans les classes, on constate que, dans l'ensemble, les maitres cherchent 2 contréler
I’efficacité de leur enseignement en ayant recours 3 plusieurs moyens. Mais, a la lumiare de I’évolution
des concepts et des pratiques de I'évaluation pédagogique, il s'avére indispensable de compléter les
formes traditionnelles d’évaluation en y ajoutant des mécanismes qui renseignent sur le fonctionnement
du systéme scolaire dans son ensemble. 1l s'agit alors d'évaluer non seulement les performances
individuelles des éléves ou de personnel enseignant, mais plutdt d'apprécier objectivement le rendement
du systéme éducatif. Il sera, par la suite, possible d’identifier les causes des insuffisances relevées et
de mettre en oeuvre les actions correctives jugées nécessaires pour remédier aux faiblesses qui
diminuent !'efficacité du systéme éducatif.

En mai 1995, des éléves du CP et du CM1 ont été évalués en francais et en
mathématique. Ce document présente les résultats obtenus par les éléves du CP a cette évaluation

du francais.

Ce qui a été évalué

L'épreuve de francais du CM1 vise 4 mesurer les domaines d’activités suivants:

° la compréhension orale de texte;
° la compréhension écrite de texte;
L I'application des mécanismes de la langue & partir de texte, de mots et de phrases.

L'épreuve de francais utilisée pour cette évaluation comprenait 44 items ou exercices.

Les résuitats obtenus

L'exercice relatif a la compréhension orale invitait les éléves a répondre & sept questions
aprés I'écoute d'un texte qui leur a été lu. Le score de réussite 3 cet exercice s'éléve a moins de 35

sur 100.

Au regard des mécanismes de la langue, I'épreuve évalue des champs d’activités tels
que: le vocabulaire, la grammaire et la conjugaison. En vocabulaire, on relé¢ve un taux de réussite
inférieur a 45 sur 100. Par ailleurs, les éléves ont été trés peu nombreux 3 satisfaire |’exercice portant
sur les synonymes, les homonymes et les mots de la méme famille {moins de 35% de réussite}.

Les exercices sur la grammaire portent sur les notions de paragraphes, de proposition
et d’analyse grammaticale. Les pourcentages de réussite montrent que moins de la moitié des éléves
évalués (48,6%) ont pu découvrir que le texte présenté comportait deux paragraphes, tandis que
seulement 23% de ces mémes éléves ont pu indiquer le début et la fin de chaque paragraphe,



L.'analyse grammaticale n’a pas, elle non plus, enregistré le score de réussite auquel on
pourrait s’attendre: moins de 40% des éléves sont parvenus a analyser correctement les trois mots (un
nom, un pronom et un adjectif) qui leur ont été présentés. C'est trés insuffisant car le domaine évalué
ici fait bien partie du programme et |'exercice se présente sous une forme tout a fait semblable & celle
ol il se donne habituellement dans les classes.

Le passage de la forme affirmative & la forme négative et inversement a été maitrisé
par moins de 40% des él2dves. En conjugaison, on devra revoir les pratiques pédagogiques.

La derniére partie de |'épreuve de francais a porté sur la production d'un texte relatif
a une féte a laquelle les éléves ont participé. |l s’agit donc d’un exercice de rédaction ou d'expression
écrite. Le sujet choisi, trés accessible aux éléves du CM1, a été formulé de maniére & permettre a ces
éléves d’élaborer un plan, de rechercher des idées et de les articuler convenablement afin de présenter
une production intelligible. Les pourcentages de réussite enregistrés au regard des critéres
d’appréciation sont les suivants:

cohérence: 24,5% des éldves ont présenté un texte cohérent;

contenu: 29,2% des éldves ont un contenu pertinent;

orthographe d’usage: 23,8% des éléves ont respecté |'orthographe d'usage;
orthographe grammaticale: 19,5% des éléves ont respecté, dans leur production, les
régles de I'orthographe grammaticale;

syntaxe de la phrase: 20,3% des éléves ont produit un texte ol toutes les phrases sont

correctes;
® présentation (aspect matériel: propreté, écriture): 46,9% des éléves ont produit un

texte bien lisible.

On peut affirmer, & la lecture de ces résultats, que dans I'ensemble les éléves évalués
sont trés faibles en expression écrite.

Comme pour I'épreuve du CP, le faible rendement peut s'expliquer, en partie du moins,
par la nature méme de cette épreuve. Celle-ci respecte |'esprit du programme d’'études en usage dans
les écoles. Cependant, les méthodes d’'enseignement n‘ont pas été suivies.

Des actions a entreprendre

Il est indispensable d’entreprendre et de conduire des actions énergiques pour une
rémédiation conséquente face aux principales insuffisances identifiées. Des suggestions sont formulées
dans ce sens. Elles s’adressent :

A I'Etat, il revient de:

- développer la formation en cours d'emploi des enseignants;

- mener des actions pour inciter les enseignants 3 faire mieux;

- associer les parents et les communautés 3 la gestion de I'éducation en général et de
I'enseignement primaire en particulier.

Aux inspecteurs et aux conseillers pédagogiques qui doivent:

- accorder, dans leurs actions, la priorité a I’animation et au contréle pédagogique;
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Aux responsables des unités pédagogiques et aux directeurs d’'écoles qui devraient:

- profiter de toutes les occasions qui s'offrent & eux comme la tenue de séminaires, la
formation & distance et autres rencontres pour accroitre V'efficacité des séances

d’'animation pédagogique qu’ils organisent;

Aux enseignants qui:

- ne doivent pas perdre de vue la nécessité de |['autoformation et de V'inscrire parmi leurs
préoccupations;

Aux parents d’éléves, aux communautés et autres partenaires de I'école primaire qui devraient:

- accorder une importance particuliére au suivi des activités scolaires de leurs enfants
et a I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe;

- assurer & leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et
leur permettre de profiter pleinement des activités scolaires;

- fournir 3 leurs enfants le matériel nécessaire pour mener les activités d'apprentissage
a I'école;

- rendre fonctionnelles leurs associations de parents d’'éléves;

- participer & la résolution des problémes de I'école.

La prise en compte de ces suggestions permettront d’améliorer considérablement la
qualité de I’enseignement et |'efficacité de I’école primaire.



ANNEXE" F2 "
La performance des élédves du CM1 en mathématique

Résultats d’une évaluation réalisée en mai 1995

Dans le cadre de la réforme du systéme éducatif béninois, des plans d’actions ont été
élaborés et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur I'Evaluation des
connaissances et /‘orientation des éféves. Lorsque I’on examine le systéme d’évaluation actueilement
en usage dans les classes, on constate que, dans l'ensemble, les maitres cherchent 3 contréler
I'efficacité de leur enseignement en ayant recours a plusieurs moyens. Mais, & la lumiére de I"évolution
des concepts et des pratiques de ['évaluation pédagogique, il s’avére indispensable de compléter les
formes traditionnelles d'évaluation en y ajoutant des mécanismes qui renseignent sur le fonctionnement
du systéme scolaire dans son ensemble. |l s’agit alors d’évaluer non seulement les performances
individuelles des éiéves ou de personnel enseignant, mais plutdt d'apprécier objectivement le rendement
du systéme éducatif. Il sera, par la suite, possible d’identifier les causes des insuffisances relevées et
de mettre en oeuvre les actions correctives jugées nécessaires pour remédier aux faiblesses qui
diminuent l'efficacité du systéme éducatif.

En mai 1995, des éléves du CP et du CM1 ont été évalués en frangais et en
mathématique. Ce document présente les résultats obtenus par les éléves du CP 3 cette évaluation
du francais.

Ce qui a été évalué

Les apprentissages évalués en mathématique sont les suivants: effectuer, classer,
convertir et résoudre. Les contenus donnés 3 ces apprentissages sont les nombres entiers, les
fractions, les longueurs, les surfaces, les analyses, les aires, les volumes et les nombre décimaux.
Vingt-huit {26) items composaient |I'épreuve de mathématique du CM1,

Les résultats obtenus

Seulement 37,7% des éléves évalués ont pu trouver le sens de |'opération reliée a la
multiplication et {'ont posée correctement tandis que seulement 11,5% d’entre eux ont pu trouver la
réponse juste. Ces résultats conduisent & deux constats. Le premier est que la plupart des éléves ont
été incapables d’identifier le sens de |'opération et de la poser correctement. Le second constat
concerne la non maitrise de la table de multiplication par beaucoup d’entre eux et du mécanisme
opératoire approprié. C'est ce qu'indique |"échec de ceux qui, bien gqu'ayant identifié le sens de
I’opération et I'ayant posée n'ont cependant pas réussi a trouver la réponse juste. Les problémes
éprouvés par les éléves par rapport a la disposition des produits partiels et de la retenue expliquent en
bonne partie les résultats faibles qui ne sauraient étre attribués a la nature de 'exercice. En effet, la
multiplication sur les nombres entiers avec trois chiffres au multiplicateur fait bien partie des
programmes de mathématique au CM1.

Des problémes portant sur la soustraction indiquent que les éléves ne maitrisent pas
complétement la notion de différence.

Par contre, I'exercice qui sollicitait les éléves A réaliser une addition sur les nombres
décimaux a I'aide d’un probléme a été réussi dans une proportion de 63,5%. En effet, cet exercice qui
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respecte le référentiel habituel des éléves ne présente aucune difficulté

Le classement de fractions par ordre de grandeur par rapport 3 l'unité n’a pas eu
beaucoup de succés. Voici un sommaire des résultats i cet exercice:

) trois fractions supérieures a 'unité sur les quatre attendues (14,2%);
° deux fractions supérieures a I'unité sur les quatre attendues {24,5%);
e une fraction inférieure a I'unité sur les deux attendues (14,5%).

Les exercices surle systéme métrique proposés portent essentiellement sur les mesures
de longueurs, de surface (aire) et de volume. Les éléves n’ont pas obtenu de bons résultats pour cette
partie de I'épreuve. Il s’avére donc nécessaire de repenser certaines actions pédagogigues, de les
recentrer davantage sur l'activité personnelle de I'éléve allant vers |'acquisition de connaissances
approfondies et d’outils mathématiques devant lui permettre d’ opérer toutes les transformations utiles

de certaines unités.

L’'évaluation de la maitrise des formes, des figures géomsétriques et de leurs propriétés
respectives a été prise en compte 3 travers la résolution d’'un probléme portant sur le secteur angulaire.
Cet exercice qui demandait aux éléves, & partir d’un triangle, la mesure d’'un secteur anguiaire
connaissant celle des deux autres secteurs, a connu une réussite inférieure 8 6% des éléves évalués.
Un autre exercice se présentait comme un probléme portant sur le calcul de I'aire d’un rectangle dont
on connait la longueur et 1a relation de grandeur qui la lie & la largeur. C’est un exercice habituel. Les
éléves ont réussi dans une proportion de 57,2% pour le calcul de la largeur. Malheureusement 35%
d’entre eux seulement ont pu calculer |'aire demandée.

Le rendement des éléves a un probléme pratique (il s'agissait du calcul d'un prix
d’achat) est trés satisfaisant: 74% de réussite. Ce résultat s'explique par le fait que les enseignants
accordent une attention toute particuliére A cet aspect des programmes de mathématique identifié sous

la section «problémes pratiquas».

Des actions 3 entreprendre

Il est indispensable d’entreprendre et de conduire des actions énergiques pour une
rémédiation conséquente face aux principales insuffisances identifiées. Des suggestions sont formulées

dans ce sens. Elles s’adressent :
A I’Etat, il revient de:
- développer la formation en cours d’emploi des enseignants;
- mener des actions pour inciter les enseignants a faire mieux;
- associer les parents et les communautés a la gestion de I'éducation en général et de

I’enseignement primaire en particulier.

Aux inspecteurs et aux conseillers pédagogiques qui doivent:

- accorder, dans leurs actions, la priorité a I'animation et au contrdle pédagogique;

Aux responsables des unités pédagogiques et aux directeurs d’écoles qui devraient:

- profiter de toutes les occasions qui s’offrent 8 eux comme la tenue de séminaires, la
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formation & distance et autres rencontres pour accroitre |'efficacité des séances
d’animation pédagogique qu’ils organisent;

Aux enseignants qui:

- ne doivent pas perdre de vue la nécessité de |'autoformation et de I'inscrire parmi leurs
préoccupations;

Aux parents d’éléves, aux communautés et autres partenaires de I'école primaire qui devraient;

- accorder une importance particuliére au suivi des activités scolaires de leurs enfants
et a 'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe;

- assurer a leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et
leur permettre de profiter pleinement des activités scolaires;

- fournir 3 leurs enfants le matériel nécessaire pour mener les activités d’apprentissage
a I'école;

- rendre fonctionnelles leurs associations de parents d’'éléves;

- participer A la résolution des problédmes de I'école.

La prise en compte de ces suggestions permettront d’'améliorer considérablement la
qualité de I'enseignement et I'efficacité de I'école primaire.
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ANNEXE " F3 "
La performance des éléves du CP en francais

Résultats d‘une évaluation réalisée en mai 1995

Dans le cadre de la réforme du systéme éducatif béninois, des plans d’actions ont été
élaborés et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur I'Evaluation des
connaissances et l'orientation des éléves. Lorsque I'on examine le systéme d’évaluation actuellement
en usage dans les classes, on constate que, dans l'ensemble, les maitres cherchent i contrdler
I'efficacité de leur enseignement en ayant recours a plusieurs moyens. Mais, a la lumiére de I'évolution
des concepts et des pratiques de I'évaluation pédagogique, il s'avére indispensable de compléter les
formes traditionnelles d'évaluation en y ajoutant des mécanismes qui renseignent sur le fonctionnement
du systéme scolaire dans son ensemble. Il s’agit alors d'évaluer non seulement les performances
individuelles des éléves ou de personnel enseignant, mais plutdt d’apprécier objectivement le rendement
du systéme éducatif. Il sera, par la suite, possible d’identifier les causes des insuffisances relevées et
de mettre en oeuvre les actions correctives jugées nécessaires pour remédier aux faiblesses qui
diminuent {'efficacité du systéme éducatif.

En mai 1995, des éleves du CP et du CM1 ont été évalués en frangais et en

mathématique. Ce document présente les résultats obtenus par les éléves du CP & cette évaluation
du francais.

Ce qui a été évalué

L'épreuve de francais a laquelle les éléves du CP évalués ont été soumis mesure
’aptitude & la communication verbale et écrite. Les habiletés ont été mesurées a I'aide d’exercices de
copie, de compréhension orale et de compréhension écrite. L’épreuve utilisée pour cette activité
comportait 43 items ou exercices.

Les résultats obtenus

Les mots du texte proposé a I’écrit ont été fidélement reproduits par une proportion de
60% des éléves. Les accents ont été respectés par plus de 63%. Ces rendements moyens s’expliqguent
par le fait que I'écriture et la copie occupent une bonne place parmi les activités pédagogiques inscrites
a 'emploi du temps quotidien des cours préparatoires.

L'omission de la ponctuation chez plus de 50% des éléves laisse croire que les
enseignants du CP accordent peu d’attention au réle de la ponctuation au cours des séances de lecture
et de copie.

Pour mesurer la discrimination auditive, les éléves ont été invités 3 reconstituer
correctement des syllabes et des mots qui leur ont été dictés. Dans ce domaine, on observe gque moins
de 38% des ¢éléves évalués ont réussi a transcrire correctement cing syllabes sur les six. L’examen des
fautes commises permet d'identifier des difficultés dyslexiques chez les éléves. Ainsi, I'échec des
éléves a cet exercice, objet des activités pédagogiques habituelles, améne a s’interroger sur la maniére
dont les lecons de lecture sont conduites dans les classes du CP.

La compréhension orale de texte a été évaluée a I'aide de questions portant sur



I'identification de nom de personnes en action dans un texte et par des questions relatives a
"identification de phrases conformes au texte. On constate que 56% des éléves ont réussi a identifier
des personnes mises en scéne. Ce résultat plutdt décevant s’explique puisque les éléves, en classe,
ne sont pas habitués 3 répondre par écrit aprés avoir écouté et compris un texte lu. L'échec a la
deuxiéme partie de I'exercice (moins de 30% de réussite) trouve également 14 son origine : les
enseignants n'utilisent pas suffisamment ce type d'activité. La nouveauté des exercices a
probablement influencé le résultat observé.

Les exercices proposés pour mesurer la capacité des éléves en matiére d’expression
écrite vont de I'habileté des enfants 3 reconnaitre et indiquer des mots d'un méme ensemble 3 la
reconstitution d'un texte simple en passant par leur possibilité a insérer convenablement des mots 3
I'intérieur de phrases données. Les résuitats obtenus pour chaque type d’exercice sont:

] pour l'identification des mots d’'un méme ensemble, moins de 50% des éléves ont
répondu correctement;

L] pour l'insertion des mots a l'intérieur de phrases, on enregistre moins de 39% de
succes;

o pour la reconstitution de texte, le taux de réussite est significativement trés bas: 29%;

o pour la compréhension du texte qui leur a été lu, moins de 36% des éléves ont répondu
correctement;

° enfin pour la production de phrases a partir d’‘images, les pourcentages de réussite

observés sont inférieurs & 20%.

Les taux d'échec sont trés élevés par rapport aux exercices de reconstitution de texte
et de production de texte & partir d'images.

C'est donc la nouveauté de l'exercice qui a influencé le succeés enregistré, Des
instructions devraient &tre données aux enseignants afin qu'ils diversifient la forme des exercices dans
le cours de francais au lieu de s’en tenir presqu’uniquement a des pratiques routiniéres.

Des actions 3 entreprendre

Il est indispensable d'entreprendre et de conduire des actions énergiques pour une
rémédiation conséquente face aux principales insuffisances identifiées. Des suggestions sont formulées
dans ce sens. Elles s’adressent :

A 'Etat, il revient de:

- développer la formation en cours d’emploi des enseignants;

- mener des actions pour inciter les enseignants a faire mieux;

- associer les parents et les communautés 3 la gestion de I'éducation en général et de
I’enseignement primaire en particulier.

Aux inspecteurs et aux conseillers pédagogiques qui doivent:

- accorder, dans leurs actions, la priorité a |’animation et au contrble pédagogigue;



Aux responsables des unités pédagogiques et aux directeurs d'écoles qui devraient:

- profiter de toutes les occasions qui s’offrent & eux comme la tenue de séminaires, la
formation 3 distance et autres rencontres pour accroitre l'efficacité des séances
d’animation pédagogique qu’ils organisent;

Aux enseignants qui:

- ne doivent pas perdre de vue la nécessité de I'autoformation et de l'inscrire parmileurs
préoccupations;

Aux parents d’'éléves, aux communautés et autres partenaires de |'école primaire qui devraient:

- accorder une importance particuliére au suivi des activités scolaires de leurs enfants
et 3 I'encadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe;

- assurer 3 leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et
leur permettre de profiter pleinement des activités scolaires;

- fournir & leurs enfants le matériel nécessaire pour mener les activités d'apprentissage
al'école;

- rendre fonctionnelles leurs associations de parents d’éléves;

- participer a la résolution des probiémes de I’école.

La prise en compte de ces suggestions permettront d'améliorer considérablement la
qualité de I’enseignement et l'efficacité de I'école primaire.



ANNEXE " F4 "
La performance des éléves du CP en mathématique

Résultats d’une évaluation réalisée en mai 1995

Dans le cadre de la réforme du systéme éducatif béninois, des plans d'actions ont été
élaborés et mis en oeuvre depuis 1993. Parmi ces plans, figure celui portant sur |'Evaluation des
connaissances et l'orientation des éléves. Lorsque I'on examine le systéme d'évaluation actuellement
en usage dans les classes, on constate que, dans 'ensemble, les maitres cherchent & contréler
I'efficacité de leur enseignement en ayant recours a plusieurs moyens. Mais, a la lumiére de I’évolution
des concepts et des pratiques de l'évaluation pédagogique, il s'avére indispensable de compléter les
formes traditionnelles d’évaluation en y ajoutant des mécanismes qui renseignent surle fonctionnement
du systéme scolaire dans son ensemble. |l s’agit alors d'évaluer non seulement les performances
individuelles des élaves ou de personnel enseignant, mais plutdt d’apprécier objectivement le rendement
du systéme éducatif. ll sera, par la suite, possible d’identifier les causes des insuffisances relevées et
de mettre en oeuvre les actions correctives jugées nécessaires pour remédier aux faiblesses qui
diminuent 'efficacité du systédme éducatif.

En mai 1995, des éléves du CP et du CM1 ont été évalués en frangais et en

mathématique. Ce document présente les résultats obtenus par les éléves du CP & cette évaluation
du frangais.

Ce qui a été évalué

En mathématique, les apprentissages suivants ont été retenus pour |'épreuve du CP:
écrire, compter, classer, effectuer, décompter et résoudre. D’un autre c4té, les domaines ayant permis
de mesurer ces apprentissages sont les nombres, I'addition, la soustraction, la multiplication, ia division
et les problémes. Vingt-huit (28) items composaient I'épreuve de mathématique.

Les résultats obtenus

Les résultats obtenus indiquent que les éléves ont réussi dans des proportions assez
élevées, a écrire des nombres en chiffres, mais qu'ils ont été massivement incapables d’'écrire en lettres
des nombres proposés en chiffres.

Les éléves ont de la difficulté & compter de deux en deux, de trois en trois, et de cing
en cing. C’est la méme tendance pour ce qui est de décompter de deux en deux, de trois en trois et
de cing en cing.

L'aptitude a classer une série de nombres par ordre croissant n'a pas été, elle non plus,
un succeés, les pourcentages de réussite étant globalement inférieurs a 32%.

Une autre dimension abordée par I'épreuve de mathématique au CP concerne, aprés la
mesure de la connaissance des nombres, I'habileté a effectuer correctement chacune des quatre
opérations arithmétiques. Pour ceux qui n‘ont pas réussi a poser les opérations sur l'addition, la
difficulté réside dans le passage de la disposition horizontale proposée a la présentation verticale
demandée. Les maitres, en effet, invitent rarement les éléves 3 ce type d'exercice. Plusieurs éléves ont
de la difficulté A résoudre des additions comportant des retenues.



D’une maniére générale, que ce soit en addition, en soustraction, en multiplication

comme en division , il se pose & 'enseignant un probléme non seulement de méthodologie mais aussi
celui du mode d'évaluation des connaissances. Une faible proportion des éléves a réussi la résolution
du probléme proposé par rapport aux aspects suivants:

rédaction correcte de la solution: 25%:;
bonne interprétation mathématique de la situation: 40%;
calcul correct de I'opération: 22,1%.

Ces résultats interpellent sérieusement la pédagogie des maitres. Il y a une

méthodologie, une technique de résolution des problémes qu'il importe de faire acquérir aux éléves dés
le CP afin de les habituer au raisonnement logique & partir de situations de la vie courante. C’est un
impératif pédagogique dans I'enseignement du calcul.

Eu égard aux observations précédentes, on peut conclure que les éléves du cours

préparatoire ne sont pas habitués a:

écrire en lettres des nombres écrits en chiffres;

compter en respectant un intervalle régulier;

décompter en suivant un intervalle constant;

classer selon un ordre donné;

effectuer correctement des opérations déja posées par eux-mémes;

passer de la disposition horizontale a la disposition verticale des opérations;
résoudre un probléme.

Des actions 3 entreprendre

Il est indispensable d’entreprendre et de conduire des actions énergiques pour une

rémédiation conséquente face aux principales insuffisances identifiées. Des suggestions sont formulées
dans ce sens. Elles s'adressent :

A I'Etat, il revient de:

développer la formation en cours d’emploi des enseignants;

mener des actions pour inciter les enseignants 3 faire mieux;

associer les parents et les communautés a la gestion de I’éducation en général et de
I'enseignement primaire en particulier.

Aux inspecteurs et aux conseillers pédagogiques qui doivent:

accorder, dans leurs actions, la priorité 4 |’animation et au contréle pédagogique;

Aux responsables des unités pédagogiques et aux directeurs d’écoles qui devraient:

profiter de toutes les occasions qui s’offrent 3 eux comme la tenue de séminaires, la
formation a distance et autres rencontres pour accroitre |'efficacité des séances
d’animation pédagogique qu’ils organisent;



Aux enseignants qui:

- ne doivent pas perdre de vue la nécessité de |'autoformation et de I'inscrire parmi leurs
préoccupations;

Aux parents d’éléves, aux communautés et autres partenaires de I'école primaire qui devraient:

- accorder une importance particuliére au suivi des activités scolaires de leurs enfants
et & Vencadrement de ceux-ci en dehors des heures et des jours de classe;

- assurer a leurs enfants le minimum vital pour satisfaire leurs besoins physiologiques et
leur permettre de profiter pleinement des activités scolaires;

- fournir 3 leurs enfants le matériel nécessaire pour mener les activités d’apprentissage
a I'école;

- rendre fonctionnelles leurs associations de parents d'éléves;

- participer & la résolution des problémes de |'école.

La prise en compte de ces suggestions permettront d'améliorer considérablement la
qualité de I'enseignement et |'efficacité de I'école primaire.
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ANNEXE " G "

Atelier portant sur I’'examen des méthodes et outils d’évaluation
en usage dans les classes de I'enseignement primaire

Pobé, du 24 juin au 29 juin 1996

Y

Au cours de l'atelier, les participants ont été invités a réfiéchir et a
échanger en sous-groupes de l'information sur le sens que l'on devrait accorder 3
I’évaluation des éléves. Quelques communications ont permis de fournir des
clarifications sur I'évaluation des apprentissages. Les pages suivantes présentent un
sommaire des renseignements fournis aux participants. L’information a été regroupée
par rapport aux sections suivantes:

A- Quelques concepts reliés a I’évaluation des apprentissages

B- L"évaluation du francais et de la mathématique réalisée en 1995
C. La planification d’une épreuve

D- Sondage sur les formes d’évaluation exercées par les enseignants
E- Quelques regles de rédaction d’un instrument d’évaluation

A- Quelgues concepts reliés a I'évaluation des apprentissages

L’évaluation, c’est une démarche qui consiste & porter un jugement sur un
programme ou sur le rendement d’un éléve a partir d’informations en vue d’une
décision.

La mesure, c’est une composante de la démarche d’évaluation consistant a
identifier des informations, a les recueillir et les qualifier, de facon a supporter des
jugements et des décisions éclairées.

On évalue pour prendre des décisions, par exemple:

- adapter les pratiques d’enseignement,

- développer ou réviser du matériel didactique,

- rendre compte des compétences acquises par les éléves,
- établir la sélection d’éléves,

- sanctionner les études.

Il existe plusieurs types d’évaluation:
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formative, c’est-a-dire en cours d’apprentissage;

sommative, c’est-a-dire pour attester de la maitrise (en fin d’apprentissage);
diagnostique, c’est-a-dire pour identifier des problémes ou des zones
d’amélioration;

de sélection, c’est-a-dire pour choisir les meilleures candidats & une activité;
sur échantillons, c¢’est-a-dire pour analyser le fonctionnement ou la performance
d’un systéme.

Le déroulement d’une évaluation devrait respecter plusieurs étapes:
la préparation de |"activité;
la collecte des données;

la correction;
I’'analyse des données, la communication des résultats.

Pour étre en mesure d’évaluer de facon rigoureuse, on doit prévoir la

disponibilité de plusieurs instruments:

B-

I'instrument lui-méme (épreuve, examen, grille, ...);

des consignes claires;

une grille de correction;

des critéres permettant de porter un jugement.

Les instruments utilisés peuvent conduire a des jugements variés:

par jugement, on entend |'interprétation d'une information par rapport 8 un ou
des critéres.

un jugement peut étre :
- normatif lorsque l'interprétation se fait par rapport a un groupe;

- standardisé lorsque I'interprétation se fait par rapport a des barémes, des
standards déja établis;

- critérié lorsque l'interprétation a comme cadre de référence un objectif
ou un ensemble d’objectifs.

L'évaluation du francais et de la mathématique réalisée en 1995

L’évaluation sur échantillons fournit au personnel scolaire et au public en

général des renseignements sur le fonctionnement du systéme scolaire et sur sa
performance. |l ne s’agit pas ici de mesurer la compétence individuelle des éléves ou



bien le travail du personnel enseignant, mais plutdt le rendement du systéme par
rapport & I'un ou I'autre aspect de son fonctionnement ou de sa performance. Une
telle évaluation a eu lieu au Bénin en mai 1995 dans deux disciplines (le francais et
la mathématique) auprés d’échantillons d’éléves du CP et du CM1. On peut résumer
les activités qui ont eu lieu dans le cadre de cette opération par rapport a la liste
suivante:

La préparation de I’activité d'évaluation

NN N N N N N N

mise au point des instruments: épreuves, questionnaires, consignes

impression du matériel & expérimenter

choix des écoles pour la mise a |’essai

mise a I'essai du mécanisme

codification, saisie et traitement de 'information recueillie
analyse des données

finalisation des instruments

impression du matériel pour I’'administration finale

La collecte des données dans le milieu

AU N NN

choix des écoles qui ont fait partie de I’échantillon
contact avec le milieu

information aux écoles choisies et aux personnes
I"administration

administration de l'instrumentation

L’entrée sur support approprié des données recueillies

IS

récupération du matériel

codification et correction de l'instrumentation
entrée, sur support approprié, de I'information
contréle de qualité des données

L’analyse des données

compilations statistiques
analyse des résultats

concernées

nar



v préparation des rapports
v diffusion des résultats

C- La planification d’une épreuve

Il est important de bien planifier I'instrument de mesure que I’'on compte utiliser
pour évaluer les apprentissages. L’un des moyens consiste a préparer un tableau de
spécification avant de rédiger une épreuve. Pour garantir la validité de contenu d’une
épreuve, il faut s'assurer que les questions qui la composent sont représentatives des
apprentissages visés dans le programme. Le tableau de spécification permet de
s’assurer de la représentativité des apprentissages mesurés dans une épreuve et de
représenter les résultats sous forme de synthése.

En outre, le tableau de spécification permet de vérifier la congruence entre le
contenu d’une épreuve et les apprentissages devant é&tre réalisés par les éléves. Si,
dans un cours, on demande aux éléves de résoudre des problémes ou de comprendre
des concepts, I’épreuve doit mesurer toutes ces habiletés et non seulement celles qui
portent sur I"acquisition de connaissances (c’est-a-dire, la mémorisation).

Pour batir un tableau de spécification, il faut d’abord analyser le programme ou
la discipline. Cette analyse a pour but de déterminer quels sont les apprentissages qui
feront objet de la mesure et quelle est leur importance relative {leur poids ou leur
pondération).

Il s’agit d’analyser les éléments constituant le programme. Toutefois, il ne faut
pas se limiter aux composantes liées aux contenus notionnels. Il faut également
déterminer quels sont les processus mentaux ou les habiletés intellectuelles que les
éléves doivent exercer pour traiter ces contenus notionnels: doivent-ils les mémoriser
ou en faire I'analyse? Doivent-ils appliquer des régles, résoudre des problémes,
évaluer des situations?

De plus, idéalement, il faut tenir compte des autres éléments qui constituent un
programme, comme les caractéristiques de I'approche disciplinaire ou les buts de la
formation. Ces éléments influent sur le format de |'épreuve ou des items.

L'analyse du programme se fait en fonction du but de |'épreuve et en
sélectionnant, parmi les éléments répertoriés, ceux qui semblent étre les plus
significatifs, représentatifs et essentiels et qui feront objet de mesure dans l’épreuve.

Il faut d’abord examiner les contenus notionnels {les notions, les concepts, les
thémes) et, ensuite, les habiletés intellectuelies que les éléves doivent exercer pour
traiter ces contenus notionnels. De plus, il faut déterminer l'importance relative ou la
pondération de ces éléments.



Le tableau de spécification est donc un élément de planification qui permet de
structurer les données pertinentes pour I’élaboration d’une épreuve. C’est, en quelque
sorte, un plan d’examen en ce sens qu’il détermine l":mportance relative des contenus
notionnels et des niveaux de fonctionnement cognitif attaché a chaque élément de
contenu et qui doivent faire objet de mesure dans une épreuve. Le tableau de
spécification constitue un moyen efficace pour préciser I'échantillon de questions a
inclure dans une épreuve.

Plus précisément, le tableau de spécification est un tableau & double entrée:
une pour la liste des contenus notionnels & maitriser, I’autre pour la liste des habiletés
intellectuelles a mesurer. Il indique aussi I'importance relative ou la pondération des
contenus notionnels et des habiletés intellectuelles.

Le tableau de spécification illustre également les recoupements entre les
contenus notionnels et les habiletés intellectuelles. On appelle «dimension»
I'intersection entre une habileté et un contenu. Chaque dimension précise |’objet de
mesure a partir duquel les questions seront rédigées.

Il est possible qu’une case d'un tableau de spécification soit vide, c’est-a-dire
que l'intersection entre une habileté et une notion n’existe pas en fonction de la
discipline a vérifier. 1l s’agit donc d’une dimension qui ne fera pas |I'objet de mesure
dans |I’épreuve.

L’utilisation du tableau de spécification lors de |’élaboration d’une épreuve
permet de s’assurer du lien entre |"épreuve et le programme. En effet, si l'on rédige
des questions selon les buts du programme en couvrant I'ensemble des dimensions
du tableau de spécification tout en respectant les pondérations qui y sont indiquées,
on s’assure que |'épreuve sera le portrait fidéle du programme. Le tableau de
spécification constitue un ensemble de données a partir duquel plusieurs épreuves,
portant sur un méme programme, peuvent étre élaborées.

En outre, le tableau de spécification est d’une grande utilité au moment de
I'interprétation des résultats. |l permet de repérer les forces et les faiblesses d’un
éléve ou de I'ensemble des éléves qui ont subi l’épreuve. En effet, comme on connait
a quelle dimension se référe chaque question de I’épreuve, on peut déterminer, a partir
des questions échouées et des questions réussies, quels sont les contenus ou les
habiletés intellectuelles qui ont posé probléme ou lesquels sont les mieux maitrisés.

En résumé, le tableau de spécification contient les éléments suivants :
] les contenus notionnels, avec leur pondération;

o les habiletés intellectuelles reliées & un niveau taxonomique, avec
leur pondération;



® les liens entre les éléments de contenus et les habiletés
intellectuelles, ¢’est-a-dire les dimensions & mesurer.

Les pages suivantes contiennent des exemples de tableaux de
spécification. lls ont été établis lors de I’évaluation sur échantillons du francais et de
la mathématique (CP et CM1) de mai 1995.
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CP

Contenu Nombre | Addition | Soustracti | Multiplication | Division Probléme [ PONDERATION
Apprentissage S on S
Ecrire Q1,06 20%
6 6
Compter Q2 10%
3 3
Décompter Q7 10%
3 3
Classer Q3,08 10%
3 3
Effectuer Q4 Qb Q9 Q10 35%
4 2 2 2 10
Résoudre Q11 15%
3 3
PONDERATION 50% 12% 12% 8% 8% 10% 100%
15 4 2 2 2 3 28
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L’EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CM1

Apprentissage Classer Convertir Effectuer Résoudre PONDERATION
Contenu
Nombres Q1A Q1B Q11 20%
entiers Q12A Q12B 5}
Nombres Q8A Q8B Q13A 20%
décimaux Q13B 4
Nombres az Q9 10%
fractionnaires . 2
Longueurs Q3 10%
1
Surfaces Q4 Qb 8%
2 1
Volumes Q7A Q10 Q7B Q7C 7%
4
Angles Q5A Q5B 5%
Q5C 3
Figures 10%
0
Aires Q6 Q14A 10%
Q14B 3
PONDERATION 5% 15% 30% 50% 100%
2 1 8 12 23

V%



TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE FRANCAIS DU CP

CONTENU ]
) Texte Phrase Mot Syllabe PONDERATION
HABILETES
Ecouter:
comprendre 6.1 6.2 5.1 5,253
6.3 6.4
15
20 35
Lire:
comprendre 10.71 10.2 8.1 829 7.1 7.2 7.3
10.3 10.4 7.4 7.5 7.6
'10.5 7.7. 7.8 7.9
25 15 5 45
Ecrire:
s’exprimer 4.1 4.2 3.1 32 33 (21 22 23
3.4 3.53 3.6 |24 2.52 2.6
5 10
Ecrire:
copier 1A 1B 1C
1D 1E
10 10
Ecri|r.e:
appliquer
pphqg 0
PONDERATION 55 35 8 2 100
9

1%



TABLEAU DE SPECIFICATION DE L'EPREUVE DE FRANGAIS DE CM1

CONTENU Texte Phrase Mot Syllabe PONDERATION
HABILETE
Ecouter: 1.1; 1.2;1.3; 2.1;2.2 3.1;3.2;3.3
comprendre 1.4;1.5
10 7 3 20
Lire: 4.1;4.2;4.3A; 4.5;4.7 4.6
comprendre 4:38;4.4 '
10 - 3 20
Ecrire; 10.1;10.2; 10.4;10.5 10.5
s'exprimer 10.6
15 10 5 30
Ecrire: 0
copler
Ecrire: 5.1;5.2;5.3; 6.1;6.2;6.3R; 8.1;8.2;8.3;
5.4A;5°4B; 6.3B;6.5C; 8.4;
appliquer 5.5A;5.éB; 7:1;9.2 49
5.5C 30
10 10 10
PONDERATION 45 34 21 100
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D- Sondage sur les formes d’évaluation exercées par les enseignants

En mai 1995, un questionnaire a été adminictré aux enseignants des écoles
faisant partie de I’échantillon tiré pour réaliser une évaluation des éléves en francais
et en mathématique au CP et au CM1. Voici quelques résultats de ce sondage.

| La fréequence des évaluations

La majorité des enseignants évaluent chaque jour les apprentissages de leurs
éléves en francais et en mathématique.

Le contrble écrit est trés souvent utilisé pour évaluer le francais et la
mathématique. Quant au contrdle oral, il est trés souvent utilisé dans presque toutes

les disciplines, sauf celles-ci: l'agriculture, le dessin et I’éducation physique et
sportive.

La majorité des enseignants affirment réaliser des évaluations mensuelles tous
les mois, sauf pour I'agriculture et |'éducation physique et sportive.

La plupart des enseignants réalisent les évaluations trimestrielles, sauf dans les
disciplines suivantes: |'agriculture et I'éducation physique et sportive.

Une proportion importante d’enseignants affirment que les compositions de
passage portent sur I'ensemble des disciplines du programme (a |‘exception de
I’agriculture et de I’éducation physique et sportive).

) L utilité des évaluations

Les évaluations mensuelles et trimestrielles sontjugées trés utiles par la majorité
des enseignants, et cela dans presque toutes les disciplines.

La majorité des enseignants trouvent trés utiles les formes suivantes
d’évaluation: les contrdles périodiques et les compositions de passage.

] Le carnet de correspondance

On trouve trés utile le carnet de correspondance. Cependant, les enseignants
ne croient pas qu’il renseigne complétement les parents sur le progres scolaire de leur
enfant et qu’il soit facile 8 comprendre.

v Les techniques et outils en usage

Les enseignants ne croient pas que les outils et techniques qu’ils utilisent pour

11



évaluer les éléves soient trés adaptés.

\'

Formation et perfectionnement en évaluation

Les enseignants disent qu’il leur serait trés utile de recevoir de I'information sur

I"évaluation des apprentissages.

Vi

Utilisation des résultats de I’évaluation

Les enseignants utilisent souvent les résultats de I’évaluation pour les fins

suivantes:

identifier les éléves qui vont passer en classe supérieure { 88%);
classer les éléves par ordre de mérite (85%);

mesurer les acquisitions des éléves par rapport & leur savoir ou leurs

connaissances (81%);

identifier les lacunes et les difficuités d’apprentissage (80%});
mesurer les acquisitions des éléves par rapport a leur savoir-faire ou leurs

habiletés (60%);
mesurer les acquisitions des éleves par rapport & leur savoir-étre ou leurs

attitudes (50%).

Quelques régles de rédaction d’un instrument d’évaluation

Voici quelques grilles permettant d’examiner I'un ou |'autre aspect d’un

instrument d’évaluation.

Quelques régles de rédaction

Rédiger les items de facon claire, dans une langue correcte, accessible aux
éléves. ’

S’assurer que le stimulus est complet: |I’éléve doit savoir exactement ce qu’on
attend de lui. |l est préférable de présenter la question sous forme interrogative
plutdt que sous celle d’une phrase a compiléter.

Dans le stimulus, éviter de fournir a I’éléve des indices de réponses comme des
énoncés empruntés textuellement aux manuels scolaires.

Dans le stimulus, éviter d’utiliser des expressions comme «selon toi», «d’apres

12
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toi», «penses-tu que...», qui peuvent suggérer a |I'éleve qu’on lui demande son
opinion.

Eviter de rédiger des phrases comprenant des négations ou des doubles
négations.

Expliquer a I"éléve la fagon d’indiquer sa réponse.

Dans I’ensemble d’une épreuve, éviter qu'une réponse a une question fournisse
la réponse a une autre question.

Présenter a I’éléve des situations différentes de celles qu’il a pu examiner ou
traiter en classe, ou de celles qu’il a pu trouver dans son manuel scolaire.

Choisir des réponses proposées aux éléves également vraisemblables et
attrayantes.

Grille de révision des items

Critéres valables pour tous les types d’items

L’item mesure-t-il bien les contenus et les habiletés visés?

Le type d’items retenu est-il approprié pour mesurer la dimension évaluée?
L’item est-il clairement formulé?

Le niveau de langue utilisée correspond-il au niveau de langue des éléves?
Le stimulus est-il concis?

A-t-on évité de fournir des indices de bonne réponse (adverbes de temps,
nombre ou genre des déterminants}?

Les textes et documents utilisés sont-ils adaptés aux éléves?
La qualité des documents ou des dessins est-elle impeccable?

A-t-on évité d’utiliser des extraits de manuels scolaires?

13
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L’item est-il exempt de stéréotypes sexistes, culturels ou autres?

Grille de révision des items

Critéres spécifiques aux items & choix multiple

Les leurres sont-ils tous vraisemblables?

Les réponses présentées sont-elles indépendantes |I'une de I'autre?

Les réponses de I'item sont-elles rédigées a la méme forme grammaticale?
Les réponses a 'item sont-elles de méme longueur et de méme complexité?

Les réponses a l'item sont-elles placées dans un ordre logique (alphabétique ou
numeérique}?

A-t-on évité |"utilisation des expressions «aucune de ces réponses» et «toutes
ces réponses»?

Grille de révision des items

Critéres spécifigues aux items de type appariement

Les contenus des stimuli et des réponses sont-ils homogenes?

Est-ce que chacune des réponses constitue un choix vraisemblable pour chacun
des stimuli?

Est-ce que les stimuli et les réponses sont présentés dans un ordre logique
(alphabétique ou numérigue)?

Y a-t-il plus de réponses que de stimuli?

14
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Le nombre de stimuli est-il inférieur a 57
A-t-on indiqué si une méme réponse peut étre utilisée plus d’une fois?
Est-ce que les colonnes de stimuli et des réponses ont été identifiées?

L’éléve sait-il de quelle facon répondre?

Grille de révision des items

Critéres spécifiques aux items & réponse courte ou élaborée

Le contenu du stimulus est-il trés restreint, amenant, dans le cas des items a
réponse courte, a8 une réponse unique?

Le degré de précision attendu (si nécessaire) est-il mentionné a l'éleve?

Dans le cas des items a réponse élaborée, le stimulus comporte-t-il un contexte
Ou une mise en situation présentant a |’'éléve toutes les informations dont il a

besoin pour répondre?

La longueur de la réponse attendue, les critéres de correction et les points &
allouer sont-ils précisés?

Dans la clé de correction, toutes les réponses acceptables sont-elles indiquées?

A-t-on indiqué, dans la clé de correction, les conditions de réussite (nombre
d’éléments de réponse attendus pour réussir l'item)?

15
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Grille de révision des items

Critéres pour 'ensemble de 'épreuve

Le but de l’épreuve est-il clairement établi?

L'épreuve couvre-t-elle I'ensemble des dimensions retenues dans le tableau de
spécification?

Les pondérations indiquées dans le tableau de spécification ont-elles été
respectées?

Le nombre de points a accorder a chaque item est-il indiqué?
La réponse est-elle clairement indiquée pour chacun des items?

La réponse indiquée pour chacun des items est-elle correcte et la seule
correcte?

L'ordre des items est-il pertinent?
La longueur de I'épreuve est-elle appropriée?

Les directives pour |'éléve sont-elles claires, complétes, précises et bien en
évidence?

A-t-on évité de couper un item en le répartissant sur deux pages?

L’épreuve est-elle exempte d'erreurs grammaticales, orthographiques et
typographiques?

Les caracteres d’imprimerie sont-ils lisibles?
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ANNEXE " H "

Proposition d’agenda d’un atelier de sensibilisation & I"évaluation des apprentissages

Il est important de former le personnel oeuvrant directement auprés des
éléeves a une meilleure utilisation de ['évaluation des apprentissages. Des activités de
sensibilisation a I'évaluation pourraient étre organisées a l'intention des responsables
des unités pédagogiques, des directeurs d'école et des enseignants. Ces sessions,
d’une durée de trois jours, devraient permettre aux participants de réaliser des
activités pratiques en sous-groupes. Quelques présentations sont aussi prévues.
Enfin, il serait utile de prévoir de la documentation a l'intention des participants.

Voici les titres des activités qui pourraient étre prévues:
1- Concepts de base sur I’évaluation des apprentissages (durée: 1/2 journée).

2- La planification d'une épreuve: les niveaux taxonomiques et le tableau de
spécification d’une épreuve (durée: 1 journée).

3- La rédaction d'une épreuve: rédiger les items ou exercices; préparer la grille de
correction (durée: 1 journée).

4- L'administration et la correction d’une épreuve (durée: 1/2 journée).

Q’O
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ANNEXE " I "

Atelier de perfectionnement sur {‘évaluation des éléves

Activité destinée aux responsables des unités pédagogiques,
des directeurs d’'école et des enseignants

Activité 1: Concepts de base sur I’évaluation des apprentissages

Objectif général

- Se familiariser avec les concepts de base.

Objectifs spécifiques

- Connaitre les principaux types d’'instruments de mesure;

- connaitre les composantes d'un item;

- connaitre les caractéristiques d’'un bon instrument de mesure;

- comprendre le concept de validité et le concept de fidélité;

- faire la distinction entre I'interprétation normative et l'interprétation
critériée.

Contenu

- Vocabulaire: épreuve, test, item;
- validité;

- fidélité;

- interprétation des résultats.

Durée

- Une demi-journée

Déroulement de 1"activité

- Présentation de l'activité;
- exposé magistral.



Activité 2:

La spécification du contenu d’une épreuve

Objectif général

Apprendre a batir un tableau de spécification.

Objectifs spécifiques

Se familiariser avec le concept de tableau de spécification;

reconnaitre |'utilité du tableau de spécification dans la démarche
d’élaboration d’un instrument de mesure;

batir un tableau de spécification;

utiliser un tableau de spécification pour faire le plan d’une épreuve.

Contenu

Durée

Analyse d’un programme ou d'une discipline;
contenus notionnels;

habiletés intellectuelles;

pondération;

tableau de spécification;

grille de validation d’un tableau de spécification.

Une journée

Déroulement de |'activité

Présentation de l'activité;
exposé illustré d'exemples;
exercice;

pléniére.

Documentation

Programme ou description d’une discipline appartenant aux participants.



Activité 3: La rédaction des items

Objectif général

- Apprendre a rédiger des items

Objectifs spécifiques

- Prendre connaissance des caractéristiques des items;

- prendre connaissance des régles de rédaction des items;

- réviser des items;

- rédiger des items.

Contenu

- Items: définitions, types d’items, régles de rédaction;

- items & réponse choisie: avantages, limites, régles de rédaction;
- items a réponse construite: avantages, limites, regles de rédaction;
- grilles d’observation: avantages, limites, régles de rédaction;
Durée

- Une journée

Déroulement de I'activité

- Présentation de l'activité;

- exposé illustré d’exemples;

- exercice;
- pléniére.



Activité 4. L’administration et la correction d'une épreuve

Objectif général

- Se familiariser aux conditions a mettre en place lors de I’administration
d’une épreuve et lors de la correction

Objectifs spécifiques

- Connaitre les conditions d’administration d’une épreuve;
- connaitre les facteurs qui influencent la correction.

Contenu

- Le format de I"épreuve;

- I’atmospheére;

- la préparation de |'éléve;

- I’effet d’assimilation;

- 'effet de halo;

- I’effet de contraste;

- I’effet de contamination;

- I’effet de tendance centrale;

- I'effet de trop grande indulgence ou de trop grande sévérité.

Durée
- Une demi-journée
Déroulement de ["activité

- Exposé magistral;
- échanges.



Mise 4 l'essai de l1l'épreuve

Items

Q1
Q2
Q3
Q4
Q5
Q6
Q7
Qs
Q9
Q10
Q11
Q12
Q13
Q14
Q15

N=

472
472
472
472
472
472
472
472
472
472
472
472
472
472
472

ANNEXE " J1

d'éducation sociale au CE1l

Analyse d'items

77,1
66,5
68,4
51,3
55,9
59,3
63,1
73,1
71,0
64,4
23,3
42,6
46,8
37,9
27,1

Coefficient Alpha de Cronbach:

B

0,762

isér.

0,729
0,762
0,742
0,598
0,623
0,561
0,725
0,732
0,824
0,571
0,362
0,485
0,580
0,319
0,113

Résultats moyens

sSuccés

65,8
68,7
68,0
69,8
69,2
67,6
69,1
66,7
68,2
66,7
70,1
69,4
70,4
66,5
62,4

Echec

37,4
40,5
40,4
48,2
46,7
47,2
42,5
38,9
37,3
45,7
56,0
51,8
49,4
54,8
58,1
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Regroupement

Global
Regroupement 1

CONNAISSANCE
COMPREHENSIO
APPLICATION

Regroupement 2

CONDUITE
PROPRETE
CODE

DROITS
SYMBOLES
EDUCATION
ETAT
COMPORTEMENT
PROGRES
HISTOIRE
CIVILISATION

Résultats moyvens par regroupement d'items

Limites Etendue Résultat moyen
Min. Max. Min. Max. Brut /100
0,0 42,0 0,0 42,0 24,9 59,3
0,0 13,0 0,0 13,0 7,0 54,2
0,0 7,0 0,0 7,0 3,6 51,4
0,0 22,0 0,0 22,0 14,2 64,8

0,0 8,0 0,0 8,0 5,7 71,8
0,0 3,0 0,0 3,0 1,9 64,4
0,0 4,0 0,0 4,0 2,1 51,3
0,0 6,0 0,0 6,0 3,5 57,6
0,0 3,0 0,0 3,0 1,9 63,1
0,0 3,0 0,0 3,0 2,2 73,1
0,0 5,0 0,0 5,0 2,7 53,4
0,0 4,0 0,0 4,0 2,7 68,4
0,0 2,0 0,0 2,0 0,9 46,8
0,0 3,0 0,0 3,0 0,9 29,7
0,0 1,0 0,0 1,0 0,4 37,9

Ecart
Type

22,6

27,2
29,6
26,7

37,0
47,9
50,0
37,6
48,2
44,3
33,5
46,5
49,9
35,3
48,5



Mise & l'essai de l'épreuve d'éducation scientifique
et technologique au CE1

Analyse d'items

Items N= % Bisér. Résultats moyens
Succés Echec
Q1A 422 87,9 0,617 49,8 23,6
Q1B 422 59,2 0,742 57,6 30,7
QicC 422 42,9 0,755 62,2 34,9
Q4 422 8,1 0,563 70,0 44,6
Q5A 422 27,3 0,577 62,6 40,7
Q5B 422 20,1 0,659 67,2 41,4
Q5C 422 20,1 0,594 65,2 41,9
Q6 422 18,0 0,690 69,3 41,7
Q7A 422 55,9 0,795 59,3 30,6
Q7B 422 51,9 0,803 60,5 31,6
Q7C 422 48,8 0,867 62,6 31,4
Q8 422 83,6 0,558 50,4 27,6
Qo 422 61,1 0,785 57,7 29,2
Q10 422 38,4 0,896 66,7 34,1
Ql1A 422 85,5 0,515 49,7 28,4
Q11B 422 82,7 0,489 50,1 30,2
Items a réponses continues
Itenms N= Minimum Maximum Moyenne Rés/100
Q2 422 0,0 2,0 1,5 75,1
Q3 422 0,0 1,5 0,3 19,7

Coefficient Alpha de Cronbach: 0,851

Mai 1995

Corr.

0,496
0,482



Résultats moyens par regroupement d'items

Regroupement Limites Etendue Résultat moyen Ecart
Min. Max. Min. Max. Brut /100 Type
Global 0,0 37,0 0,0 37,0 17,2 46,6 22,5

Regroupement 1

VIVANTS 0,0 10,0 0,0 10,0 5,6 56,3 34,9
MATIERES 0,0 2,0 0,0 2,0 1,7 83,6 37,0
CORPS 0,0 9,0 0,0 9,0 4,8 54,0 27,5
RELIEF 0,0 6,0 0,0 6,0 1,7 28,3 35,2
TEMPS 0,0 6,0 0,0 6,0 1,4 22,5 31,6
DIRECTION 0,0 4,0 0,0 4,0 2,0 51,1 26,3
Regroupement 2

CONNAISSANCE 0,0 18,0 0,0 18,0 5,9 32,8 24,9
COMPREHENSIO 0,0 13,0 0,0 13,90 6,6 51,2 29,8
APPLICATION 0,0 6,0 0,0 6,0 4,7 79,0 29,3



Mise 4 l'essai de l'épreuve d'éducation scociale au CM2

Analyse d'items

Items N= % Bisér. Résultats moyens
l Succés Echec
Q1A 315 85,4 0,531 68,1 53,0
Q1B 315 92,7 0,786 67,7 42,2
Q2A 315 75,2 0,398 68,5 58,0
Q2B 315 69,5 0,557 70,2 56,0
Q3A 315 44,1 0,643 74,8 58,8
Q3B 315 72,1 0,677 70,8 53,2
Q4 315 45,7 0,444 71,9 60,9
Q5 315 88,3 0,790 68,6 45,6
Q6 1 315 76,2 0,629 69,9 53,1
Q6_2 315 27,3 0,641 78,0 61,3
Q7A 315 86,7 0,793 69,0 45,9
Q7B 315 66,0 0,575 70,8 56,3
Q8A 315 72,7 0,513 69,5 56,2
Q8B 315 59,0 0,458 70,6 59,1
Q8cC 315 37,1 0,364 71,6 62,5
QoA 315 17,1 0,421 75,5 63,9
Q9B 315 5,1 0,344 76,7 65,3
Q10A 315 86,0 0,522 68,0 53,0
Q10B 315 67,3 0,443 69,6 58,3
Q10C1 315 64,1 0,449 69,9 58,6
Qi10c2 315 2,2 -0,193 59,4 66,0
Q11A 315 87,9 0,519 67,7 52,5
Q11B 315 76,2 0,415 68,5 57,5
Q11cC 315 72,4 0,426 68,9 57,9
Q12 1 315 98,1 1,106 66,7 22,3
Q12 2 315 91,4 0,572 67,4 49,8
Q132 315 84,8 0,535 68,2 53,2
Q13B 315 37,8 0,320 70,9 62,8
Q13C 315 34,6 0,107 67,7 64,9
Ql4A 315 72,7 0,743 71,2 51,8
Q14B 315 65,4 0,705 72,0 54,2
Q14cC 315 63,5 0,658 71,9 55,4
Q14D 315 62,9 0,642 71,9 55,8

Coefficient Alpha de Cronbach: 0,810

IR N BN N
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Regroupement

Global
Regroupement

CONNAISSANCE
COMPREHENSIO
APPLICATION

Regroupement

CONDUITE
CODE_ROUTE
ECOLE
SYMBOLES
INSTITUTIONS
DROITS
COMPORTEMENT
EDUCATION
BENIN
AFRIQUE
AUTRES
GEO_BENIN
GEO_AFRIQUE

Résultats movens par regroupement d'items

Limites
Min. Max.
0,0 77,0
0,0 28,0
0,0 20,0
0,0 29,0
0,0 12,0
0,0 4,0
0,0 4,0
0,0 8,0
0,0 8,0
0,0 8,0
0,0 5,0
0,0 4,0
0,0 8,0
0,0 4,0
0,0 4,0
0,0 4,0
0,0 4,0

Etendue
Min. Max.
4,0 73,0
0,0 27,0
0,0 18,0
0,0 29,0
0,0 12,0
0,0 4,0
0,0 4,0
0,0 8,0
0,0 8,0
0,0 8,0
0,0 5,0
0,0 4,0
0,0 8,0
0,0 4,0
0,0 4,0
0,0 4,0
0,0 4,0

Brut

50,7

17,2
13,2
20,4

NMNWWHGONGODTF MDY
R T e

OV O B0 00 W]

Résultat moyen

/100

65,9

61,3
65,8
70,4

80,8
58,1
45,7
88,3
51,7
76,3
55,7
11,1
54,9
77,2
94,8
60,5
66,1

Ecart
Type

15,5

18,4
20,2
19,9

24,5
39,1
49,8
32,2
33,6
31,9
33,9
24,6
24,5
33,1
17,3
29,5
40,8



IMise 4 l'essai de l'épreuve d'éducation scientifique
et technologique au CM2 Mai 1995

Analyse d'items

Items N= % Bisér. Résultats moyens
I Succés Echec
Q1A 261 84,3 0,711 51,8 31,2
Q1B ' 261 73,6 0,406 51,4 40,5
Qi1cC 261 87,7 0,668 51,0 30,5
Q1D 261 69,7 0,572 53,1 37,9
Q1E 261 86,6 0,700 51,3 30,3
Q2A 261 59,0 0,421 53,0 42,1
Q2B 261 63,2 0,641 54,7 38,0
Q3A 261 54,8 0,599 55,5 40,1
Q3B 261 41,4 0,604 57,7 42,1
Q4 261 43,7 0,576 56,9 42,1
Q5 1 261 66,7 0,600 53,8 38,0
Q5 2 261 14,9 0,119 51,5 48,0
Q6A1 261 46,4 0,535 55,9 42,2
Q6A2 261 11,9 0,244 55,1 47,6
Q6A3 261 7,7 0,208 54,7 48,0
Q6B1 261 69,0 0,594 53,4 37,7
Q6B2 261 57,9 0,607 55,1 39,5
Q6B3 261 49,4 0,587 56,1 41,1
Q6B4 261 31,8 0,484 57,3 44,4
Q7a1 261 43,7 0,336 53,4 44,8
Q7A2 261 29,5 0,447 56,9 45,0
Q7A3 261 66,3 0,505 53,0 39,8
Q7B1 261 21,1 0,640 62,6 44,8
Q7B2 261 6,5 0,584 66,8 47,3
08 261 23,0 0,301 54,9 46,6
l Q9A1 261 77,0 0,041 48,8 47,6
Q9A2 261 77,0 0,485 51,6 38,2
Q9B 261 84,3 0,655 51,5 32,6
Q10A 261 38,3 0,572 57,7 42,8
Q10B 261 34,1 0,632 59,4 42,9
Q11 261 18,8 0,537 61,0 45,6
Q12A 261 10,0 0,544 63,9 46,8
Q12B1 261 61,3 0,462 53,1 41,2
Q12B2 261 39,5 0,432 55,3 44,1

Coefficient Alpha de Cronbach: 0,808



Regroupement 1

HOMMES 0,0
ANTMAUX 0,0
PRODUITS 0,0
REPRODUCTION 0,0
PLANTE 0,0
SANTE 0,0
MAISON 0,0
BENIN 0,0
Regroupement 2

CONNAISSANCE 0,0
COMPREHENSIO 0,0
APPLICATION 0,0

Regroupement Limites
Min. Max.
Global 0,0 77,0
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Résultats moyens par regroupement d'items

Résultat moyen

/100

51,7

71,8
48,1
43,7
23,0
33,8
64,1
36,5
30,2

52,0
59,9
31,8

Ecart
Type

17,1

25,4
39,8
49,6
42,1
18,1
20,8
40,6
25,1

20,2
19,1
27,6



I Quelques statistigques globales
Epreuve N Nbre d'items Alpha Moyenne
ES au CE1l 472 15 0,762 59,3
lES au CM2 315 33 0,810 65,9
EST au CE1l 422 17 0,851 46,6
EST au CM2 261 34 0,808 51,7
I Quelgues commentaires d'ensemble
Nombre d'items Il serait bon d'augmenter le nombre d'items pour
l les épreuves du CEl (environ 20 items par épreuve).
Difficulté Certains items ont été échoués par une proportion
I trop élevée d'éléves. Il faudrait les reformuler

Discrimination

I Cohérence interne

IGrilles de correction

l Spécification

I Types d'items

pour obtenir des informations plus utiles.

Régle générale, les indices de discrimination (les
coefficients de corrélation bisériale) sont
acceptables. '

La cohérence interne indiquée par 1le coefficient
Alpha est acceptable.

I1 faudrait préparer une véritable grille de
correction et recueillir des renseignements
complémentaires sur les réponses erronées. La ol
c'est une question a choix multiple, il ne faudrait
pas recodifier en dichotomisant.

I1 serait utile de revoir 1les tableaux de
spécification dans le but d'obtenir des résultats
plus fidéles aux domaines évalués.

On utilise plusieurs types d'items (& réponse
courte, & choix multiple, & appariement). I1
faudrait wveiller & respecter les critéres de
rédaction particuliers & chague catégorie d'items
(en particulier pour les questions a appariement).



ANNEXE " J2 "
Résultats obtenus par différents sous-groupes d'éléves

Mise 4 l'essai de mai 1995

Epreuve ES CE1 Mai 1995
Variable de ventilation: SEXE
Garcons Filles Total
N= 261 203 464
% 55,3 43,0 28,3
S_GLOBAL 59,9 59,3 59,6
DEPARTEMENT N= S_GLOBAL
1 66 64,0
2 154 58,2
3 55 68,0
4 40 68,8
5 67 44,3
6 90 59,0
Total 472 59,3
Variable de ventilation: ZONE
Urbaine Rurale Total
N= 374 98 472
% 79,2 20,8 100,0
S_GLOBAL 60,5 54,7 59,3
Variable de ventilation: 'STATUT
Public Privé Total
N= 376 96 472
% 79,7 20,3 100, 0
S_GLOBAL 57,8 65,1 59,3



Epreuve EST au CE1 Mai 1995

Variable de ventilation: SEXE

S_GLOBAL

Gargons Filles Total

251 162 413
59,5 38,4 97,9
47,4 45,6 46,7

Variable de ventilation: STATUT

S_GLOBAL

Public Privé Total

302 45 347
71,6 10,7 82,2
43,7 64,9 46,4

Variable de ventilation: ZONE

%
S_GLOBAL
DEPARTEMENT
1
2
3
4
5
6
Total

Urbaine Rurale Total

260 87 347
61,6 20,6 82,2
47,9 41,9 46,4

N= S_GLOBAL

50 42,6
124 53,0
68 51,0
33 33,5
59 33,4
88 50, 4
422 46,6



Epreuve ES au CM2 Maj 1995

Variable de ventilation: SEXE

Gargons Filles Total

N= 178 137 315
$ 56,5 43,5 100,0
S_GLOBAL 66,7 64,8 65,9

Variable de ventilation: STATUT

Public Privé Total

= 299 16 315
% 94,9 5,1 100,0
S_GLOBAL 64,9 84,3 65,9

Variable de ventilation: ZONE

Urbaine Rurale Total

N= 287 28 315
% 91,1 8,9 100,0
S_GLOBAL 67,0 54,1 65,9
DEPARTEMENT N= S GLOBAL
1 50 58,9
2 67 66,3
3 55 71,4
4 36 66,2
5 47 68,3
6 60 64,1
Total 315 65,9



Epreuve EST au CM2 Mai 1995

Vvariable de ventilation:

N=

%

S_GLOBAL

. Variable de ventilatijon:

N=
%

S_GLOBAL

Variable de ventilation:

%
S_GLOBAL
DEPARTEMENT
1
2
3
4
5
6
Total

Gargons Filles

149 110
57,1 42,1
52,5 51,5

Public Privé

261 0
100,0 0,0
51,7 0,0

Urbaine Rurale

211 50
80,8 19,2
50,3 57,7

N= S_GLOBAL

51 55,1
33 50,5
57 53,8
40 46,0
20 44,5
60 53,7

261 51,7

SEXE

STATUT

ZONE

Total

259
99,2

52,1

Total

261
100, 0

51,7

Total

261
100,0

51,7
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Sensibilisation a4 I’évaluation sur échantillons: ordre du jour

Ordre du jour

Premiére journée

Avant-midi

Objectifs visés par la session.
Présentation des participants.

Ordre du jour et déroulement.
Présentation du plan d’actions sur 1’évaluation des connaissances et 1’orientation des

éleves.
Présentation générale du mécanisme d’évaluation sur échantillons.

Aprés-midi

Démarche d’élaboration d’une épreuve.

Spécification d’une épreuve.
La spécification des épreuves utilisées en mai 1995.
Mise en situation: préparation d’un tableau de spécification.

Deuxiéme journée

Avant-midi

Préparation des épreuves.
Mise en situation: élaboration de quelques items.

Apres-midi

Instrumentation pour 1’évaluation sur échantillons.

Variables contextuelles.
Mise en situation: examen des questionnaires utilisés en mai 1995.

Echantillonnage.

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et Porientation des éltves
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Sensibilisation &4 1’évaluation sur échantillons: ordre du jour

Troisieme journée

Avant-midi

Instrumentation utilisée en mai 1995.
Mise en situation: examen de 1’instrumentation utilisée.

Apreés-midi

Déroulement de 1’opération.

Analyses statistiques.
Mise en situation: examen de quelques exemples de rapports statistiques.

Quatriéme journée

Avant-midi

Résultats obtenus en frangais et en mathématique.
Mise en situation: réactions aux résultats obtenus par les éleves.

Apres-midi

I}tilisation facultative de I’instrumentation
Evaluation de la session.

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et Porientation des éldves
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Sensibilisation & I’évaluation sur échantillons: objectifs de la session

Objectifs visés
Présenter le plan d’actions sur 1’évaluation des connaissances et 1’orientation des €leves.

Exposer des renseignements et des concepts sur le mécanisme d’évaluation sur
échantillons.

Faire connaitre I’instrumentation utilisée a 1’occasion de 1’évaluation des apprentissages
réalisée en mai 1995.

Communiquer les résultats obtenus par les éléves du CP et du CM1 aux épreuves de
francais et de mathématique administrées en mai 1995.

Fournir 'information nécessaire a I’administration départementale de 1’instrumentation
développée pour I’évaluation de mai 1995.

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et ’orientation des éleves
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2 Sensibilisation & 1’évaluation sur échantillons: le plan d’actions

Le plan d’actions sur I’évaluation des connaissances

Pour donner suite 4 I’une des recommandations de la Conférence des forces vives

de la Nation, le Bénin a organisé les Etats généraux de I’Educatipn qui ont fait le diagnostic des
probleémes présents dans le systéme éducatif. Les actes de ces Etats généraux ayant définis les

caractéristiques du type de personne & former, le gouvernement béninois a adopté un «document
cadre de politique éducative», qui définit et consigne les grandes orientations ainsi que les
stratégies devant sous-tendre 1a mise en oeuvre d’un nouveau programme de réforme du syst¢me

éducatif au Bénin.

Par rapport A ces nouvelles dispositions, le Ministere de I’Education Nationale a
élaboré, avec I’appui technique et financier de 1’Agence Américaine pour le Développement
International (USAID), une série de plans d’actions qui intégrent les différents parametres tant
sur les plans pédagogique et institutionnel que dans le domaine de la planification du systéme

éducatif.

Au nombre de ces plans d’actions figurent ceux du volet pédagogique qui
couvrent les domaines suivants :

® les programmes d’études;
® I’évaluation des connaissances et 1’orientation des éleves;

® les manuels scolaires et le matériel didactique;
® la formation en cours d’emploi et les réseaux d’animation pédagogique.

Les autres plans d’actions concernent:

Pour le volet «réforme institutionnelle», les ressources humaines, les processus
budgétaires, I’organisation, 1’équipement et les infrastructures, la viabilité financitre et
la participation du public au processus de la réforme.

Pour le volet «planification», la carte scolaire, 1’augmentation des chances
d’acces et I'équité, le systtme d’informations et 1’école de qualité fondamentale.

En examinant le syst¢me d’évaluation, on constate que tout enseignant, maitre ou
professeur, aprés avoir dispensé des contenus de connaissances, vérifie, c¢’est-a-dire évalue
lefficacité de son enseignement au moyen d’exercices de contrdle, de devoirs écrits,

d’interrogations orales ou d’examens.

De méme, la formation et ’enseignement des maitres et des professeurs
connaissent aussi des évaluations assurées sur la base d’observations périodiques par des
inspecteurs ou autre personnel des corps de contrdle.

Toutes ces formes d’évaluations traditionnelles ont des limites, car dans certains

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et 'orientation des éleves



Sensibilisation a I’évaluation sur échantillons: le plan d’actions

pays africains, il existe déja des écoles de pédagogie nouvelle qui imposent aux enseignants un
certain nombre d’exigences. Il est donc souhaitable de remédier au fait que 1’éducation et
I’enseignement au Bénin se contentent surtout des formes d’évaluations traditionnelles qui
renseignent trés peu sur le fonctionnement du systéme scolaire et qui ne contribuent pas toujours
a ’amélioration au processus d’acquisition des connaissances et a la méthode de travail des

enseignants.

Il conviendrait de dépasser cet empirisme, ce traditionalisme et une certaine
routine sclérosante, pour faire de I’évaluation, non seulement un instrument de mesure de la
performance individuelle des éleves ou du personnel enseignant, mais aussi un mécanisme
permettant d’apprécier le rendement du systéme et de fournir des indicateurs pertinents pour la
prise de décisions rationnelles et la mise en oeuvre rapide d’actions correctives appropriées.

Cette nécessité, aujourd’hui reconnue, d’introduire dans les écoles, une nouvelle
forme d’évaluation est la raison fondamentale de 1’étude conduite en 1995 qui, faute de pouvoir
prendre en compte toutes les écoles et tous les éleves de 1’enseignement primaire, s’intéresse
cependant a une population suffisamment représentative du monde scolaire béninois. I s’agit
donc d’une évaluation sur échantillons.

Cette forme d’évaluation est un instrument de diagnostic essentiellement destiné
a collecter rapidement des informations précises, fiables et pertinentes sur les performances d’un
groupe d’éleves donné. Le traitement des informations recueillies permet de relever des
insuffisances au niveau du fonctionnement du syst®me scolaire en général.

L’évaluation sur échantillons est donc essentiellement un instrument de mesure
du fonctionnement global du systéme éducatif et de son rendement, dont I’objectif final est
d’éclairer les acteurs, les décideurs et les autres usagers de I’école et d’orienter les actions
correctives a mener pour améliorer I’efficacité et 1a rentabilité du systéme éducatif.

Depuis février 1994, les différentes étapes de 1’évaluation sur échantillons ont été
exécutées avec succes, malgré les difficultés rencontrées, pour aboutir en mai 1995 a la collecte

des données.

Les travaux de la présente session portent spécifiquement sur cette forme
d’évaluation. Ce mécanisme est essentiellement destiné 2 recueillir de 1’information 2 partir des
produits du systéme éducatif que sont les résultats obtenus par les éléves, a les traiter et a les
analyser en vue d’actions correctives. La procédure pourrait permettre d’établir des
comparaisons avec d’autres systémes éducatifs ou bien des comparaisons internes.

Plan d’actions sur 1’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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4 Sensibilisation & I’évaluation sur échantillons: présentation du mécanisme

L’évaluation sur échantillons

On peut noter tout d’abord que les activités d’enseignement exigent la prise de
nombreuses décisions:

adapter les pratiques a la clientele scolaire;

développer ou réviser le matériel didactique;

rendre compte des compétences acquises par les éleves;

établir la sélection des éleéves pour une activité spécifique d’apprentissage;

sanctionner les études.

L’évaluation permet aux différents intervenants du monde scolaire de disposer de
I’information nécessaire pour prendre les meilleures décisions. Il existe plusieurs formes
d’évaluations des apprentissages qui conviennent a des besoins diversifi€s. On peut citer les
deux suivantes: 1’évaluation formative et 1’évaluation sommative.

L’évaluation formative est réalisée dans un esprit d’amélioration de
I’apprentissage et de ’adaptation des pratiques aux éléves faisant partie d’un groupe spécifique.
Elle permet d’obtenir une rétroaction systématique sur les activités réalisées en classe. Cette
forme d’évaluation doit €tre mise en oeuvre «quotidiennement» dans le but d’adapter
I’enseignement et de favoriser la maitrise des contenus et le développement des habiletés.

L’évaluation sommative pour sa part a comme fonction d’attester de la maitrise
par les éleves des objectifs poursuivis, Cette forme d’évaluation est mise en place a la fin du
processus d’apprentissage (par exemple, la fin d’une session ou d’une année scolaire).

La présente session de formation porte sur une autre forme d’évaluation:
I’évaluation sur échantillons.

Ce mécanisme fournit au personnel scolaire et au public en général des
renseignements sur le fonctionnement du systéme scolaire et sur sa performance. Il ne s’agit
pas ici de mesurer la compétence individuelle des éleves ou bien le travail du personnel
enseignant, mais plut6t le rendement du systéme par rapport a I’un ou 1’autre aspect de son

fonctionnement ou de sa performance.

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et I’orientation des éleves
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Sensibilisation & I’évaluation sur échantillons: présentation du mécanisme

Voici les grandes phases du déroulement d’une telle activité. Quatre étapes

peuvent étre identifies:

° la préparation de I’activité d’évaluation;

° 1a collecte des données dans le milieu;

L la correction, la codification et I’entrée, sur support approprié, des données
recueillies;

° I’analyse des données et la diffusion des résultats.

La préparation de Pactivité d’évaluation

Pour étre significatif, le déroulement d’un mécanisme d’évaluation sur échantillons
doit étre rigoureux et respecter un ensemble de conditions. La phase préparatoire est trés

importante. On peut signaler les activités suivantes.

La détermination des objectifs visés par I’opération

Il s’agit ici de préciser ce que ’on souhaite évaluer par le mécanisme et dans
quelle intention. La suite des opérations en dépendra.

La définition du devis

Avant de préparer ’instrumentation qui sera utilisée, il faut en préciser le devis,
c’est-a-dire son organisation interne. Nous aurons 1’occasion d’aborder cet aspect plus tard au

cours de cette session.

La préparation de I’instrumentation

L’instrumentation utilisée doit respecter un certain nombre de criteres garantissant
la rigueur de I’opération. Nous y reviendrons dans cette session.

La mise & I’essai du mécanisme

Une mise a ’essai sur un échantillon limité permet d’ajuster 1’instrumentation et
les procédures en préparation. Cette mise a l’essai doit se dérouler dans des conditions

semblables & celles de I’administration finale. Avant ’administration de la mise & P’essai
proprement dite, il peut étre utile d’expérimenter 1’instrumentation en cours de rédaction. Les

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et orientation des éleves
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6 Sensibilisation a I’évaluation sur échantillons: présentation du mécanisme

concepteurs pourront apporter des modifications pour rendre les épreuves et questionnaires
adaptés au public visé. A la suite de la mise & D’essai, le matériel élaboré est révisé, les

procédures d’administration arrétées.

La collecte des données dans le milieu

Apres avoir réalisé I’ensemble des opérations préparatoires i la conduite d’une
évaluation sur échantillons, il faut mettre en place les activités qui permettront d’exécuter

P’évaluation proprement dite.

Le choix des échantillons

Ce mécanisme recueille des renseignements sur une partie seulement de la

population & évaluer. On souhaite, par la suite, généraliser les résultats 2 ’ensemble de la
population. Aussi, les échantillons retenus pour une telle étude doivent étre représentatifs de la

population que I’on souhaite évaluer.
Le contact avec le milieu scolaire

Les responsables locaux doivent étre informés de 1’opération qui se déroulera dans
leur milieu. Il importe aussi d’informer et parfois de former le personnel des écoles faisant

partie des échantillons.
L’administration de I’instrumentation

11 faut déterminer qui sera responsable de 1’administration, dans les milieux, des
instruments de collecte des données. Les procédures d’administration doivent étre rigoureu-

sement les mémes d’un milieu 3 1’autre.
Le contrdle des procédures d’administration

Les responsables nationaux doivent s’assurer que les procédures retenues sont
respectées par tous. Des procédures de contrdle peuvent étre prévues a cet effet.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et I’orientation des éleves
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Sensibilisation 3 Pévaluation sur échantillons: présentation du mécanisme

L’entrée, sur support approprié, des données recueillies

A Ia suite de la collecte des données, une ensemble de travaux techniques prennent
place dans le but d’étre en mesure de compiler les renseignements recueillis.

La codification et la correction des réponses fournies

11 s’agit ici de vérifier les questionnaires remplis, en faire la correction s’il y a
lieu et codifier certaines informations.
La saisie des données
L’information fournie par les personnes rejointes est par la suite entrée sur un
support approprié aux compilations que 1’on souhaite réaliser.
La préparation des fichiers de données

Habituellement, les données sont traitées a 1’aide d’outils informatiques. Aussi,
il faut rendre le format des données compatibles aux outils qui seront utilisés lors des

compilations statistiques.
Le controéle de la qualité des données

Les responsables doivent prévoir des mécanismes permettant de se prononcer sur
la qualité des données qui seront utilisées pour réaliser les analyses statistiques.

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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Sensibilisation & I’évaluation sur échantillons: présentation du mécanisme

L’analyse des données

La derniere étape du processus, 1’analyse des données, constitue I’aboutissement
de ’opération. 11 s’agit d’utiliser les renseignements disponibles pour prendre les décisions qui
assureront une gestion des activités éducatives a 1’aide de résultats objectifs.

Les analyses statistiques

1 s’agit ici d’une étape trés importante qui doit étre réalisée par rapport aux
objectifs poursuivis par cette opération d’évaluation.
La préparation des rapports

11 importe de préparer les rapports rendant compte des résultats de 1’étude dans
les meilleurs délais et dans un format adapté au public-cible.

La diffusion des résultats

Une telle étude est réalisée pour informer certains agents du systtme scolaire
Les résultats devraient étre largement diffusés aupres des différents publics-cibles concernés.

La réalisation d’analyses complémentaires

Une telle étude permet souvent de recueillir un ensemble d’informations qui peut

étre analysé plus en détail dans un deuxieme temps. Des recherches plus spécialisées peuvent
ainsi étre réalisées, sans toutefois retarder la diffusion large des résultats globaux obtenus 2 la

suite de I’opération.

Blan d’actions sur I’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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Liste des activités a réaliser

La préparation de Pactivité d’évaluation

N NN NN N

mise au point de I’instrumentation: épreuves, questionnaires, consignes
impression du matériel & expérimenter

choix des écoles pour la mise a 1’essai

mise & ’essai du mécanisme

codification, saisie et traitement de I’information recueillie

analyse des données

finalisation des instruments
impression du matériel pour I’administration finale

La collecte des données dans le milieu

NN

choix des écoles qui feront partie de 1’échantillon

contact avec le milieu
information aux écoles choisies et aux personnes concernées par 1’administration

administration de ’instrumentation

L’entrée sur support approprié des données recueillies

LR

récupération du matériel
codification et correction de 1’instrumentation

entrée, sur support approprié, de I'information
contrdle de qualité des données

L’analyse des données

NN NAN

compilations statistiques
analyse des résultats
préparation des rapports
diffusion des résultats

Plan d’actions sur évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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10 Sensibilisation & I’évaluation sur échantillons: démarche d’élaboration d’une épreuve

Les étapes dans la préparation d’une épreuve

L’évaluation sur échantillons se réalise 4 1’aide d’épreuves élaborées spécialement
pour recueillir ’information souhaitée. Comme pour la préparation de toute épreuve, les
responsables doivent respecter une démarche qui en garantira la rigueur et permettra la
réalisation des analyses voulues. Voici une présentation sommaire des étapes faisant partie d’une

démarche-type d’élaboration d’une épreuve.

La définition du domaine

Au cours de cette étape, les responsables décrivent et ponderent les objets
d’évaluation propres a la discipline concernée.

La spécification de ’épreuve

On doit choisir le type d’épreuve et déterminer plusieurs parametres comme la
durée, le matériel autorisé, le mode de correction, le type d’items, d’exercices ou

tAches. -

La validation du domaine de I’épreuve

1l s’agit de vérifier, auprés d’un groupe de spécialistes, si le domaine retenu
représente adéquatement ce que 1’on veut évaluer; on examine aussi si les spécifi-
cations de 1I’épreuve sont pertinentes.

La spécification des items, des exercices et des tiches

On détermine les caractéristiques des items et des exercices a produire (consigne,
stimulus, réponse).

La rédaction des items, des exercices et des tiches

Les items, les exercices et les tAches doivent étre rédigés conformément aux
critéres retenus aux autres étapes.

Le montage de 1’épreuve

On assemble et structure les items, les exercices et les tdches; on produit le guide
d’utilisation, le cahier de 1’éleve, les consignes aux éleves et la clé de correction.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et Porientation des éleves
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La validation de contenu et 1a révision docimologique

On devrait ici consulter deux types de spécialistes pour connaitre: d’une part, la
congruence entre les items, les exercices et les tiches produits et les dimensions
a mesurer; d’autre part, le respect des exigences docimologiques.

L’expérimentation
Il s’agit de vérifier la pertinence du matériel d’évaluation produit.

La révision de I’instrumentation

On modifie le matériel d’évaluation, s’il y a liey, a la lumitre des
recommandations ou des suggestions obtenues lors de 1’expérimentation.

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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La spécification d’une éureuve

Avant de rédiger des items, il est important de planifier le contenu et
P’organisation d’une épreuve. Nous désignons cette étape par l’expression «spécification de
I’épreuve». On peut identifier les tiches suivantes dans cette étape de la préparation de toute
instrumentation utilisée pour recueillir les renseignements requis:

bitir un tableau de spécification;
analyser le programme d’études;
constituer le tableau de spécification;
valider le tableau de spécification.

Batir un tableau de spécification

Pour garantir la validité de contenu d’une épreuve, il faut s’assurer que les questions qui
la composent sont représentatives des apprentissages visés dans le programme. Le tableau de
spécification permet de s’assurer de la représentativité des apprentissages mesurés dans une
épreuve et de représenter les résultats sous forme de synthese.

En outre, le tableau de spécification permet de vérifier la congruence entre le contenu
d’une épreuve et les apprentissages devant étre réalisés par les éleves. Si, dans un cours, on
demande aux éléves de résoudre des problémes ou de comprendre des concepts, 1’épreuve doit
mesurer toutes ces habiletés et non seulement celles qui portent sur 1’acquisition de connaissances

(c’est-a-dire, la mémorisation).

Analyser le programme d’études

Pour bitir un tableau de spécification, il faut d’abord analyser le programme ou la
discipline. Cette analyse a pour but de déterminer quels sont les apprentissages qui feront objet
de la mesure et quels sont leur importance relative (leur poids ou leur pondération).

Il s’agit d’analyser les éléments constituant le programme. Toutefois, il ne faut pas se
limiter aux composantes liées aux contenus notionnels. Il faut également déterminer quels sont
les processus mentaux ou les habiletés intellectuelles que les éleves doivent exercer pour traiter
ces contenus notionnels: doivent-ils les mémoriser ou en faire I’analyse? Doivent-ils appliquer

des regles, résoudre des probleémes, évaluer des situations?

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et Porientation des éleves



Sensibilisation & I’évaluation sur échantillons: spécification d’une épreuve 13

De plus, idéalement, il faut tenir compte des autres él€éments qui constituent un
programme, comme les caractéristiques de I’approche disciplinaire ou les buts de Ia formation.
Ces éléments influent sur le format de [’épreuve ou des items.

L’analyse du programme se fait en fonction du but de 1’épreuve et en sélectionnant,
parmi les éléments répertoriés, ceux qui semblent &tre les plus significatifs, représentatifs et es-
sentiels et qui feront objet de mesure dans 1’épreuve.

Il faut d’abord examiner les contenus notionnels (les notions, les concepts, les thémes)
et, ensuite, les habiletés intellectuelles que les éleéves doivent exercer pour traiter ces contenus
notionnels. De plus, il faut déterminer I"'importance relative ou la pondération de ces éléments.

Les contenus notionnels

En fonction du but visé, les contenus notionnels devraient étre analysés, sélectionnés puis
regroupés en sous-ensembles représentatifs en vue d’établir une liste des notions 4 mesurer.

Afin d’éviter de poser trop de questions sur un aspect secondaire de la discipline ou
encore de négliger des aspects importants, il faut retenir ce qui est essentiel et représentatif du
programme.

Les contenus notionnels retenus et organisés doivent €tre ni trop généraux ni trop
spécifiques. S’ils sont trop globaux, ils conduiront & des interprétations multiples; s’ils sont trop
spécifiques, ils obligeront & en retenir une trop grande quantité.

Les habiletés intellectuelles

Les processus mentaux ou les habiletés intellectuelles qui réferent a la discipline dont les
éleves doivent aborder les contenus notionnels, doivent étre déterminées et explicitées. Il s’agit
de définir quels processus cognitifs les éléves doivent mettre en branle pour réaliser les appren-
tissages prévus dans un cours donné.

A chaque habileté devrait correspondre une liste de manifestations ou de comportements
observables. Les habiletés intellectuelles devraient se référer a une taxonomie. Si celles-ci ne
sont pas présentes dans le programme, il faut en choisir une ou en déterminer une appropriée
a la discipline.

Plan d’actions sur V’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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La pondération des contenus notionnels et des habiletés intellectuelles

11 faut déterminer la pondération ou I’importance relative des contenus notionnels et des
habiletés intellectuelles. Le poids ainsi alloué sert a déterminer I’importance de chacun des
contenus et de chacune des habiletés a 1’intérieur de 1’épreuve et le nombre de questions & conce-
voir pour chacun d’eux.

L’importance relative des éléments du programme a une incidence directe sur
I’'importance qu’aura chaque question par rapport a I’ensemble de 1’épreuve. Si on accorde le
méme nombre de points & toutes les questions, on retrouve un nombre proportionnel de questions
correspondant aux pondérations.

La pondération des éléments du programme peut déja étre indiquée dans le programme.
Si non, il faut la déterminer avec 1’aide d’experts de contenu. Dans un cas comme dans ’autre,
il peut étre nécessaire de réviser cette pondération a la lumitre du but de I’épreuve. C’est
fondamentalement une question de consensus entre experts.

A 1a fin de I’étape qui consiste 2 analyser le programme, on devrait avoir une idée des
éléments & mesurer dans une épreuve: quels sont les'contenus notionnels 4 vérifier et comment
les éléves doivent les traiter. Cette étape conduit a 1’élaboration d’un tableau de spécification.

Constituer le tableau de spécification

Le tableau de spécification est un élément de planification qui permet de structurer les
données pertinentes pour 1’élaboration d’une épreuve. C’est, en quelque sorte, un plan d’examen
en ce sens qu’il détermine I'importance relative des contenus notionnels et des niveaux de
fonctionnement cognitif attaché A chaque élément de contenu et qui doivent faire objet de mesure
dans une épreuve. Le tableau de spécification constitue un moyen efficace pour préciser
I’échantillon de questions 2 inclure dans une épreuve.

Plus précisément, le tableau de spécification est un tableau & double entrée: une pour la
liste des contenus notionnels & maitriser, 1’autre pour la liste des habiletés intellectuelles & mesu-
rer. 11 indique aussi I’importance relative ou la pondération des contenus notionnels et des
habiletés intellectuelles.

Le tableau de spécification illustre également les recoupements entre les contenus
notionnels et les habiletés intellectuelles. On appelle «dimension» D’intersection entre une
habileté et un contenu. Chaque dimension précise 1’objet de mesure a partir duquel les questions
seront rédigées.

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et Porientation des éleves



Sensibilisation & 1’évaluation sur échantillons: spécification d’une épreuve 15

Il est possible qu'une case d’un tableau de spécification soit vide, c’est-a-dire que
I’intersection entre une habileté et une notion n’existe pas en fonction de la discipline a vérifier.
11 s’agit donc d’une dimension qui ne fera pas 1’objet de mesure dans I'épreuve.

L’utilisation du tableau de spécification lors de 1’élaboration d’une épreuve permet de
s’assurer du lien entre I’épreuve et le programme. En effet, si ’on rédige des questions selon
les buts du programme en couvrant I’ensemble des dimensions du tableau de spécification tout
en respectant les pondérations qui y sont indiquées, on s’assure que 1’épreuve sera le portrait
fidele du programme. Le tableau de spécification constitue un ensemble de données a partir
duquel plusieurs épreuves, portant sur un méme programme, peuvent étre élaborées.

En outre, le tableau de spécification est d’une grande utilité au moment de I’interprétation
des résultats. Il permet de repérer les forces et les faiblesses d’un éléve ou de ’ensemble des
éleéves qui ont subi ’épreuve. En effet, comme on connait & quelle dimension se réfere chaque
question de 1’épreuve, on peut déterminer, a partir des questions échouées et des questions
réussies, quels sont les contenus ou les habiletés intellectuelles qui ont posé probléme ou lesquels
sont les mieux maitrisés.

En résumé, le tableau de spécification contient les éléments suivants :

L les contenus notionnels, avec leur pondération;

® les habiletés intellectuelles reliées & un niveau taxonomique, avec leur
pondération;

o les liens entre les éléments de contenus et les habiletés intellectuelles,

c’est-a-dire les dimensions & mesurer.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et I’orientation des éleves
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16 Sensibilisation & I’évaluation sur échantillons: spécification d’une épreuve

Valider le tableau de spécification

Pour garantir la validité de contenu du tableau de spécification il faut consulter
des experts: des enseignants, des spécialistes de la discipline. Le consensus entre experts de
contenu est la meilleure fagon de vérifier, en fonction du but visé, si le tableau est représentatif
des apprentissages visés dans le programme et s’il traduit bien les buts de la formation.

Plus spécifiquement, la validation du tableau porte sur les éléments suivants :

la représentativité des apprentissages prévus au programme:

v les contenus notionnels

v les habiletés intellectuelles

4 les liens entre les contenus et les habiletés (les dimensions)
v les buts de la formation

la pondération accordée aux:

v contenus notionnels
v habiletés intellectuelles

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et Porientation des éltves
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L’EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CP

- ) . . . . . L) 2
Contenu I Nombres | Addition Soustraction | Multiplication | Division Problémes I PONDERATION
Apprentissage
T“"—"“—'—'—ﬂr_——_"—————_———_—_'_‘—-"__

Ecrire Q1,Q6 l 20%
6 6

Compter Q2 : 10%
3 3

Décompter Q7 10%
3 3

Classer Q3,08 I 10%
3 . 3

Effectuer 4 5 9 Q10 35 %

9 9 9 2 " ’

Résoudre Ql " 15 %

PONDERATION [ 50% 12% 12% 8% 8% 10% l 100%
5 ) 4 1 2 {2 | 2

Plan d’actions snr V’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L’EPREUVE DE MATHEMATIQUE DU CM1

Apprentissage l Classer Convertir Effectuer Résoudre PONDERATION
ontenu _
Nombres Q1A Q1B Q11 20%
entiers 0Q12A Q12B 5
Nombres II Q8A Q8B QI3A 20%
décimaux . Q13B 4
Nombres Q2 Q9 10%
fractionnaires )
Longueurs ” Q3 101%
Surfaces . Q4 %5 81%
Volumes | Q7A Q10 Q7B Q7C 74%
Angles " Q5A Q5B 5%
Q5C 3
Figures “ 10%
Aires Q6 QIl4A 10%
——— —_— —— 1‘——-—= 14B |

PONDERATION 5% 15% 30% 50% “ 100%

2 1 8 12 23

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et I'orientation des éleves
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L’EPREUVE DE FRANCAIS DU CP

CONTENU .
R Texte Phrase Mot Syllabe PONDERATION
it HABILETES
Ecouter:
comprendre 6.1 6.2 5.1 5.25.3
6.3 6.4
15
20 35
Lire: [
comprendre 10.1 10.210.3 | 81 82 9 71 7.2 7.3
10.4 10.5 74 7.5 7.6
25 7.7 7.8 7.9
15 h] 45
Ecrire;
s’exprimer 4.1 4.2 3.1 3.2 3.3 2.1 2.2 2.3
3.4 3.533.6 2.4 2.522.6
] 10
Ecrire:
copier 1A 1B IC ID
1E
10 10
Ecrire:
appliquer
0
PONDERATION 55 35 8 2 100

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et Porientation des éleves
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TABLEAU DE SPECIFICATION DE L’EPREUVE DE FRANCAIS DE CM1

g

CONTENU Texte Phrase Mot Syllabe PONDERATION
HABILETE
Ecouter: 1.1; 1.2;1.3; 2.1;2.2 3.1;3.2;3.3
comprendre 1.471.5
10 7 3 20
Lire: 4.1;4.2:4.38; 4.5;4.7 4.6
comprendre 4.38;4°477 !
10 . 3 20
Ecrire; 10.1;10.2; 10.4;10.5 10.5
s'exprimer 10.6
0
15 10 5 3
Ecrjre: 0
copler
Eerire: 5.1;5.2;5.3; -1;6,2;6.34; 8.1;8.2;8.3;
appliquer g:gésg:gg; 9:%?'7%3‘:' 8.3:9
5.5C 30
10 10 10
PONDERATION 45 34 21 100

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et orientation des éltves
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BATIR UN TABLEAU DE SPECIFICATION

A partir d’un programme d’études, &laborer un tableau de spécification servant

a une épreuve.

|

—

e ——

Contenu ‘
100%
Habiletés
|
-
“ %
“ %
I
100% % % %

%o

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et I'orientation des éleves
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Préparation d’une épreuve

Disons tout d’abord que 1’on peut identifier trois types d’épreuves: I’épreuve
orale, I’épreuve écrite (papier-crayon) et 1’épreuve pratique. Au cours de cette session, nous
traitons uniquement de 1’«épreuve écrite».

Les parties d’un item

Un item est ordinairement composé des parties suivantes:

Le stimulus présente la tiche que 1’éleve doit réaliser. Il est constitué

Le stimulus
essentiellement d’une question ou d’une consigne. Dans certains cas, une
mise en situation précede la question ou la consigne.

La réponse Pour les items a réponse choisie, la réponse est sélectionnée par 1’éleve

parmi un choix de réponses proposées. Pour les items & réponse
construite, la réponse est formulée par I’éleve lui-méme. Les
caractéristiques de la réponse attendue sont reliées au choix des types
d’items. Il peut s’agir d’une réponse courte comme un mot, une lettre ou
un symbole. Ce peut étre aussi une réponse €laborée comme dans le cas
d’un graphique, d’un schéma, d’un texte.

Pour les items A réponse choisie, 1a clé de correction indique la bonne
réponse, ceci étant généralement indiqué par une lettre ou un chiffre.
Pour les items a réponse construite, la clé de correction fournit la bonne
réponse ou encore un exemple de bonne réponse ou bien les

caractéristiques que doit posséder la bonne réponse.

La clé de correction

11 est entendu que, par rapport & ’épreuve elle-méme, il devra y avoir des
consignes qui sont destinées aux éléves ainsi que des directives réservées aux personnes
responsables de I’administration de 1’instrument.

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et I'orientation des éldves
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Le nombre d’items

En fonction de la durée prévue pour ’administration de I’épreuve et des types
d’items retenus pour chacune des dimensions évaluées, il faut déterminer le nombre total d’items
a rédiger en tenant compte de I’importance relative indiquée au tableau de spécification. Au
moment de la préparation d’une épreuve qui sera mise a 1’essai, il faut prévoir un nombre plus
élevé d’items afin d’étre en mesure de choisir les meilleurs items pour 1’administration finale.

Les types d’items

Plusieurs facteurs interviennent au moment du choix des types d’items 2 utiliser
dans une épreuve. Il faut considérer le but de I’épreuve, les dimensions & mesurer et le type de
réponse fournie par 1’éleve. Avant d’arréter définitivement le choix des types d’items, il faut
aussi tenir compte des deux facteurs suivants: le type de correction et le temps d’administration.

On peut distinguer deux grandes classes d’items: ceux dont la correction est
objective et ceux dont la correction est subjective. Chacune de ces classes comporte plusieurs
types d’items.

Items a correction objective

L’item a réponse courte

C’est un item auquel 1’éleve répond par un mot, un groupe de mots ou un nombre, qu’il
transcrit dans un espace réservé a cette fin. De fagon générale, ce type d’item fait surtout appel
a la mémoire.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et ’orientation des éltves
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Le texte de closure

C’est un texte dans lequel on supprime des mots a intervalle régulier, entre 5 et 12 mots,
selon le niveau de difficulté voulu. Chaque mot manquant est remplacé par un espace permettant
d’inscrire le mot qui convient. Ce type d’exercice peut servir a mesurer la compréhension d’un
texte en langue maternelle ou en langue seconde.

L’alternative

C’est un énoncé qui appelle un choix du genre «vrai/faux», «oui/non», «correct/incorrect»,
«fait/opinion». L’alternative sert surtout 4 mesurer la connaissance de faits particuliers
(terminologie, définitions, principes, événements).

L’item a choix multiple

Ce type d’item compte une partie initiale qui peut prendre la forme d’une question directe
ou d’un énoncé incomplet, et des réponses suggérées parmi lesquelles 1’éleve doit choisir la
réponse qu’il considere étre la bonne. Ce type d’item se préte a un grand nombre d’applications
(connaissances et habiletés complexes).

L’appariement

L’exercice d’appariement (pairage, association) consiste a présenter au moins deux listes
d’éléments qui doivent étre associés entre eux selon une régle donnée. Ce type d’exercice
permet de mesurer la connaissance des faits particuliers: terminologie, dates, lieux, événements.
On peut aussi 1’utiliser pour mesurer la capacité d’établir des liens entre des séries et des
éléments.

Le réarrangement
C’est un exercice qui consiste & replacer dans un ordre logique ou chronologique une

série d’énoncés ou d’éléments présentés dans le désordre. Ce type d’items sert surtout 2 mesurer
la capacité d’établir ou de reconstituer un ordre (alphabétique, chronologique, logique).

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et Porientation des éldves
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Item a correction subjective

L’item a réponse limitée

C’est un item qui porte sur des problémes relativement simples et qui appelle une réponse
courte dont tous les éléments sont facilement prévisibles.
L’item a réponse élaborée

Ce type d’item porte sur des problemes plus complexes qui exigent des efforts de

réflexion et d’organisation. On y trouve des verbes comme: discuter, expliquer, décrire,
résumer, commenter, analyser, évaluer.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et I'orientation des éRves
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Elaboration de quelques items

A partir du tableau de spécification préparé au cours de la dernitre «mise en
situation», chaque équipe rédige quelques items. On trouvera, dans les pages suivantes, un
rappel des régles de rédaction ainsi que des grilles de révision.

Une séance de synthtése tenue avec ’ensemble des participants permettra
d’échanger avec les autres équipes.

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et I’orientation des éieves
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Quelques régles de rédaction

<

NN

Rédiger les items de fagon claire, dans une langue correcte, accessible aux éleves.

S’assurer que le stimulus est complet: 1’éléve doit savoir exactement ce qu’on attend de
lui. Tl est préférable de présenter la question sous forme interrogative plutét que sous

celle d’une phrase a compléter.

Dans le stimulus, éviter de fournir 4 I’éleve des indices de réponses comme des énoncés
empruntés textuellement aux manuels scolaires.

Dans le stimulus, éviter d’utiliser des expressions comme «selon toi», «d’aprés toi»,
«penses-tu que...», qui peuvent suggérer a 1’éleve qu’on lui demande son opinion.

Eviter de rédiger des phrases comprenant des négations ou des doubles négations.

Expliquer a I’éléve la facon d’indiquer sa réponse.

Dans I'ensemble d’une épreuve, éviter qu’une réponse a une question fournisse la
réponse A une autre question.

Présenter 4 I’éleve des situations différentes de celles qu’il a pu examiner ou traiter en
classe, ou de celles qu’il a pu trouver dans son manuel scolaire.

Choisir des réponses proposées aux éleves également vraisemblables et attrayantes.

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et I’orientation des éleves
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Grille de révision des items

S N N X < X

U N N N

Criteres valables pour tous les types d’items

L’item mesure-t-il bien les contenus et les habiletés visés?

Le type d’items retenu est-il approprié pour mesurer la dimension évaluée?
L’item est-il clairement formulé?

Le niveau de langue utilisée correspond-il au niveau de langue des éléves?

Le stimulus est-il concis?

A-t-on évité de fournir des indices de bonne réponse (adverbes de temps, nombre ou
genre des déterminants)?

Les textes et documents utilisés sont-ils adaptés aux éleves?
La qualité des documents ou des dessins est-elle impeccable?
A-t-on évité d’utiliser des extraits de manuels scolaires?

L’item est-il exempt de stéréotypes sexistes, culturels ou autres?

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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Grille de révision des items

Criteres spécifiques aux items 3 choix multiple

Les leurres sont-ils tous vraisemblables?
Les réponses présentées sont-elles indépendantes 1’une de 1’autre?
Les réponses de I'item sont-elles rédigées a la méme forme grammaticale?

Les réponses a I’item sont-elles de méme longueur et de méme complexité?

N N X X

Les réponses a !'item sont-elles placées dans un ordre logique (alphabétique ou
numérique)?

A-t-on évité 'utilisation des expressions «aucune de ces réponses» et «toutes ces
réponses»?

AN

Plan d’actions sur 'évaluation des connaissances et P’orientation des éleves
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Grille de révision des items

Criteres spécifiques aux items de type appariement

v Les contenus des stimuli et des réponses sont-ils homogénes?

<

Est-ce que chacune des réponses constitue un choix vraisemblable pour chacun des
stimuli?

Est-ce que les stimuli et les réponses sont présentés dans un ordre logique (alphabétique
ou numérique)?

AN

Y a-t-il plus de réponses que de stimuli?
Le nombre de stimuli est-il inférieur & 57
A-t-on indiqué si une méme réponse peut étre utilisée plus d’une fois?

Est-ce que les colonnes de stimuli et des réponses ont été€ identifi€es?

< < X X

L’éleve sait-il de quelle facon répondre?

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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Grille de révision des items

<

<

Criteres spécifiques aux items & réponse courte ou élaborée

Le contenu du stimulus est-il trés restreint, amenant, dans le cas des items a réponse
courte, a une réponse unique?

Le degré de précision attendu (si nécessaire) est-il mentionné a 1’éleve?

Dans le cas des items a réponse élaborée, le stimulus comporte-t-il un contexte ou une
mise en situation présentant a 1’éléve toutes les informations dont il a besoin pour répon-

dre?

La longueur de la réponse attendue, les criteres de correction et les points a allouer sont-
ils précisés? ‘

Dans la clé de correction, toutes les réponses acceptables sont-elles indiquées?

A-t-on indiqué, dans la clé de correction, les conditions de réussite (nombre d’éléments
de réponse attendus pour réussir I’item)?

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et Porientation des élkves
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Grille de révision des items

AN

LN < X X" X X X

Criteres pour I’ensemble de I’épreuve

Le but de I’épreuve est-il clairement établi?

L’épreuve couvre-t-elle I’ensemble des dimensions retenues dans le tableau de définition
de domaine?

Les pondérations indiquées dans le tableau des dimensions ont-elles été respectées?

Les principes a respecter tels qu’énoncés dans la définition de domaine I’ont-ils été
réellement observés?

Le nombre de points & accorder a chaque item est-il indiqué?

La réponse est-elle clairement indiquée pour ‘chacun des items?

La réponse indiquée pour chacun des items est-elle correcte et la seule correcte?
L’ordre des items est-il pertinent?

La longueur de 1’épreuve est-elle appropriée?

Les directives pour 1’éléve sont-elles claires, completes, précises et bien en évidence?
A-t-on évité de couper un item en le répartissant sur deux pages?
L’épreuve est-elle exempte d’erreurs grammaticales, orthographiques et typographiques?

Les caractéres d’imprimerie sont-ils lisibles?

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et 'orientation des éleves
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Particularités de ’instrumentation utilisée pour une évaluation sur échantillons

On aura compris que I’évaluation sur échantillons ne vise pas a mesure la
performance individuelle des éléves. L’instrumentation utilisée ainsi que les procédures de
collecte des données et de leur traitement doivent favoriser I’établissement d’un «portrait» le plus
fidele possible de la situation.

La standardisation de I’administration

L’information recueillie dans plusieurs milieux différents servira a tracer le
portrait de la situation. Il importe de préparer une instrumentation qui pourra étre administrée
dans les mémes conditions et par rapport aux mémes consignes. Ainsi, la préparation des consi-
gnes aux administrateurs de I’instrument et aux éleves doit étre soignée.

L’élimination de biais pouvant avantager ou défavoriser des sous-groupes d’éleves

1 s’agit d’une épreuve nationale. Il faut que la langue utilisée, les exemples
fournis soient compris par 1’ensemble de la population visée.

La collecte de renseignements par rapports 4 des groupes, non pour chaque individu

Un mécanisme d’évaluation sur échantillons se préoccupe de recueillir des
informations sur un ensemble d’individus. Il n’y aura pas utilisation des données sur une base
individuelle.  Ordinairement, les fichiers de données constitués ne comportent pas de
renseignements permettant de retrouver la source individuelle d’information. Assez souvent, on
garantit la confidentialité des données recueillies.

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et Porientation des éldves
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La généralisation des résultats par rapport 2 la population totale

Ce mécanisme d’évaluation retient des échantillons & I’étape de collecte des
renseignements; il s’agit alors de faire des économies tant matérielles et financiéres que de délais
de réalisation de ’opération. Si 1’échantillon constitué est représentatif, il sera, par la suite,
possible de généraliser les résultats a I’ensemble de la population. Il existe des techniques statis-
tiques pour réaliser cet objectif. L’instrumentation développée doit se préter aux compilations

statistiques qui devront étre faites.

La comparaison des résultats par rapport i certaines variables

Une opération d’évaluation sur échantillons permet de connaitre la performance
d’un ensemble d’éleves. 1l est souvent souhaité d’examiner les résultats par rapport a des sous-
groupes constitués par rapport a I’une ou ’autre variable pouvant avoir une influence sur les
résultats obtenus. L’instrumentation développée devra, en conséquence, permettre de recueillir
les renseignements qui permettront de faire ces analyses par sous-groupes.

D’un autre cdté, il arrive fréquemment que I’on souhaite €tablir un tel mécanisme
pour réaliser des comparaisons longitudinales, c’est-a-dire 1’administration de formes
comparables d’une épreuve dans le but d’examiner les variations de performance par rapport au
temps. Cet aspect exige un contrlle rigoureux de ’instrumentation développée pour un tel
projet. Il importe alors de mettre en place des mécanismes assurant la récupération de tout le
matériel et son classement en lieu sir. Une banque d’items, d’exercices et de tiches peut
s’avérer un mécanisme adapté pour conserver les différents éléments constituant I’instrumentation
utilisée ainsi que des renseignements docimologiques sur ces éléments de collecte de données.

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et ’orientation des éleves
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Les variables contextuelles

Au moment de I’examen des résultats obtenus par les éléves lors d’une évaluation
sur échantillons, les responsables souhaitent souvent connaitre la performance de différents sous-
groupes en plus du rendement de I’ensemble de la population évaluée. D’un autre coté, il peut
s’avérer utile d’analyser les résultats par rapport a certaines variables reliées aux éléves, a
I’environnement scolaire ou socio-culturel dans le but de mieux connaitre les facteurs suscepti-
bles d’influencer ia performance des éléves. Une telle mise en relation des résultats obtenus lors
d’une évaluation avec des variables contextuelles peut fournir des indications sur la pertinence
des ressources et des stratégies retenues dans un systtme scolaire. Pour étre en mesure de
réaliser ce genre de compilations, il faut recueillir des renseignements sur les éleves évalués
ainsi que sur des facteurs pouvant étre reliés A leur performance.

Quelques facteurs pouvant déterminer ’efficacité de I’enseignement

Plusieurs facteurs peuvent influencer les performances des éleves. On doit
cependant retenir ceux pour lesquels on dispose de renseignements et qu’il est possible de
«mesurer». Voici une liste de variables souvent retenues pour ce genre d’évaluation. Elles ont
été regroupées sous quatre thémes différents.

Eléments de soutien
Les parents et la communauté:

v santé et motivation des éleves;
v aide financiére et matérielle;
v échanges entre le personnel et les parents.

Les ressources matérielles utilisées:

manuels et livres de lecture;
guides du maitre;

fourniture scolaire;

salle de classe;

équipement des salles de classe.

RN NN
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Conditions propices
Le personnel (direction et maitres):

4 compétence;
v expérience;
v stabilité;
v disponibilité.
L’organisation des activités:
v autonomie;
v TesSSources.

Le calendrier / ’horaire:

v nombre de journées de classe;

v nombre d’heures d’enseignement par jour;
v absentéisme des éleves.

Atmosphere de I’école
Ordre et discipline:
v dans les salles de classes;

v reéglement scolaire;
programme d’enseignement.

Processus d’enseignement / d’apprentissage
Temps consacré a I’étude.

Diversité des méthodes d’enseignement.
Devoirs et legons.

Evaluation des apprentissages.
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Les sources d’information

Les renseignements décrivant les variables contextuelles peuvent étre recueillis
aupres de plusieurs sources: les éleves eux-mémes, leurs parents, le personnel scolaire.

Les éleves eux-mémes

Les éleves peuvent fournir des informations sur certains facteurs susceptibles
d’influencer leur rendement scolaire. Deux types de renseignements peuvent étre
recueillis aupreés des éleves: des informations factuelles (sexe, 4ge, retard
scolaire, absentéisme) et des opinions sur différents aspects reliés a leurs activités
scolaires (motivation, travaux a domicile).

Le personnel enseignant

Le personnel enseignant est en mesure de fournir des renseignements sur les
pratiques utilisées en classes. Il est aussi possible de considérer certaines caracté-
ristiques propres au personnel comme la compétence, 1’expérience, la stabilité.

Le personnel de direction

Le personnel de direction peut fournir des renseignements sur les écoles faisant
partie de 1’échantillon retenu (équipement, conditions matérielles).

Les parents

Les parents sont en mesure d’indiquer leur intérét & ’éducation de leur enfant.
Ils peuvent aussi révéler certains détails du contexte familial susceptible
d’influencer le rendement scolaire.

Plan d’actions sur Yévaluation des connaissances et I'orientation des éRkves [,\@
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La collecte de I’information

Plusieurs types d’instruments peuvent étre utilisés pour recueillir des informations
contextuelles. 11 s’agit de retenir les formes qui conviennent aux sources de renseignement
sollicitées. Il est important de prévoir la présence d’information permettant de mettre en relation
ces différentes sources (présence d’un code commun 2 différents répondants).

Questionnaires

Il s’agit de la forme la plus fréquemment utilisée. On y demande des
renseignements factuels (ige, sexe, occupation, expérience) ou bien des opinions
sur des aspects que 1’on croit étre reliés a 1’évaluation conduite (motivation,
intérét). De tels questionnaires peuvent étre remplis tant par les éléves, que par
le personnel scolaire ou les parents (dans certaines conditions).

Entrevues

Les responsables d’une évaluation peuvent souhaiter recueillir des renseignements
factuels ou qualitatifs auprés de certaines personnes reliées a 1’objet de la
recherche. L’entrevue est une forme de collecte de données qui se préte a ce
genre de préoccupation. Il faut cependant qu’une grille d’entrevue soit soigneuse-
ment préparée et que la codification des réponses fournies soit prévue si 1’on veut
que l'information recueillie puisse étre utilisée au moment de 1’analyse des
données. De telles entrevues pourraient étre réalisées aupreés des parents ou du

personnel scolaire.
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Grilles d’observation

Il s’avere parfois utile d’observer le comportement des personnes relides 3
I’exécution d’une activité. C’est ainsi que 1’on peut examiner le déroulement des
opérations prenant place dans 1’exécution d’une évaluation sur échantillons. Le
controle de 1’administration du mécanisme d’évaluation sur échantillons peut se
réaliser par une telle observation confiée & des personnes qui auront été
sensibilisées a ce type d’opération. Il faudra avoir prévu une grille qui permettra
aux observateurs de noter des faits qui seront par la suite analysés.

Listes de vérification

Il peut s’avérer nécessaire de prévoir des listes comprenant I’énumération des
tAches a réaliser par 1’une ou ’autre personne oeuvrant dans le systeme scolaire.
Des renseignements factuels peuvent y étre consignés. En plus de servir d’aide-
mémoire, un tel instrument peut mieux documenter le déroulement d’activités

éducatives.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et ’orientation des éleves
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Les questionnaires utilisés en mai 1995

En équipe, les participants examinent les questionnaires préparés pour 1’évaluation
sur échantillons de mai 1995.

Cing questionnaires (dont deux aux éleves, ’un pour le CP et 1’autre pour le
CM1) sont prévus pour recueillir les renseignements de différents milieux sur des variables
susceptibles d’influencer la performance des éleéves. Quatre de ces questionnaires avaient été
mis 2 ’essai en mai 1994. IlIs ont été révisés aprés ’examen des résultats recueillis. Un
cinquieéme destiné aux directeurs d’école a été€ élaboré. Voici les dimensions visées par ces

questionnaires.
A- Les éleves du CP et du CM1

Identification de 1’éleve.
Caractéristiques personnelles de 1’éleve.
Conditions matérielles et sociales.
Conditions de travail.

B- Les enseignants

Identification de 1’enseignant.

Formation générale et formation professionnelle.
Conditions matérielles et pédagogiques.
Processus d’enseignement et d’apprentissage.
Ambiance de travail.

C- Les directeurs d’école

Identification du directeur.

Formation générale et formation professionnelle.

Commentaires du directeur sur 1’évaluation en cours.

Suggestions du directeur pour I’amélioration de 1’évaluation sur échantillons.

D- Les parents

L Identification du parent.
o Conditions matérielles et sociales.
° Relations communauté-école.
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Sensibilisation & P’évaluation sur échantillons: échantillonnage 41

L’échantillonnage

L’échantillonnage consiste a choisir un nombre limité d’individus provenant d’une
population pour en étudier certaines caractéristiques dans le but d’attribuer i la population totale
les caractéristiques retrouvées dans ce groupe restreint d’individus. Il est important qu’un
échantillon soit 4 I’«<image» de la population qu’il représente. C’est ainsi que pour étre en
mesure de généraliser a la population totale les résultats obtenus par les éleves faisant partie d’un
échantillon, il faut que la sélection ait été faite au hasard. Des formules statistiques permettent

d’établir la taille d’un échantillon.

Les types d’échantillons

Notre intention n’est pas d’examiner tous les concepts reliés & I’échantillonnage.
11 apparait cependant utile d’énumérer certains types d’échantillons.

Un échantillon est aléatoire lorsque chaque individu d’une population donnée a
une chance égale d’étre choisi.

L’échantillon est dit stratifié lorsque la population est fractionnée en sous-groupes
homogenes et que les individus de ces sous-groupes sont choisis au hasard.

L’échantillon sera biaisé si certains individus ou groupes ont une chance plus
grande ou plus faible d’étre choisis.

On peut décider d’établir un échantillon arbitraire lorsque que 1’on choisit des
individus ou des sous-groupes parce que 1’on croit qu’il s’agit 14 d’individus
baromeétres de la population.

L’échantillon est accidentel lorsque 1’on rejoint un groupe d’individus facilement
disponibles pour représenter une population.

Comme il a été€ souligné plus haut, seulement des échantillons faisant intervenir
le hasard au moment du tirage permettent de généraliser les résultats (il s’agit des deux
premitres formes de la liste présentée ci-dessus). Ainsi, dans un mécanisme d’évaluation sur
échantillons, on choisit des groupes d’éléves pour étre en mesure de généraliser & la population
totale les constats faits a partir de cet échantillon. 1l y aura toujours une marge d’erreur qu’il
faudra accepter. 11 s’agit de l'erreur type. Plusieurs techniques permettent d’établir cette
statistique. Cependant, pour étre en mesure de 1’établir, la sélection a di €tre faite au hasard.

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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Quelques étapes dans la détermination d’un échantillon

Connaissance de la population-cible

Dans un premier temps, il faut connaitre le plus précisément possible la
population qui fera ’objet d’un échantillonnage. Des tableaux statistiques
présentant la population par rapport a certaines caractéristiques peuvent étre alors
trés utiles.

Choix du type d’échantillon

11 faut retenir le type d’échantillon qui sera le plus adapté aux objectifs de 1’étude
ou de I’évaluation. Dans le cas qui nous intéresse, il s’agit d’un choix réalisé au

hasard.
Détermination de la taille de I’échantillon

Il existe des formules statistiques qui permettent de fixer la taille d’un échantillon.
11 faut cependant tenir compte des capacités logistiques et financieres pour réaliser
I’étude projetée.

Exclusion ou choix a priori de certains individus

Il peut étre nécessaire d’exclure de la population certains individus que 1’on ne
souhaite pas ou que I’on ne peut pas avoir dans I’échantillon. 11 faut faire des
simulations pour constater I’impact de ces choix. Il peut aussi arriver que I’on
décide d’inclure obligatoirement certains éléments. C’est ainsi qu’en mai 1995,
il a été décidé d’inclure dans les échantillons les écoles expérimentales.

Sur ou sous échantillonnage

II est possible que ’on souhaite retrouver dans {’échantillon une proportion plus
grande ou plus faible d’individus appartenant & certains sous-groupes d’individus.

Taux de participation

Apres avoir réalisé 1’évaluation, on doit recueillir les renseignements qui
permettront de calculer le taux de participation. Cette information sera utile au
moment des compilations statistiques.

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et ’orientation des éleves
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Pondération

11 arrive parfois que la procédure d’échantillonnage retenue prévoit 1’attribution
d’un poids rattaché a chaque éleéve évalué. Ceci rend davantage conforme i la réalité les
résultats obtenus. Si cette fagon de faire est retenu, il est nécessaire d’en réaliser le calcul
lorsque I’information sur les taux de participation est disponible.

Les échantillons de mai 1995

L’administration finale de mai 1995 a requis la disponibilité d’un échantillon
d’écoles établi rigoureusement.

Dans un premier temps, une base de données contenant 1’information nécessaire
sur la population scolaire objet de 1’évaluation a été constituée. Le fichier sur 1’effectif scolaire
de I’année 1993-1994 établi par la Direction de 1’ Analyse de la Prévision et de la Syntheése du
Service des Statistiques et de la Gestion de I'Information a été utilisé pour cette opération. Voici
I’information retenue sur chaque établissement pour réaliser 1’échantillon souhaité:

- le code de 1'établissement,

- le nom de 1’école,

- le rattachement au département,

- le rattachement a la préfecture,

- le rattachement a la sous-préfecture,
- le nombre d’éleves inscrits au CP,

- le nombre d’éleves inscrits au CM1.

Un programme informatique a permis de sélectionner les écoles. Il a été décidé
de choisir un seul échantillon d’écoles: dans les écoles choisies, des éleves du CP et du CM1

ont passé les épreuves prévues.

Les responsables du projet ont opté d’inclure a priori dans I’échantillon les écoles
expérimentales, c’est-a-dire les cinq écoles par département qui participent a la mise a I’essai
des nouveaux programmes d’études pour le CI et le CP. 1l a donc été décidé de retenir cent
écoles supplémentaires pour constituer ’échantillon final. Ce sur-échantillonnage a 130
établissements assure une bonne représentativité tout en permettant d’examiner certaines

caractéristiques pouvant €étre rattachées aux écoles expérimentales.

Nous avons exclu de la population susceptible d’étre choisie les écoles accueillant
moins de 20 éleves au CP et au CM1. Sur les 3003 écoles de la population totale, 571 €coles -
- ce qui représente 19,0% des écoles - répondent a ce critére. Ces écoles accueillent 3991 &leves
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44 Sensibilisation & ’évaluation sur échantillons: échantillonnage

inscrits au CP et au CM1, c’est-a-dire 1,9% de la population totale objet de cette évaluation.
Pour des opérations semblables, on peut accepter d’exclurc, pour des raisons sérieuses, jusqu’a
5% de la population scolaire sans mettre en cause la représentativité de 1’échantillon retenu.
Mise a part la taille, les fichiers alors disponibles ne permettaient pas d’identifier des écoles
susceptibles de devoir étre retranchées de la population pour des raisons habituellement retenues
par les responsables de 1’établissement d’un échantillon: accessibilité physique, clienttles

particulitres.

Plusieurs formes de devis d’échantillonnage sont possibles pour ce type
d’évaluation. 11 a tout d’abord été décidé d’opter pour une sélection tenant compte de la taille
des établissements telle que mesurée par le nombre d’éleves inscrits dans les deux cours visés.
Comme le nombre d’éleéves évalués sera semblable d’une école 4 une autre (c’est-a-dire, une
classe du CP et une autre du CM1), cette facon de faire apporte une correction pour tenir
compte de la disparité des établissements au regard de leur taille.

Pour assurer une meilleure représentativité de 1’échantillon, nous avons stratifié
la population par rapport & la répartition départementale. La population-cible se répartit ainsi
apres avoir retranché les établissements de trés petite taille.

Tableau 1

La population-cible

Départements Les établissements La population scolaire
Nombre % Nombre %

Atacora 285 11,72 16746 8,32
Atlantique 586 24,10 56305 27,98
Borgou 264 10,86 19797 9,84
Mono 356 14,64 30072 14,95
Ouémé 490 20,15 43682 21,71
Zou 451 18,54 34608 17,20
Total: ‘ 2432 100,00 201210 100,00

En ce qui concerne les cent établissements a choisir, nous avons opté pour un
choix aléatoire sans remise. Nous ne souhaitions pas qu’une méme école soit choisie plusieurs
fois afin de disposer d’un nombre plus grand d’établissements participant a cette évaluation.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et I’orientation des éleves
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Le tableau suivant fournit la répartition des écoles choisies au regard des
départements béninois.

Tableau 2

Répartition territoriale des écoles choisies

Départements Etablissements Population scolaire

Nombre % Nombre %

Atacora 17 13,08 1119 8,48
Atlantique 33 25,38 3803 28,83
Borgou 12 9,23 1409 10,68
Mono 19 14,62 1773 13,44
Ouémé 26 20,00 2728 20,68
Zou 23 17,69 2359 17,88
Total: 130 100,00 13191 100,00

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et ’orientation des éReves
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Les épreuves de mai 1995

Quatre épreuves ont été utilisées pour évaluer les éleves du CP et du CM1 en
mathématique et en francais. Une expérimentation réalisée en mai 1994 a permis de retenir les
items faisant partie de cette instrumentation. Les tableaux de spécifications ont ét€ présentés
plus tot au cours de cette session. Voici quelques renseignements sur 1’organisation de ces

épreuves.

Les épreuves Nombre Nombre d’éléments
d’items d’information

Mathématique au CP 11 28

Mathématique au CM1 14 25

Frangais au CP 10 43

Frangais au CM1 10 44

L’éleve ont répondu dans le cahier de 1’épreuve. Des renseignements factuels ont
été demandés A chaque éléve (voir un exemple de page couverture de ces épreuves).

Les correcteurs ont inscrits le jugement de leurs corrections sur un formulaire
prévu 4 cette fin. Ceci a facilité la saisie des données pour réaliser les compilations statistiques.

Notons enfin que les différents éléments d’information faisant partie de chaque
épreuve ont recu une pondération pour tenir compte de leur importance relative au regard du

tableau de spécification.
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Evaluation sur échantillons

MATHEMATIQUE AU CM1

Espace réservé

Numéro de l'éléve :

Département

Sous~-préfecture

Commune

Ecole

Zone enquétée

Statut de l'école

Groupe scolaire :

Discipline

Classe jumelée

Correcteur

Ecole expérimentale

Nom de l'école :

Nom de 1l'é&léve

Sexe :
A Garcon
B Fille

Année de naissance :

Mois de naissance :

République du Bénin
Mai 1995
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48 Sensibilisation a4 I’évaluation sur échantillons: examen des épreuves

Examen des épreuves de mai 1995

En équipe, les participants examinent I’instrumentation utilisée pour I’évaluation
de mai 1995. Pour chaque épreuve, il s’agit de consulter les documents suivants:
L I’épreuve elle-méme;
® la feuille de saisie;
L le guide de correction.

Les participants sont invités a se référer aux tableaux de spécification remis lors
d’une autre activité.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et Porientation des éltves
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Le déroulement de I’opération d’évaluation sur échantillons

L’évaluation sur échantillons se présente comme un instrument de mesure du
fonctionnement global du systeme éducatif et de son rendement. Elle requiert, pour sa mise en
oeuvre, une approche méthodologique rigoureuse. Conscients de cette exigence, les responsables
de I’opération au Bénin ont, depuis février 1994, constitué des équipes composées d’inspecteurs,
de conseillers pédagogiques, d’enseignants expérimentés et de cadres de compétences diverses
pour I’exécution des tiches requises pour la mise en oeuvre du mécanisme. Ils ont pu compter
sur I’assistance technique d’un expert en évaluation. Ainsi des séminaires et des ateliers ont été
organisés pour sensibiliser le personnel affecté & 1’opération. Des groupes de travail ont élaboré
I’instrumentation requise. Du personnel s’est chargé de ’administration et de la gestion du
mécanisme. Parmi les opérations qui ont été réalisées, on peut citer les suivantes.

1- Sensibilisation des membres de 1’équipe responsable de la préparation de
Pinstrumentation nécessaire pour la mise en place du mécanisme.

2- Préparation des épreuves et des questionnaires pour la mise a I’essai du
mécanisme.

3- Choix d’un échantillon de 15 écoles pour ’expérimentation du mécanisme.

4- Sensibilisation du personnel des écoles choisies pour la mise & 1’essai.

S- Administration de I’instrumentation sous la supervision d’observateurs.

6- Correction, codification et saisie des données recueillies.

7- Compilations statistiques.

8- Examen des résultats obtenus et préparation de I’instrumentation définitive.

0- Choix d’un échantillon représentatif pour participer a ’administration finale de

cette évaluation.

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et I’orientation des éleves
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Sensibilisation & 1’évaluation sur échantillons: déroulement de ’opération

10-

11-

12-

14-

15-

16-

17-

Impression du matériel nécessaire & 1’opération.

Recrutement du personnel requis pour !’observation de 1’administration dans les
milieux scolaires.

Information au personnel des écoles faisant partie de 1’échantillon.

Administration de I’instrumentation aupres des éléves et tenue d’entrevues aupres
des parents et du personnel des écoles.

Correction, codification et saisie de I’information recueillie.
Compilations statistiques.

Analyse des résultats obtenus.

Préparation des rapports rendant compte des informations recueillies.

Plan d’actions sur I'évaluation des connaissances et I’orientation des éltves
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31

Tl s’agit d’une opération d’envergure. Les statistiques suivantes sur le nombre de

personnes ayant participé a 1’évaluation en donnent un apergu.

Les instruments utilisés

Mathématique au CP
Mathématique au CM1

Francais au CP

Frangais au CM1

Questionnaire aux éleves du CP

Questionnaire aux €leves du CM1

Entrevue auprés des parents d’éleves du CP

Entrevue auprés des parents d’éleves du CM1
Questionnaire aux enseignants du CP

Questionnaire aux enseignants du CM1

Questionnaire aux directeurs d’école

Questionnaire aux enseignants sur 1’évaluation en classe
Questionnaire aux enseignants des écoles expérimentales
Questionnaire aux cadres sur I’expérimentation des nouveaux programmes

2292
2055
22538
2147
2300
2143
1406
1255
106
85
114
326
70
92

Nombre de réponses traitées

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et I’orientation des élkves
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Sensibilisation 3 1’évaluation sur échantillons: analyse statistiques

L’analyse des données

Apres avoir administré I’instrumentation préparée pour une mise i 1’essai ou
I’administration finale d’une évaluation sur échantillons, il importe de réaliser des compilations
qui permettront d’analyser I’information recueillie. Il est évident qu’avant cette étape de
compilation statistique, il aura fallu corriger, codifier et entrer les renseignements recueillis par

les différents instruments prévus.

Plusieurs types de compilations peuvent &tre réalisés. Nous présenterons ici les
analyses statistiques qui sont ordinairement conduites lors de la premitre étape de cet examen
des résultats. Nous illustrerons notre propos & 1’aide d’exemples tirés de 1’évaluation sur

échantillons de mai 1995.

Distributions de fréquences

Dans un premier temps, il est utile de produire des distributions de fréquences
pour étre en mesure de constater comment se répartissent les réponses fournies par les éleves
ou le personnel. L’exemple numéro 1 illustre ce genre de rapport. On peut ainsi constater que
47,4% de V’échantillon retenu pour cette évaluation est constitué d’éleves habitant un milieu
rural. Par ailleurs, quatre codes étaient prévus au regard de la question numéro QO01_2 qui porte
sur la compréhension d’un texte lu par I’enseignant; voici les pourcentages d’éleves par rapport
aux choix de réponses fournies pour justifier, selon les éléves, sur quoi se baseront les animaux

pour répondre 2 leur interrogation:

Code Réponse des éleves Pourcentage
L’4ge, la naissance, le plus jeune 15,6

Le plus fort 3,0

76,9

Lois du lion, le lidvre, les animaux de la brousse

Aucune réponse 4,6

NOQW»

11 est A noter que la réponse exacte était ici indiquée par le code «A»
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Analyse d’items

11 est important d’examiner le fonctionnement docimologique des items faisant
partie d’une épreuve. Les différents éléments d’information recueillis doivent respecter un
certain nombre de critéres d’ordre métrique. L’analyse d’items permet de faire ces constats.
11 existe plusieurs techniques pour réaliser cette tiche. L’exemple numéro 2 fournit un rapport
contenant quelques indices habituellement utilisés pour se prononcer sur les caractéristiques
métriques d’un item. Trois statistiques sont rendues disponibles.

® Au regard de chaque item, la proportion d’éleves ayant correctement répondu y
est d’abord indiqué.

] Une statistique (la corrélation bisériale) permet de connaitre la catégorie d’éleves
qui a ordinairement réussi I’item: s’agit-il des éleves les plus performants, des
moins performants ou indifféremment des uns et des autres? Un indice se
rapprochant de +1 indique que ce sont les plus performants 4 1’épreuve qui ont
réussi I’item; si ’indice se rapprochait de -1, on aurait Ia situation inverse. Une
valeur d’au moins +0,30 est le seuil ordinairement retenu pour indiquer un

fonctionnement acceptable d’un item.

o Le rapport fournit enfin, pour chaque item, le résultat obtenu a 1’épreuve par les
éleves ayant réussi I’item et par ceux ayant échoué I’item. Plus I'écart entre ces
deux résultats est grand, plus I’item discrimine ceux qui maitrisent et ceux qui ne

maitrisent pas 1’élément d’évaluation en cause.

Si on se reporte & I’exemple numéro 2, on peut faire les constats suivants au
regard de l’item Q01_2:

o résultat moyen a I'item: 15,6 sur 100
® corrélation bisériale: 0,509

® résultat A 1’épreuve de ceux qui ont réussi cet item: 43,1 sur 100
o résultat & I’épreuve de ceux qui ont échoué cet item: 29,4 sur 100

Cet item respecte les critéres fixés pour détecter un fonctionnement acceptable du
point de vue docimologique.

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et Porientation des éleves
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Sensibilisation 2 I’évaluation sur échantillons: analyse statistiques

Résultats moyens

L’exemple numéro 3 présente les résultats moyens par rapport aux domaines

retenus au moment de la préparation de 1’épreuve.

11 est trés intéressant de réaliser des

compilations faisant intervenir les différentes dimensions contenues dans le tableau présentant
le domaine de I’épreuve. L’épreuve de frangais rédigée pour cette évaluation comportait le

tableau suivant

-
.

Contenu/ Texte Phrase Mot l Pondération “
I Habileté |
‘ 20
I 2
| 30
Ecrire T
[ PondérationJl 45 34 21 “ B 100

Voici les résultats obtenus par rapport aux différentes dimensions de ce tableau:

Le contenu

Texte
Phrase
Mot

Les habiletés

Ecouter
Lire
Appliquer
Ecrire

Ensemble de ’épreuve

33,9 sur 100
30,9 sur 100
27,2 sur 100

40,2 sur 100
30,9 sur 100
29,7 sur 100
27,9 sur 100

31,5 sur 100

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et 'orientation des éleves
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Croisements avec les variables contextuelles

L’analyse des résuitats moyens présentés plus haut informe sur la performance
globale de I’échantillon sélectionné. I peut s’avérer utile d’examiner la performance au regard

de sous-groupes (par exemple, les gargons par rapport aux filles) ou par rapport a des
habitudes/comportements pouvant avoir un lien avec le rendement (par exemple, les habitudes
de lecture ou I’environnement linguistique 4 la maison). Une telle analyse peut étre réalisée pour

chaque item compris dans I’épreuve ou bien par rapport aux dimensions prévues au regard des
domaines évalués. L’exemple numéro 4 présente deux illustrations de croisements faits avec les

résultats obtenus par les éleves du CM1 en frangais.

Si on se reporte & ’exemple numéro 4, on constate que les garcons et les filles
ont obtenu des résultats semblables a ’ensemble de I’épreuve (31,2 versus 32,0). Ce méme
tableau nous apprend que les filles sont moins nombreuse que les gargons a fréquenter le CM1

(36,8% par rapport a 63,0%)
Par contre, les éleéves du CM1 demeurant dans un milieu urbain ont mieux réussi

a I’épreuve de frangais que ceux provenant d’un milieu rural (36,8 par rapport 2 25,6). On
constate toutefois que les proportions d’éléves par rapport au type de milieu d’habitation sont

semblables (52,6% et 47,4%).

Plan d’actions sur I’évaluation des connaissances et I’orientation des éléves
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Exemple numéro 1

Distribution de fréquences

EPREUVE DE FRANCAIS AU CM1 MAI 1995 1995-07-12 14:17 [Rapport: CM1FRA.DSTI
Distribution des valeurs alphanumériques

Fichier de données = CM1FRA.DAT
Nombre d'enregistrements : 2147

Noms symb. Valeurs valides Valeurs| Nombre %

ZONE UR R 1017 47,4
U 1130 52,6

STATUT 12 1 2147 100,0
100,0
100,0
2022 94,§
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Exemple numéro 2

Analyse d’items

EPREUVE DE FRANGAIS AU CM1 MAI 1995 1995-07-12 15:23 [Rapport: CM1FRA.IAN]
Analyse d'items a choix multiple

Fichier de données : CM1FRA.SF (1995-07-12)
Nombre d'enregistrements : 2147

Items Nombre de | Pct. de Biser. Moyenne a l'épreuve
réponses réussite Succés/1tm|Echec/Itm

Qo1 _2 2147 15,6 0,509 &3,1 29,4
Q01_3 2147 65,2 0,499 35,7 23,6
Qo01_4 2147 30,6 0,510 40,2 27,7
@02_1 2147 7,6 0,374 34,1 24,8
Qo2_2 2147 33,6 0,372 37,5 28,5
Q03_1 2147 43,2 0,590 39,5 25,4
Q03 2 2147 21,6 0,580 43,2 ‘28,3
Q03_3 2147 15,2 0,468 42,2 29,6
Q04_1 2147 42,9 0,341 36,1 28,0
Qo4 7 2147 32,5 0,661 42,1 26,4
Qo05_1 2147 48,6 0,615 39,0 24,4
Q05_4A 2147 31,2 0,605 41,7 26,9
Q05_48 2147 43,5 0,605 39,6 25,2
Q06_2 2147 57,5 0,635 37,9 22,8
Q06_3A 2147 4,9 0,641 40,4 25,1
Q06_38 2147 29,6 0,667 43,1 26,6
Q06_3c 2147 21,7 ‘ 0,714 45,8 27,5
Qo8_1 2147 24,6 0,586 44,5 27,2
Q08 _2 2147 33,5 0,730 43,3 25,5
Qo8_3 2147 34,3 0,678 42,3 25,8
Qo9 2147 4,6 0,768 55,0 30,4

Coefficient de consistance interne Alpha de CRONBACH: 0.85

Plan d’actions sur Pévaluation des connaissances et Porientation des éldves
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Exemple numéro 3

Résuitats moyens

EPREUVE DE FRANGCAIS AU CM1 MAI 1995 1995-07-15 13:59 [Rapport: CM1FRA.MSC]

Résultat moyen par regroupement d'items

Fichier de données : CMT1FRA.SF (1995-07-15)
Nombre d'enregistrements : 2144

Regroupement Bornes Etendue Résultat |Résultat moyen | Ecart-
Inf. Sup. Min. Max. [brut sur 100 type

GLOBAL 0,0 100,0 0,0 79,5 31,5 31,5 14,9
CONTENU

TEXTE 0,0 45,0 0,0 36,0 15,3 3.9 15,7
PHRASE 0,0 34,0 0,0 28,0 10,5 30,9 16,8
MOT 0,0 21,0 0,0 20,0 5,7 27,2 19,6
HABILETES

ECOUTER 0,0 20,0 0,0 20,0 8,0 40,2 22,4
LIRE 0,0 20,0 0,0 20,0 6,2 30,9 22,8
APPLIQUER 0,0 30,0 0,0 29,5 8,9 29,7 22,5
ECRIRE 0,0 30,0 0,0 26,0 8,4 27,9 14,8

Note: Les bornes inférieure (Inf.) et supérieure (Sup.) indiquent {‘étendue des résuitats
qu‘il est possible de retrouver.

Les champs «minimum» (Min.) et «maximum» (Max.) fournissent le résultat le plus
faible et le résultat le plus élevé qui se retrouvent dans la population.

It est & noter que, s'il y a lieu, la pondération attribuée aux items est utilisée pour
établir ces statistiques.

Les valeurs manquantes ont été incluses pour obtenir les résultats moyens.
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EPREUVE DE FRANGAIS AU CM1 MAI 1995

Exemple numéro 4

Tableaux croisés

1995-07-15 14:03 [Rapport: CM1FRA.CTG]

Distribution et résultat moyen par regroupement d'items

Question générale ou d'opinion : SEXE

Regroupement Distribution et résuitats moyens Valeurs
GARCON FILLE manquantes
63,0¢ 2,0) 36,8¢ 2,0) 0,2
GLOBAL 31,2¢ 2,5) 32,0K 3,3) 36,3
TEXTE 33,6¢ 2,5) 34,5¢ 3,3) 37,8
PHRASE 30,6¢ 2,5) 31,3( 3,2) 41,2
MoT 27,0¢ 2,4) 27,6¢ 3,1 25,2
ECOUTER 40,1¢ 2,6) 40,2(¢ 3,4) 46,0
LIRE 30,3¢ 2,5 31,7¢ 3,2) 43,5
ECRIRE 29,1¢ 2,4) 30,6¢ 3,2} 34,;!
APPLIQUER 27,9¢ 2,4) 28,0C 3,1) 26,7
Question générale ou d'opinion : ZONE
Regroupement Distribution et résultats moyens Valeurs
URBAINE RURALE manquantes
52,6¢ 2,1) 47,4¢C 2,1)
GLOBAL 36,8¢ 2,8 25,6C 2,7)
TEXTE 39,0¢ 2,8) 28,3C 2,8)
PHRASE 36,3¢ 2,8) 24,9¢ 2,7)
MOT 32,9¢ 2,7 20,9¢ 2,5)
ECOUTER 46,0 2,9 33,7¢ 2,9
LIRE 37,0¢ 2,8) 24,1¢ 2,6)
ECRIRE 37,9¢ 2,8 20,5¢ 2,5)
APPLIQUER 29,4C 2,7 26,3 2,7)

Page: 2
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Rapport numéro 1
Epreuve de mathématique du CP

Distribution de fréquences

Noms symb.

Valeurs valides

Valeurs| Nombre
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Noms symb. Valeurs valides Valeurs| Nombre %
I Q03A ABCDEZ . 1 0,0
A 722 31,5
-] 282 12,3
c 196 8,6
b 22 1,0
E 852 37,2
2 217 9,5
@038 ABCDEZ . 1 0,0
l A 567 24,7
B 120 5,2
c 335 14,6
D 10 0,4
€ 956 41,7
F4 303 13,2
QO4A1 ABZ A 1612 70,3
B 222 9,7
' 2 458 20,0
Q04A2 ABCDZ A 1077 47,0
B 154 6,7
Cc 207 9,0
l D 535 23,3
F4 319 13,9
Q0481 ABZ A 1502 65,5
B 332 14,5
D 1 0,0
Z 457 19,9
Q0482 ABCDZ A 954 41,6
I B 168 7,3
c 251 1,0
D 648 28,3
2 271 11,8
l Q05A ABCDEZ A 561 24,5
8 48 2,1
c 205 8,9
D 169 7,4
E 1003 43,8
I z 306 13,4
Q058 ABCDZ . 1 6,0
A 761 33,2
I B 96 4,2
c 97 4,2
D 1088 47,5
E 2 0,1
l .z 247 10,8
Q0sA ABCZ A 706 30,8
B 102 4,5
Cc 369 16,1
l Z 1115 48,6
Q068 ABCDZ A 151 6,6
B 253 11,0
[ 79 3,4
l D 367 17,3
z 1412 61,6
Q06C ABCDZ A 163 7,1
B 151 6,6
c 89 3.9
D 386 16,8
F4 1503 65,6
l Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et ’orientation des éltves
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Noms symb. Valeurs valides Valeurs| Nombre %
Q07A ABCDEFZ A 45 19,4

B 108 4,7
c 101 4,4
D 232 10,1
E 24 1,0
F 1030 44,9
4 352 15,4
QO07B ABCDEZ A 312 13,6
8 9% 4,1
c 297 13,0
D 5 0,2
E 182 51,6
F 1 0,0
Z 401 17,5
Qo7c ABCDEZ A 242 10,6
B 24 1,0
[ 299 13,0
D 2 0,1
E 1242 54,2
z 483 21,1
Qo8 ABCDEZ . 1 0,0
A 979 42,7
B 1 0,0
c 698 30,5
D 8 0,3
E 482 21,0
z 123 5,4
Q09A ABCZ . 1 0,0
A 1476 64,4
B 75 3,3
c 436 19,0
b4 304 13,3
Q098 ABCDZ . 1 0,0
A 516 22,5
B 180 7,9
c 117 5,1
D 1197 52,2
4 281 12,3
Q10A ABCZ . 2 0,1
A 1739 75,9
B 71 3,1
c 223 9,7
z 257 1,2
Q108 ABCZ . 1 0,0
‘A 277 12,1
8 384 16,8
c 1320 57,6
4 310 13,5
Q11A ABZ . 1 0,0
A 572 25,0
B 974 42,5
c 2 0,1
Z 743 32,4
a118 ABZ 2 0,1
A 934 40,8
B 810 35,3
z 546 23,8
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Noms symb. Valeurs valides Valeurs| Nombre %
at1c ABCZ . 3 0,1
A 507 22,1
8 127 5,5
c 1185 51,7
z 470 20,5
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Rapport numéro 2
Epreuve de mathématique du CP

Résultats moyens

Regroupement Bornes Etendue Résultat |Résultat moyen | Ecart-
Inf. Sup. Min. Max. |brut sur 100 type
GLOBAL Q,0 28,0 0,0 28,0 9,9 35,3¢ 2,00 21,8
CONTENU
NOMBRES 0,0 15,0 0,0 15,0 4,4 29,5¢ 1,9 23.2
ADDITION 0,0 4,0 0,0 4,0 2,2 56,1¢ 2,0) 36,0
SOUSTRAIRE 0,0 2,0 0,0 2,0 0,6 28,8 1,9 38,1
MULTIPLIER 0,0 2.0 0,0 2.0 0.9 43.5¢ 2.0)| 37,0
DIVISION 0,0 2,0 0,0 2,0 0,9 44,0C 2,00 29,2
PROBLEMES 0,0 3,0 0,0 3,0 0,9 29,3¢C 1,9 31,6
APPRENTISSAG
ECRIRE 0,0 6,0 0,0 6,0 2,4 40,2¢ 2,0)| 26,3
COMPTER 0,0 3,0 0,0 3,0 0,6 19,9¢ 1,6) 33,5
CLASSER 00 3.0 00 3.0 1.0 3.0 1.9 36,3
EFFECTUER 0.0 10,0 0.0 10,0 46 45.7( 2.0)| 26,6
DECOMPTER 0,0 3,0 0,0 3,0 0,4 14,5¢ 1,4) 28,6
RESOUDRE 000 3.0 0.0 3.0 0.9 293¢ 1.9)| 3.6

Note: Les bornes inférieure (Inf.) et supérieure (Sup.) indiquent l'étendue des résultats
qu'il est possible de retrouver.

Les champs «minimum» (Min.) et «maximum» (Max.) fournissent le résultat le plus
faible et le résultat le plus élevé qui se retrouvent dans la population.

Il est a noter que, s'il y a lieu, la pondération attribuée aux items est utilisée pour
établir ces statistiques.

Les valeurs manquantes ont été incluses pour obtenir les résultats moyens.
Les erreurs types sont indiquées entre parenthéses.
Les erreurs types sont multipliées par le facteur 1.96.
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Rapport numéro 3
Epreuve de mathématique du CM1

Distribution de fréquences

Noms symb. valeurs valides Valeurs| Nombre 4
20NE UR R 113 54,2
u 942 45,8
STATUT 12 1 2035 99,0
2 20 1,0
GROUPE 5 5 2055 100,0
DISCIPLINE M M 2055 100,0
CL_JUMELEE ON - 21 1,0
N 1939 94,4
1] 95 4,6
EC_EXPERIMEN | ON N 1556 75,7
0 499 24,3
SEXE A8 . 8 0,4
A 1319 64,2
8 728 35,4
Q01A ABCZ A 774 37,7
B 191 92,3
c 965 47,0
E 1 0,0
z 124 6,0
Qo018 ABCDEZ A 237 1,5
B 28 1,4
c 223 10,9
D 186 9,1
E 1318 64,1
4 63 3.1
Q02A ABCDEZ A 445 21,7
B 291 14,2
c 503 24,5
D 299 14,5
E 487 23,7
z 30 1,5
Q028 ABCZ A 470 22,9
B 299 14,5
c 1189 57,9
2 97 4,7
Q03A1 ABCDZ A 725 35,3
8 196 9.5
c 250 12,2
D 641 31,2
rd 243 11,8
Q03A2 ABCDZ A 642 31,2
B 162 7.9
c 276 13,4
D 699 34,0
z 276 13,4
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Noms symb. valeurs valides Valeurs| Nombre

599
62

1204
107

*

Qo038 ABCDZ

n

w
MNON VDAY

-

- - wom o
N ODO -

Q04A1 ABZ 763

1035
257

616
1158

276
465
68
1461
60

327
201

397
44

104
229

=2 ) N

QO4A2 ABZ

- W
W wWooho

~
b

Wooo--~Un1 OOOOWMT NO

Q04B ABCZ

n

QO5A ABCDZ

-
- ow ow
NWOOOY VO-=WO SO U

N =b b

Qo058 ABZ

-

® mmw owow

1716

90
1453

[v]

Qo5c ABCDZ

-

~

(%]
S~ OO0 WO=O

198
278

-~ a a0~

-

Q06A ABC2 689
141

1191

-

i

- - -

32
390

1467
106

501
120
1223
1
210

493
728

Qoés ABCZ

~ -
-
- w W o=

wni
S ooows

0
n
0
OHP=PHPo NOUVRHSH MNPHPVO =200V VNOONS, VIO b=

Q0sC ABCZ

N

-

-

Q07A ABZ

NOOm> NOO W NO®R>» NOO®>» NOO®m>» NMOO@E2> NOOW®> NOO®B>»> NOO>» N®D > NOO®m>»
(V]
W

- % o=

e
ooouwm

823

&~
~

Plan d’actions sur ’évaluation des connaissances et Porientation des éldves %
A

.



68 Sensibilisation i I’évaluation sur échantillons: rapports statistiques

¥

Noms symb. Valeurs valides valeurs| Nombre
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Noms symb.

Valeurs valides

Valeurs| Nombre
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Rapport numéro 4
Epreuve de mathématique du CM1

Résultats moyens

Regroupement Bornes Etendue Résultat |Résultat moyen | Ecart-
Inf. Sup. Min. Max. |brut sur 100 type

GLOBAL 0,0 26,0 0,0 24,0 7.5 28,7¢ 1,9 18,5

CONTENU

29,0¢
44,9¢
31,5¢

ENTIERS 1,
2,
2,
28,6(C 1,
1,
2,
1,
2,

FRACTIONS
LONGUEURS
SURFACES
ANGLES
AIRES
VOLUME
DECIMAUX

- - =
OCDO0O0OO00O
-
-
- -
VoW oW
-

-
000000 0O
-« =
~ -
-

QN_'UDI-I

8,4¢
39,3¢

. W W W & W
CO0OOD0OO0OO
-
~

19,8(

-
-
-
-
-

coooco0o00
b S
oocooooo
SUVTLLINN WD
iy
coococoococo
N - -1
AN NOO =0
T N Nt Nt N N Nl
™~ NS WD
3y
WEBNMNOVOOO

37,0¢

-
-
-
-
-

APPRENTISSAG

27,0¢ 1,9 24,5
44,9C 2,1) 33,0
32,0¢ 2,0) 30,3
26,0¢ 1,9) 18,4

EFFECTUER 0
CLASSER 0,
CONVERTIR 0
RESOUDRE 0

W ON
~
= HOonN

’
’

Note: Les bornes inférieure (Inf.) et supérieure (Sup.) indiquent L'étendue des résultats
qu'il est possible de retrouver.

faible et le résultat le plus élevé qui se retrouvent dans la population.

Il est a noter que, s'il y a lieu, la pondération attribuée aux items est utilisée pour
établir ces statistiques.

Les valeurs mangquantes ont &été incluses pour obtenir les résultats moyens.
Les erreurs types sont indiquées entre parenthéses.
Les erreurs types sont multiplides par le facteur 1.96.
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Rapport numéro 5
Epreuve de francais du CP

Distribution de fréquences

Noms symb. Valeurs valides Valeurs| Nombre %
20NE UR . 1 0,0
R 1321 58,5
u 936 41,5
STATUT 12 . 1 0,0
1 2197 97,3
2 60 2,7
GROUPE 2 . 1 0,0
2 2257 100,0
DISCIPLINE F . 1 0,0
F 2257 100,0
CL_JUMELEE oN . 1 0,0
N 2215 98,1
0 42 1,9
EC_EXPERIMEN | ON . 1 0,0
0 1 0,0
N 1843 81,6
(o} 413 18,3
SEXE AB . 58 2,6
A 1267 56,1
B 932 41,3
z 1 0,0
Q2_1 ABCZ . 3 0,1
A 737 32,6
B 776 34,4
c 612 27,1
D 16 0,7
E 4 0,2
z 110 4,9
@2_2 ABCZ . 1 0,0
A 366 16,2
B 767 34,0
c 1017 45,0
D 35 1,6
E 3 0,1
.2 69 3.1
Qz2_3 ABCZ . 1 0,0
A 843 37,3
8 476 21,1
c 820 36,3
D 3 1,4
E 2 0,1
z 85 3,8
Q2_4 ABCZ . 1 0,0
A 624 27,6
B 483 21,4
c 991 43,9
D 33 1,5
E 1 0,0
4 125 5,5
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Noms symb.

Valeurs valides

Valeurs

Nombre
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Noms symb.

Valeurs valides

valeurs| Nombre
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t

Noms symb. Valeurs valides valeurs| Nombre
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Noms symb. Valeurs valides Valeurs| Nombre %
@10_2 ABCDZ . 3 0,1

0 1 0,0
A 498 22,1
8 22 1,0
c 12 0,5
D 1185 52,5
E 3 0,1
z 53 23,6
10_3 ABCDZ . 3 0,1
A 537 23,8
8 5 0,2
c 1 0,0
) 1107 49,0
E 3 0,1
z 602 26,7
Q10_4 ABCDZ . 3 0,1
A 40 19,5
B 6 0,3
c 1 0,0
D 1060 46,1
E é 0,3
z 762 33,7
Q105 ABCDZ . 5 0,2
A 587 26,0
B 103 4,6
c 69 3,1
D 119 5,3
E 318 14,1
2 1057 46,8
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Rapport numéro 6
Epreuve de francais du CP
Résultats moyens
Items Nombre de Bornes Etendue Résultats moyens valeurs
réponses Inf. Sup. Min. Max. brut  sur 100 manquantes
Q1A 2258 0,0 4,0 0,0 4,0 2,4 60,0
QB 2258 0,0 3,0 0,0 3,0 1,5 51,3
Qic 2258 0,0 1,0 0,0 1,0 0,6 63,8
Q10 2258 0,0 1,0 0,0 1,0 0,4 44,5
Q1E 2258 0,0 1,0 0,0 1,0 0,8 76,4
Q4_1 2258 0,0 3,0 0,0 3,0 0,4 13,9
Qs 2 2258 0,0 2,0 0,0 2,0 0,4 19,9
Q5_1 2258 0,0 5,0 0,0 5,0 3,8 75,8
Q52 2258 0,0 5,0 0,0 5,0 4,4 88,6
e5_3 2258 0,0 5,0 0,0 5,0 3,5 70,2
a9 2258 0,0 5,0 0,0 5,0 1,4 28,9
Note: Les bornes inférieure (Inf.) et supérieure (Sup.) indiquent l'étendue des résultats
qu'il est possible de retrouver.
Les champs «minimum» (Min.) et «maximum» (Max.) fournissent le résultat le plus
faible et le résultat le plus élevé qui se retrouvent dans ta population.
Il est a noter que, s*il y a lieu, la pondération attribuée aux items est utilisée pour
établir ces statistiques.
Regroupement Bornes Etendue Résultat |Résuitat moyen | Ecart-
Inf. Sup. Min. Max. |[brut sur 100 type
GLOBAL 0,0 100,0 0,0 99,0 42,0 42,0 21,9
CONTENU
TEXTE 0,0 55,0 0,0 55,0 20,4 371 25
SYLLABE 0,0 1,8 0,0 1,8 0,6 31,3 32,1
MOT 0,0 8,2 0,0 8,2 3,3 40,7 27,7
PHRASE 0,0 35,0 0,0 35,0 17,7 50,5 22,0
HABILETES
COPIE 0,0 10,0 0,0 10,0 5,8 57,8 33,1
EXPRESSION 0,0 9,8 0,0 9,8 2,7 27,6 25,0
ECOUTER 0,0 35,0 0,0 35,0 20,0 57,2 23,9
LIRE 0,0 45,2 0,0 45,2 13,5 29,9 29,5

Note: Les bornes inférieure (Inf.) et supérieure (Sup.) indiquent l'étendue des résultats

qu'il est possible de retrouver.

Les champs «minimum» (Min.) et «maximum» (Max.) fournissent le résultat le plus
faibie et le résultat le plus élevé qui se retrouvent dans la population.

Il est 3 noter que, s*il y a lieu, la pondération attribuée aux items est utilisée pour
établir ces statistiques.
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Rapport numéro 7
Epreuve de francais du CM1

Distribution de fréquences

Noms symb. Valeurs valides valeurs| Nombre 4
ZONE UR R 1017 47,4
u 1130 52,6
STATUT 12 1 2147 100,0
GROUPE 5 S 2147 100,0
DISCIPLINE F F 2147 100,0
CL_JUMELEE ON N 2022 94,2
0 125 5,8
EC_EXPERIMEN | ON N 1635 76,2
0 512 23,8
SEXE AB . 5 0,2
A 1353 63,0
8 789 36,7
Q012 ABCZ A 33 15,6
B &4 3,0
c 1650 76,9
rd 99 4,6
Q01 3 ABCDEFGZ A 86 4,0
8 15 6,7
c 173 8,1
D 64 3,0
E 151 7,0
F 1399 65,2
G 126 5,9
Z 133 6,2
Q01_4 ABCDEFGZ A 97 4,5
8 38 1,8
C 97 4,5
b 30 14,0
E &56 30,6
F 183 8,5
G 575 26,8
ra 200 92,3
Q02_1 ABZ A, 1537 71,6
B 512 23,8
z 98 4,6
Q02_2 ABZ A 1322 61,6
B 722 33,6
2 103 4,8
Q03_1 ABCDZ A 927 43,2
8 36 1.7
c 66 3.1
D 1011 47,1
z 107 5,0
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Noms symb. valeurs valides valeurs| Nombre
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Noms symb. Valeurs valides Valeurs| Nombre 4
Qo08_1 ABCDZ A 529 24,6

B 43 2,0
c 362 16,9
D 712 33,2
z 501 23,3
Qo8_2 ABCDZ A 720 33,5
B 57 2.7
c 125 5,8
D 772 36,0
z 473 22,0
Qo8_3 ABCDZ 1 1 0,0
A 687 32,0
B 50 2,3
c 48 2,2
D 801 37.3
Z 560 26,1
Qo9 ABCDZ . 1 0,0
1 1 0,0
A 99 4,6
B 100 4,7
c 75 3,5
D 1150 53,6
z 721 33,6
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Rapport numéro 8
Epreuve de francais du CP
Résultats moyens
Items Nombre de Bornes Etendue Résultats moyens Vateurs
réponses Inf. Sup. Min. Max. brut sur 100 manquantes

ao1_1 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 1,0 51,8

Q01_5 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,5 24,0

Q04_2 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,6 30,2

Q04_3A 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,9 43,8

Q04_38 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,5 23,1

Q04_4 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,6 30,4

Q04_5 2144 0,0 4,0 0,0 4,0 1,1 27,0

a04_6 2144 0,0 3,0 0,0 3,0 0,7 23,7

Q05_2 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,5 25,3

Q05_3 2144 0,0 1,0 0,0 1,0 0,3 29,9

Q05_5A 2144 0,0 1,0 0,0 1,0 0,5 47,1

Q05_58 2144 0,0 1,0 0,0 1,0 0,1 14,0

Q05_5¢C 2144 0,0 1,0 0,0 1,0 0,7 1,8

Q06_1 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 1,1 55,6

Q07_1 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,4 19,6

Qo07_2 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,1 7,5

Q08_4 2144 0,0 2,0 0,0 2,0 0,7 32,9

Q10_1 2144 0,0 5,0 0,0 5,0 1,2 24,5

a10_2 2144 0,0 5,0 0,0 5,0 1,5 29,2

Q10_3 2144 0,0 5,0 0,0 5,0 1,6 32,1

Q10_4 2144 0,0 5,0 0,0 5,0 0,8 15,7

Q105 2144 0,0 5,0 0,0 5,0 1,0 20,3

Q10_6 2144 0,0 5,0 0,0 5,0 2,3 45,9

Note: Les bornes inférieure (Inf.) et supérieure (Sup.) indiquent |'étendue des résultats
qu'il est possible de retrouver.

Les champs «minimum» (Min.) et «maximum» (Max.) fournissent le résultat le plus
faible et le résultat le plus élevé qui se retrouvent dans la population.

Il est & noter que, s'il y a lieu, la pondération attribuée aux items est utilisée pour
établir ces statistiques.
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81

Regroupement Bornes Etendue Résultat [Résultat moyen | Ecart-
Inf. Sup. Min. Max. {brut sur 100 type

GLOBAL 0,0 100,0 0,0 79,5 31,5 31,5 14,9
CONTENU

TEXTE 0,0 45,0 0,0 36,0 15,3 33,9 15,7
PHRASE 0,0 34,0 0,0 28,0 10,5 30,9 16,8
MoT 0,0 21,0 0,0 20,0 5,7 27,2 19,6
HABILETES

ECOUTER 0,0 20,0 0,0 20,0 8,0 40,2 22,4
LIRE 0,0 20,0 0,0 20,0 6,2 30,9 22,8
APPLIQUER 0,0 30,0 0,0 29,5 8,9 29,7 22,5
ECRIRE 0,0 30,0 0,0 26,0 8,4 27,9 14,8

Note: Les bornes inférieure (Inf.) et supérieure
qu'il est possible de retrouver.

Les champs «minimum» (Min.) et «maximum» (Max.) fournissent le résultat le plus

(Sup.) indiquent l'étendue des résultats

faible et le résultat le plus élevé qui se retrouvent dans la population.

Il est & noter que, s'il y a lieu, la pondération attribuée aux items est utilisée pour
établir ces statistiques.
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L’analyse des résultats de ’évaluation de mai 1995

Le francais au CP

L’épreuve de frangais 2 laquelle les éleves du CP évalués ont été soumis mesure
I’aptitude 4 la communication verbale et écrite. Les habiletés ont été mesurées i Paide
d’exercices de copie, de compréhension orale et de compréhension écrite.

Le tableau 1 fournit des résultats d’ensemble sur le rendement des éleves du CP
a I’épreuve de frangais. Ceux-ci ont obtenu une note moyenne de 42 sur 100. Par rapport au
contenu de I’épreuve, les items reli€s aux syllabes ont été les moins bien réussis. Ceux qui
mesurent la compétence sur des aspects reliés aux phrases ont ét€ davantage réussis. Au regard
des habiletés mesurées, celles reliées 2 I'«expression» et i la «lecture» sont peu maitrisées. Par
contre, les deux autres habiletés mesurées, c’est-a-dire la «copie» et ’«écoute» sont mieux
réussies.

Tableau 1

Résultat moyen par regroupement d’items

Le francais au CP

Regroupement | Résultat moyen Ecart-
sur 100 type
GLOBAL 42,0 21,9
CONTENU
TEXTE 37,1 25,5
SYLLABE 31,3 32,1
MOT 40,7 27,7
PHRASE 50,5 22,0
HABILETES
COPIE 57,8 33,1
EXPRESSION 27,6 25,0
ECOUTER 57,2 23,9
LIRE 29,9 29,5
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Voici quelques conclusions sur le rendement des éléves du CP en

francais.

1-

Les mots du texte proposé a I’écrit ont été fidelement reproduits par une
proportion de 60% des éléves. Les accents ont été respectés par plus de 63%.
Ces rendements moyens s’expliquent par le fait que |'écriture et la copie
occupent une bonne place parmi les activités pédagogiques inscrites a I’empiloi
du temps quotidien des cours préparatoires.

L‘omission de la ponctuation chez plus de 50% des éléves fait penser que les
enseignants du CP accordent peu d’attention au réle de la ponctuation au cours

des séances de lecture et de copie.

Pour mesurer la discrimination auditive, les éléves ont été invités a reconstituer
correctement des syliabes et des mots quileur ont été dictés. Dans ce domaine,
on observe que moins de 38% des éléves évalués ont réussi a transcrire
correctement cing syllabes sur les six. L’examen des fautes commises permet
d’identifier des difficultés dyslexiques chez les éléves. Ainsi, I’échec des éléves
a cet exercice, objet des activités pédagogiques habituelles, améne a
s’interroger sur la maniére dont les lecons de lecture sont conduites dans les

classes du CP.

La compréhension orale de texte a été évaluée a I'aide de questions portant sur
l'identification de nom de personnes en action dans un texte et par des
questions relatives a l’identification de phrases conformes au texte. On
constate que 56% des éléves ont réussi a identifier des personnes mises en
scéne. Ce résultat plutét décevant s’explique puisque les éléves, en classe, ne
sont pas habitués & répondre par écrit aprés avoir écouté et compris un texte
lu. L’échec & la deuxiéme partie de I’exercice {(moins de 30% de réussite) trouve
également la son origine : les enseignants n’utilisent pas suffisamment ce type
d’activité. La nouveauté des exercices a probablement influencée le résuitat

observé.
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5- Les exercices proposés pour mesurer la capacité des éléves en matiére
d’expression écrite vont de I’habileté des enfants a reconnaitre et indiquer des
mots d’un méme ensemble 3 la reconstitution d’un texte simpie en passant par
leur possibilité a insérer convenablement des mots a l'intérieur de phrases
données. Les résultats obtenus pour chaque type d’exercice sont :

° pour l'identification des mots d’un méme ensemble, moins de 50% des
éléves ont répondu correctement;

o pour l'insertion des mots a l'intérieur de phrases, on enregistre moins de
39% de succés;

L pour la reconstitution de texte, le taux de réussite est significativement
trés bas: 29%;

® pour la compréhension du texte qui leur a été lu, moins de 36% des
éléves ont répondu correctement;

L enfin pour la production de phrases a partir d’'images, les pourcentages
de réussite observés sont inférieurs a 20%.

6- Les taux d’échec sont trés élevés au regard des exercices de reconstitution de
texte et de production de texte a partir d’images.

7- C’est donc la nouveauté de I’exercice qui a influencé le succés enregistré. Des
instructions devraient étre données aux enseignants afin qu’ils diversifient la
forme des exercices dans le cours de francais au lieu de s’en tenir
presqu’uniquement a des pratiques routiniéres.
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Le francais au CM1

L’épreuve de francais du CM1 vise a mesurer les domaines d’activités

suivants:
® la compréhension orale de texte;
® la compréhension écrite de texte;
° I’application des mécanismes de la langue a partir de texte, de mots et

de phrases.

Le tableau 2 présente les résultats d’ensemble obtenus par les éléves du
CM1. La note moyenne obtenu a I’épreuve s’établit a seulement 31 sur 100.

Tableau 2

Résultat moyen par regroupement d‘items

Le francais au CM1

Regroupement |Résultat moyen | Ecart-
sur 100 type

GLOBAL 31,5 14,9
CONTENU

TEXTE 33,9 15,7
PHRASE 30,9 16,8
MOT ‘ 27,2 19,6
HABILETES

ECOUTER 40,2 22,4
LIRE 30,9 22,8
APPLIQUER 29,7 22,5
ECRIRE 27,9 14,8

Plan d’actions sur P’évaluation des connaissances et ’orientation des élRves
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Voici quelques commentaires sur la performance par rapport a certains

volets mesurés.

1-

L’exercice relatif a la compréhension orale invitait les éléves a répondre a sept
questions aprés I’écoute d’un texte qui leur a été lu. Le score de réussite a cet
exercice s’'éléve & moins de 35 sur 100.

Au regard des mécanismes de la langue, |'épreuve évalue des champs
d’activités tels que: le vocabulaire, la grammaire et la conjugaison. En
vocabulaire, on reléve un taux de réussite inférieur a 45 sur 100. Par ailleurs,
les éléves ont été trés peu nombreux & satisfaire I'exercice portant sur les
synonymes, les homonymes et les mots de la méme famille (moins de 35% de
réussite).

Les exercices sur la grammaire portent sur les notions de paragraphes, de
proposition et d’analyse grammaticale. Les pourcentages de réussite montrent
que moins de la moitié des éléves évalués (48,6%) ont pu découvrir que le
texte présenté comportait deux paragraphes, tandis que seulement 23% de ces
mémes éléves ont pu indiquer le début et la fin de chaque paragraphe.

L’analyse grammaticale n’a pas, elle non plus, enregistré le score de réussite
qu’on pourrait s’attendre: moins de 40% des éléves sont parvenus a analyser
correctement les trois mots (un nom, un pronom et un adjectif) qui leur ont été
présentés. C’est trés insuffisant car le domaine évalué ici fait bien partie du
programme et |’exercice se présente sous une forme tout a fait semblable &
celle ou il se donne habituellement dans les classes.

Le passage de la forme affirmative a la forme négative et inversement a été
maitrisé par moins de 40% des éléves. En conjugaison, on devra revoir les
pratiques pédagogiques.
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La derniére partie de |I’épreuve de francais a porté sur la production d’un texte
relatif & une féte a laquelle les éléves ont participé. Il s’agit donc d’un exercice
de rédaction ou d’expression écrite. Le sujet choisi, trés accessible aux éléves
du CM1, a été formulé de maniére a permettre a ces éléves d’élaborer un plan,
de rechercher des idées et de les articuler convenablement afin de présenter
une production intelligible. Les pourcentages de réussite enregistrés au regard
des critéres d’appréciation sont les suivants:

° cohérence: 24,5% des éléves ont présenté un texte cohérent;

° contenu: 29,2% des éléves ont un contenu pertinent;

® orthographe d’'usage: 23,8% des éléves ont respecté |'orthographe
d’usage;

L orthographe grammaticale: 19,5% des éléves ont respecté, dans leur

production, les régles de I'orthographe grammaticale;

o 'syntaxe de la phrase: 20,3% des éléves ont produit un texte ol toutes
les phrases sont correctes;

° présentation (aspect matériel: propreté, écriture): 46,9% des éléves ont
produit un texte bien lisible.

On peut affirmer, a la lecture de ces résultats, que dans I'ensemble les éléves
évalués sont trés faibles en expression écrite.

Comme pour I'épreuve du CP, le faible rendement peut s’expliquer, en partie du
moins, par la nature méme de cette épreuve. Celle-ci respecte I'esprit du
programme d’études en usage dans les écoles. Cependant, les méthodes
d’enseignement n‘ont pas suivies.
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La mathématique au CP

Le tableau 3 présente les résultats obtenus par les éléves du CP 3
I’épreuve de mathématique.

Tableau 3

Résultat moyen par regroupement d’items

La mathématique au CM1

Regroupement | Résultat moyen | Ecart-
sur 100 type

GLOBAL 35,3 21,8
CONTENU

NOMBRES 29,5 23,2
ADDITION 56,1 36,0
SOUSTRAIRE 28,8 38,1
MULTIPLIER 43,5 37,0
DIVIS;ON 44,0 29,2
PROBLEMES 29,3 31,6
HABILETES

ECRIRE 40,2 26,3
COMPTER 19,9 33,5
CLASSER 33,0 36,3
EFFECTUER . 45,7 26,6
D@COMPTER 14,5 28,6
RESOUDRE 29,3 31,6

Voici quelques commentaires sur le rendement des éléves en
mathématique.

1- Les résultats obtenus indiquent que les éléves ont réussi dans des proportions
assez élevées, a écrire des nombres en chiffres, mais qu’ils ont été
massivement incapables d’écrire en lettres des nombres proposés en chiffres.
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2- Les éléves ont de la difficulté & compter de deux en deux, de trois en trois, et

de cing en cing. C’est la méme tendance pour ce qui est de décompter de deux
en deux, de trois en trois et de cing en cing.

L’aptitude a classer une série de nombres par ordre croissant n‘a pas été, elle
non plus, un succeés, les pourcentages de réussite étant globalement inférieurs
a 32%.

Une autre dimension abordée par I’épreuve de mathématique au CP concerne,
aprés la mesure de la connaissance des nombres, |'habileté a effectuer
correctement chacune des quatre opérations arithmétiques. Pour ceux qui
n‘ont pas réussi & poser les opérations sur ['addition, la difficulté réside dans
le passage de la disposition horizontale proposée & la présentation verticale
demandée. Les maitres, en effet, invitent rarement les éléves & ce type
d’exercice. Plusieurs éléves ont de la difficulté a résoudre des additions
comportant des retenues.

D’une maniére générale, que ce soit en addition, en soustraction, en
multiplication comme en division , il se pose a I’enseignant un probléme non
seulement de méthodologie mais aussi celui du mode d’évaluation des
connaissances. Une faible proportion des éléves a réussi la résolution du
probléme proposé par rapport aux aspects suivants:

° rédaction correcte de la solution: 25%;
® bonne interprétation mathématique de la situation: 40%;

] calcul correct de I'opération: 22,1%.

Ces résultats interpellent sérieusement la pédagogie des maitres. Il y a une
méthodologie, une technique de résolution des problémes qu’il importe de faire
acqueérir aux éléves dés le CP afin de les habituer au raisannement logique a
partir de situations de la vie courante. C'est un impératif pédagogique dans
IYenseignement du calcul.
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5- Eu égard aux observations précédentes, on peut conclure que les éléves du

cours préparatoire ne sont pas habitués a:

écrire en lettres des nombres écrits en chiffres;

compter en respectant un intervalle régulier;

décompter en suivant un intervalle constant;

classer selon un ordre donné;

effectuer correctement des opérations déja posées par eux-mémes;

passer de la disposition horizontale a la disposition verticale des
opérations;

résoudre un probiéme.
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La mathématique au CM1

Les contenus des programmes au regard desquels ces divers types
d’apprentissages ont été mesurés concernent:

L en arithmétique, les nombres entiers, les nombres décimaux, les
fractions;

L en systéme métrique, les longueurs, les surfaces, les volumes;

L en géométrie, les secteurs angulaires.

‘ Voici les résultats d’ensemble obtenus par les éléves du CM1 en
mathématique.

Tableau 4
Résultat moyen par regroupement d’items

La mathématique au CM1

Regroupement | Résultat moyen | Ecart-
sur 100 type
GLOBAL 28,7 18,5
CONTENU
ENTIERS 29,0 21,0
FRACTIONS . 44,9 33,0
LONGUEURS 31,5 42,6
SURFACES 28,6 37,9
ANGLES 8,4 20,2
AIRES 39,3 34,7
VQLUME 19,8 25,8
DECIMAUX 37,0 . 29,3
HABILETES
EFFECTUER 27,0 24,5
CLASSER 44,9 33,0
CONVERTIR 32,0 30,3
RESOUDRE 26,0 18,4
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Seulement 37,7% des éléves évalués ont pu trouver le sens de |I'opération
reliée a la multiplication et l'ont posée correctement tandis que seulement
11,5% d’entre eux ont pu trouver la réponse juste. Ces résultats conduisent 3
deux constats. Le premier est que la plupart des éléves ont été incapables
d’identifier le sens de l'opération et de la poser correctement. Le second
constat concerne la non maitrise de la table de muitiplication par beaucoup
d’entre eux et du mécanisme opératoire approprié. C’'est ce qu’indique I'échec
de ceux qui, bien qu’ayant identifié le sens de I’opération et I’'ayant posée n’ont
cependant pas réussi a trouver la réponse juste. Les problémes éprouvés par
les éléves par rapport a la disposition des produits partiels et de la retenue
expliquent en bonne partie les résultats faibles qui ne sauraient étre attribués
a la nature de l'exercice. En effet, la muitiplication sur les nombres entiers avec
trois chiffres au multiplicateur fait bien partie des programmes de mathématique

au CM1.

Des problémes portant sur la soustraction indiquent que les éléves ne maitrisent
pas complétement la notion de différence.

Par contre, I'exercice qui sollicitait les éléves a réaliser une addition sur les
nombres décimaux a I'aide d’un probiéme a été réussi dans une proportion de
63,5%. En effet, cet exercice qui respecte le référentiel habituel des éléves ne
présente aucune difficulté

Le classement de fractions par ordre de grandeur par rapport a I'unité n’a pas
eu beaucoup de succés. Voici un sommaire des résultats a cet exercice:

® trois fractions supérieures a l'unité sur les quatre attendues (14,2%);
° deux fractions supérieures a I'unité sur les quatre attendues (24,5%);
° une fraction infériéure a I’unité sur les deux attendues {14,5%]).
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5- Les exercices sur le systéme métrique proposés portent essentiellement sur les
mesures de longueurs, de surface (aire) et de volume. Les éléves n‘ont pas
obtenu de bons résultats pour cette partie de |"épreuve. |l s’avére donc

nécessaire de repenser certaines actions pédagogiques, de les recentrer
davantage sur !'activité personnelle de ['éléve allant vers l’acquisition de
connaissances approfondies et d’'outils mathématiques devant iui permettre
d’opérer toutes les transformations utiles de certaines unités.

6- L’évaluation de la maftrise des formes, des figures géométriques et de leurs
propriétés respectives a été prise en compte a travers la résolution d’un
probléme portant sur le secteur angulaire. Cet exercice qui demandait aux
éléves, a partir d’un triangle, la mesure d’un secteur angulaire connaissant celle
des deux autres secteurs, a connu une réussite inférieure 8 6% des éléves
évalués. Un autre exercice se présentait comme un probléme portant sur le
calcul de l'aire d’un rectangle dont on connait la longueur et la relation de
grandeur qui la lie a la largeur. C’est un exercice habituel. Les éléves ont réussi
dans une proportion de 57,2% pour le calcul de la largeur. Malheureusement
35% d’entre eux seulement ont pu calculer I'aire demandée.

7- Le rendement des éléves a un probléme pratique (il s’agissait du calcul d’un prix
d’achat) est trés satisfaisant: 74% de réussite. Ce résultat s’explique par le fait
que les enseignants accordent une attention toute particuliére & cet aspect des- ol
programmex de mathématique identifié sous la section «problémes pratiques».
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Réactions aux résultats obtenus par les éleves

Les résultats des éleves a 1’évaluation de mai 1995 soulevent plusieurs
interrogations. En équipe, les participants énoncent les problémes mis 2 jour par cette opération.
IIs identifient des actions susceptibles d’améliorer la situation.
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Administration facultative de ’instrumentation

Les participants sont invités a discuter de la possibilité d’utiliser 1’instrumentation
(en totalité ou en partie) développée pour I’opération de mai 1995. Parmi les points 3 aborder,
on devrait accorder une attention particuliére aux suivants:

® I’examen avec les enseignants concernés de 1’instrumentation dans son ensemble,
c’est-a-dire les épreuves, les tableaux de spécification et les grilles de correction;

® I’organisation matérielle d’une telle opération: reproduction des documents, leur
distribution, information au personnel touché, aménagement des salles de classe
au moment de I’administration;

® la correction des épreuves 2 la suite de 1’administration;

® I’analyse des résultats obtenus par les éléves d’une classe, d’une école ou sur la
base d’un autre regroupement;

® I'utilisation des résultats par les différents personnels scolaires en vue de
P’amélioration de la situation, de la mise en place de plans de perfectionnement
(en particulier sur les pratiques pédagogiques et 1’évaluation des apprentissages).
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Evaluation de la session

Vous avez participé 4 quatre journées de sensibilisation au mécanisme d’évaluation
sur échantillons. Nous souhaitons recueillir de votre part des commentaires qui permettront
d’améliorer le contenu et le déroulement de futures activités semblables. Nous vous
encourageons a fournir tout commentaire susceptible d’aider les organisateurs de prochaines
activités de sensibilisation ou de perfectionnement. Nous sommes assurés que 1’amélioration de
notre syst¢me éducatif passe par le perfectionnement des ressources humaines oeuvrant dans les
différents milieux scolaires. '

Les présentations faites au cours de la session

Par rapport aux présentations suivantes, veuillez vous prononcer, en encerclant la lettre
correspondant a votre choix, par rapport aux deux aspects suivants:

® L’utilité du theme abordé:
A Tres utile
B Plus ou moins utile
C Peu utile

L Votre compréhension du sujet traité:
A Satisfaisante
B Plus ou moins satisfaisante
Cc Insatisfaisante
Utilité Compréhension

Le plan d’actions

Le mécanisme d’évaluation

La démarche d’élaboration d’une épreuve
La spécification d’une épreuve
La préparation d’une épreuve
Les variables contextuelles
L’échantillonnage
L’instrumentation de mai 1995
Le déroulement de 1’opération
Les analyses statistiques

Les résultats obtenus
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ravaux réalisés en équipe

Par rapport aux activités suivantes réalisées en équipes, veuillez vous prononcez
sur votre satisfaction quant a leur utilité et au déroulement de ces activités. Vous devez utiliser
les choix de réponses suivantes et indiquer votre choix en encerclant la lettre appropriée.

L L’utilité du sujet discuté:
A Trés utile
B Plus ou moins utile
C Peu utile

° Le déroulement de I’activité:
A Satisfaisant
B Plus ou moins satisfaisant
C Insatisfaisant

Utilité Déroulement

La préparation d’un tableau de spécification A
L’élaboration d’items A
L’examen des questionnaires utilisés en mai 1995 A
L’examen des épreuves utilisées en mai 1995 A
L’examen de rapports statistiques A
Les réactions aux résultats obtenus A
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Le déroulement général de la session

Nous vous demandons de vous prononcer sur le déroulement général de la session.
Veuillez indiquer votre appréciation par rapport aux choix suivants.

A Satisfaisant

B Plus ou moins satisfaisant

C Insatisfaisant
Les locaux A B C
Le matériel utilisé A B C
L’emploi du temps A B C
La durée de la session A B C
Les présentateurs A B C
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Des commentaires généraux sur cette activité

Nous invitons les participants a faire tout commentaire susceptible d’améliorer le
déroulement de prochaines activités de perfectionnement sur 1’évaluation des apprentissages.
Nous souhaitons recevoir des suggestions quant aux thémes qui devraient étre abordés pour de
prochaines activités de sensibilisation. Nous serions heureux de connaitre 1’opinion des
participants quant au rdle de I’évaluation des apprentissages pour l’amélioration de la
performance générale du systéme scolaire béninois. Enfin, les participants pourraient indiquer
le genre d’activités qu’il serait utile d’organiser a l’intention des différents agents du systéme
d’éducation.
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Lexique

L’évaluation des apprentissages posséde son lexique spécifique. On trouvera ci-
dessous les principaux termes utilisés & 1’occasion des différentes activités prévues dans cette
session de perfectionnement. Pour faciliter le repérage, les termes sont triés par rapport a
I’ordre alphabétique.

Alternative
Item qui appelle un choix du genre «vrai/faux», «oui/non», «correct/incorrect»,

Appariement
Item qui présente d’abord une série d’énoncés qui constituent I’ensemble-stimuli: a chacun des
éléments de ce premier ensemble, 1’éleéve doit associer un élément faisant partie d’un deuxiéme
ensemble, I’ensemble-réponse.

Codification

Opération qui consiste 2 attribuer des codes a un élément d’information dans le but d’étre en
mesure d’en faire la compilation.

Congruence

Degré d’accord qui existe entre le contenu et la forme d’un item, et ce qu’il prétend mesurer.
Critére

Principe auquel on se réfere pour porter un jugement, une appréciation.

Caractéristique d’une performance ou d’un produit.
Docimologie

Science de 1a mesure et de I'évaluation qui a comme objet d’étude 1’élaboration d’instruments

de mesure, I’interprétation des informations obtenues par la mesure, le comportement des éleves,
de méme que 1’élaboration et la réalisation de plans d’évaluation.
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Domaine de I’examen ou de I’épreuve

Description et classement des éléments essentiels et représentatifs d’un programme ou d’un
objectif, aux fins de I’évaluation des apprentissages.

Echantillonnage

Sélection d’un ensemble d’individus a partir d’une population dans le but de réaliser une étude
ou une évaluation.

Epreuve

Instrument de mesure composé d’un ensemble d’items choisis en fonction des objectifs dont on
veut mesurer 1’atteinte.

Epreuve écrite
Fpreuve présentée sous la forme écrite et dont les réponses des éleves seront fournies par écrit.
Epreuve orale
Epreuve qui requiert de 1’éldve des réponses fournies oralement.
Epreuve pratique
Epreuve qui fait appel A de la manipulation de la part de ’éleve.
Erreur type

Statistique qui permet de déterminer une marge d’erreur lorsqu’une étude se réalise a I’aide d’un
échantillon.

Evaluation

Démarche qui consiste A porter un jugement sur un programme ou sur le rendement d’un él¢ve
ou d’un groupe d’éléves a partir d’informations en vue d’une décision.

Evaluation diagnostique

Démarche d’évaluation qui sert 2 améliorer les décisions lors de la sélection, de I’orientation ou
du classement; elle se situe avant I’apprentissage.
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Evaluation formative
Démarche d’évaluation orientée vers une action pédagogique immédiate aupres des éleves. Cette
démarche vise & assurer une progression constante des apprentissages par le biais d’activités
correctives ou d’activités d’enrichissement.

Evaluation sommative
Démarche d’évaluation qui consiste 4 porter un jugement sur le degré d’atteinte des objectifs
énoncés dans un programme, en se basant sur des données pertinentes, pour prendre des
décisions relatives a 1a sanction des acquis scolaires ou extrascolaires.

Fidélité

Qualité d’un instrument qui permet théoriquement de recueillir la méme mesure d’un phénomene
ou d’objet, 2 deux moments différents, c’est-a-dire de produire des résultats constants.

Grille d’observation
Instrument de mesure qui permet de constater les particularités d’une action, d’un produit ou
d’un processus en fournissant une liste d’éléments observables ainsi qu’une fagon d’enregistrer
les observations.

Instruments de mesure
Ensemble d’items regroupés pour recueillir des données pertinentes au jugement 2 poser et i la
décision a prendre. Cette expression est utilisée indifféremment qu’il s’agisse de test, d’épreuve
ou d’examen.

Item

Elément d’un instrument de mesure, généralement présenté sous la forme d’un probléme 2
résoudre, d’une question 2 répondre ou d’une tdche plus ou moins complexe 2 exécuter.

Item & choix multiple
Item dans lequel on propose plusieurs réponses.
Item a réponse choisie

Item pour lequel des réponses sont formulées a 1’avance; 1’éléve doit choisir parmi ces réponses
celle qu’il croit étre la réponse correcte.
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Item & réponse construite
Item dont la réponse doit étre formulée par 1’éleve.

Jugement
Interprétation d’une information par rapport a un critére quelconque.
Composante de la démarche d’évaluation qui consiste 2 donner un avis sur la progression ou
I’état de réalisation des apprentissages a la lumiere des diverses informations recueillies par la
mesure.

Jugement critérié

Le jugement est dit critérié lorsque 1’interprétation du résultat a comme cadre de référence un
objectif ou un ensemble d’objectifs cibles.

Jugement normatif
Un jugement est dit normatif lorsque 1’interprétation du résuitat a comme cadre de référence la
performance d’un groupe.

Leurre

Dans un item a choix multiple, les réponses inexactes fournies en méme temps que la réponse
exacte.

Mesure

Composante de la démarche d’évaluation consistant a identifier des informations, a les recueillir
et les quantifier, de fagon 2 supporter des jugements et des décisions éclairées.

Objectivité

Qualité d’un instrument de mesure qui fait que ses résultats dépendent de la performance de
I’élkve et sont indépendants de 1’examinateur ou de 1’examinatrice, du correcteur ou de la
correctrice.
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Pondération

Action d’accorder plus ou moins de poids, d’importance 2 une partie par rapport a un tout, en
lui donnant une valeur numérique. La pondération s’applique 2 un item, & une dimension, 2 une
épreuve.

Par rapport A un échantillon, action d’accorder plus ou moins de poids aux différents individus
sélectionnés A partir d’une population dans le but d’améliorer la représentativité.

Réaménagement

Item qui consiste & replacer dans un ordre logique ou chronologique une série d’énoncés ou
d’éléments présentés dans le désordre.

Révision docimologique
Opération ou I’on vérifie ’application des régles de confection d’un instrument de mesure.
Saisie des données

Entrée des données sur un support informatique.

Spécification

Activité de mesure ol ’on fixe avec précision 1’étendue ou les limites d’un programme, d’un
objectif, d’une épreuve ou d’un item, en plus d’indiquer les comportements visés et les
conditions de réalisation possibles pour des fins d’évaluation.

Spécification de ’épreuve -

Etape de la démarche d’élaboration d’un instrument de mesure qui vise 2 choisir le(s) type(s)
d’épreuves qui convient (conviennent) au domaine a mesurer et a en préciser les paramétres.

Spécification des items

Ftape de la démarche d’élaboration d’un instrument de mesure qui vise 2 préciser certaines
caractéristiques des items 2 produire.
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Stimulus
Dans l'item, le stimulus présente la tiche que 1'éleve doit réaliser. 1Tl est constitué
essentiellement d’une question ou d’une consigne. Dans certains cas, une mise en situation
préceéde la question ou la consigne.

Taxonomie

Classification hiérarchique des comportements cognitifs, affectifs ou moteurs, établie sur la base
d’un ou de plusieurs criteres.

Test

Instrument de mesure dont 1’expérimentation a démontré la fidélité, 1’objectivité et la validité
et dont 1’utilisation est standardisée.

Texte de closure
Texte dans lequel on supprime des mots a intervalle régulier. Chaque mot manquant est
remplacé par un espace permettant d’inscrire le mot. qui convient.

Validité
Qualité d’un instrument qui mesure bien ce qu’il prétend mesurer, rien de plus.

Validité du domaine d’examen ou d’épreuve

Etape au cours de laquelle on vérifie auprés d’un groupe de spécialistes,  1’aide d’un ensemble
de criteres, si le domaine d’examen ou de 1’épreuve représente adéquatement le programme.

Validité de contenu

Opération ol I’on vérifie la congruence entre les items d’une épreuve et les dimensions a
mesurer.

Variables contextuelles

Renseignements sur les éleves, le milieu d’enseignement ou I’environnement social qui peuvent
étre mis en relation avec les résultats dans le but d’établir des liens.
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